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RESUMO

Este trabalho monogréafico teve como objeto de estudo “a formagdo e a atuacdo do
pedagogo” e € um recorte de um projeto de pesquisa cadastrado na Pré-reitoria de Pesquisa
e Pos-graduacdo da Universidade Estadual de Goias (UEG), intitulado “Formacgdo e
atuagdo do pedagogo: discussdes a luz do Estado da Arte e do Curriculo” do qual sou
colaboradora e que tem o seguinte problema de pesquisa: quais as fragilidades e as
potencialidades apresentadas pelo estado da arte e pelo curriculo no tocante a formagao e
atuagdo do pedagogo? O projeto adveio das discussdes do Grupo de Estudos em Formagao
de Professores e Interdisciplinaridade — GEFOPI e, a partir disso, desencadeou-se a
problematica para esse recorte de investigacdo: quais as fragilidades e as potencialidades
apresentadas pelo Curso de Pedagogia do Campus Luzidnia da Universidade Estadual de
Goias no tocante a formagdo e a atuagdo do pedagogo? Assim, o objetivo geral foi
investigar as fragilidades e as potencialidades apresentadas pelo Curso de Pedagogia no
tocante a formacdo e atuagcdo do pedagogo; e os objetivos especificos: 1. historicizar a
universidade brasileira e o curso de Pedagogia; 2. discutir os elementos de formagdo e
atuagdo do pedagogo, de acordo com a Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006; 3. teorizar e
discutir docéncia ampliada e polivalente e a concep¢do unitas multiplex; 4. apresentar a
constitui¢do historica e pedagdgica da UEG, do Campus Luzidnia e do Curso de
Pedagogia; 5. analisar os elementos do curriculo que influenciam na formacdo do
pedagogo para a docéncia ampliada; e 6. analisar a formacao e a atuagdo dos pedagogos na
voz dos professores e dos académicos do oitavo semestre do curso. A pesquisa aproximou-
se do Materialismo Historico-dialético por considerar a totalidade, as contradi¢cdes e
mediagdes do objeto, sendo uma pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e com o
estudo de caso, cujo corpus teodrico se alicercou em Aranha (1996); Brzezinski (1996);
Saviani (1999); dentre outros. Além do estudo bibliografico, foram analisados os seguintes
documentos:o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI); o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC); e a Resolugdo
CNE/CP n. 01/2006. Na empiria, foi aplicado um questionario misto aos académicos do
oitavo semestre do curso de Pedagogia e realizadas duas entrevistas estrutura das
(SEVERINO, 2007) com os docentes que lecionaram em mais de 50% das disciplinas
ministradas para a turma do referido semestre. A partir da pesquisa, ¢ possivel inferir que
compete pensar se o curriculo da universidade esta preparando os pedagogos para atuagao
em outros ambientes para além da sala de aula, portanto cabe aos académicos questionarem
sobre a composicao do Projeto Politico Pedagogico do Curso, se ha o apoio documental
para tal atuacdo em ambientes extra-escolares, e se esta formagao/atuagao ¢ ampla e critica.

Palavras-chave: Formagdo e atuacdo do pedagogo. Matriz curricular. Curso de Pedagogia.
Campus Luziania. GEFOPL



ABSTRACT

This monographic work had as object of study "the formation and the activity of the
pedagogue" and is a cut of a research project registered in the Pro-rectory of Research and
Postgraduate of the State University of Goias (UEG), entitled "Formation and pedagogical
activity: discussions in the light of the State of Art and the Curriculum "of which I am
collaborator and that has the following research problem: what weaknesses and
potentialities presented by the state of the art and the curriculum regarding the formation
and performance of the pedagogue ? The project came from the discussions of the Group
of Studies in Teacher Training and Interdisciplinarity - GEFOPI and, from this, the
problematic for this investigation was unleashed: what weaknesses and the potentialities
presented by the Course of Pedagogy of Campus Luzidnia da State University of Goias in
relation to the formation and performance of the pedagogue? Thus, the general objective
was to investigate the fragilities and potentialities presented by the Pedagogy Course
regarding the formation and performance of the pedagogue; and the specific objectives: 1.
to historicize the Brazilian university and the course of Pedagogy; 2. discuss the elements
of formation and performance of the pedagogue, according to Resolution CNE / CP n.
01/2006; 3. Theorize and discuss expanded and multi-purpose teaching and unitas
multiplex design; 4. present the historical and pedagogical constitution of the UEG,
Campus Luziania and the Pedagogy Course; 5. analyze the elements of the curriculum that
influence the formation of the pedagogue for extended teaching; and 6. analyze the
formation and performance of pedagogues in the voice of teachers and academics of the
eighth semester of the course. The research approached Historical-dialectical Materialism
considering the totality, contradictions and mediations of the object, being a qualitative
research , bibliographical, documentary and with the case study, whose theoretical corpus
was based on Aranha (1996); Brzezinski (1996); Saviani (1999); among others. In addition
to the bibliographic study, the following documents were analyzed: the Institutional
Development Plan (IDP); the Institutional Pedagogical Project (PPI); the Pedagogical
Project of the Pedagogy Course (PPC); and Resolution CNE / CP n. 01/2006. At the
empiria, a mixed questionnaire was applied to the students of the eighth semester of the
Pedagogy course and two structured interviews were conducted with the teachers who
taught in more than 50% of the subjects taught to the class of the mentioned semester.
Based on the research, it is possible to infer that it is important to think if the university
curriculum is preparing the pedagogues for action in other environments beyond the
classroom, so it is up to the academics to question the composition of the Political
Pedagogical Project of the Course, if there is documentary support for such action in out-
of-school environments, and whether this training / action is broad and critical.

Key-words: Training and performance of the pedagogue. Curriculum. Course of
Pedagogy. Campus Luziania. GEFOPI.
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INTRODUCAO

A Pedagogia enquanto ciéncia vem sendo cada vez mais investigada e discutida para
se atender as necessidades daqueles que buscam este curso superior. Tomando isso como
pressuposto para discussodes e producao de conhecimento, esta pesquisa escolheu como objeto
de investigacdo a formacdo e a atuagdo do pedagogo, cuja delimitagdo dar-se-a no curriculo e
no curso de Pedagogia do Campus' Luziénia da Universidade Estadual de Goias (UEG). A
escolha desta tematica deve-se ao fato de minhas inquietagdes ao longo do curso no que tange
a formacdo do pedagogo e das descobertas da amplitude de areas de atuagdo desse
profissional nos estudos do Grupo de Estudos em Formacdo de Professores e
Interdisciplinaridade (GEFOPI).

Desta forma, surgiram informagdes relevantes que impulsionaram a aplicagdo de um
questionario, em maio de 2017, aos alunos do curso de Pedagogia, mais especificamente, aos
alunos do 7° e 8° semestres. Neste questiondrio, constava a pergunta “com as disciplinas que
vocé ja cursou e as demais atividades, vocé se sente preparado para atuar onde?” e as
seguintes opcdes para escolha: na Educagdo Infantil; nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; na EJA; em empresas; hospitais; ONGs; Sindicatos; Presidios; Circo; no
Espago Agrario; no Ensino Superior; como pesquisador; como Gestor Escolar; Outros”. Os
resultados obtidos pelo questionario também auxiliaram na escolha do objeto enquanto uma
necessidade de pensar e discutir as possibilidades da formagao e da atuagdo do pedagogo para
além do contexto escolar do Estagio Curricular obrigatorio.

Diante disso, foi sugerida por mim ao GEFOPI uma investiga¢do cientifica desse
objeto, o que desencadeou o projeto de pesquisa intitulado “Formacao e atuagdo do pedagogo:
discussdes a luz do estado da arte e do curriculo”, proposto e registrado pela professora Maria
Eneida da Silva na Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo da UEG.

Assim, este Trabalho de Conclusdao de Curso (TC) se origina de uma atividade de
iniciacdo cientifica e parte da seguinte problematica: quais as fragilidades e as potencialidades
apresentadas pelo Curso de Pedagogia no tocante a formagdo e atuagcdo do pedagogo? Tal

questionamento se justifica pela importdncia de se perceber que atuar como

'[...] 0 uso de palavras estrangeiras é corrente no portugués, como em qualquer outra lingua. Desse modo, a
palavra latina campus (sem circunflexo) esta em textos do portugués, a ela correspondendo o plural campi, mas
ambas as formas tém de sempre ser entendidas como da lingua latina, e, como tal, registradas com tipo especial
de fonte, por exemplo o italico. Essa decisdo implica entendé-las ndo apenas como estrangeiras mas ainda como
de uso em lingua de especialidade, de modo similar ao que ocorre com tantos termos e expressdes da linguagem.
Disponivel em: <http://www.comunicacao.ueg.br/conteudo/7196 grafia>. Acesso em: 23 maio 2018.
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pedagogo pode ir além do contexto escolar e do ensino, e que outras possibilidades se
colocam a partir da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 que garante também que se possa atuar na
gestdo, no planejamento e tantas outras fun¢des de areas afins da Pedagogia. (BRASIL, 2006).

Diante disso, tem-se como objetivo geral investigar as fragilidades e as
potencialidades apresentadas pelo Curso de Pedagogia no tocante a formacdo e atuagdo do
pedagogo e como objetivos especificos: 1. historicizar a universidade brasileira e o Curso de
Pedagogia; 2. discutir os elementos de formagdo e atuacdo do pedagogo, de acordo com a
Resolugdo CNE/CP n. 01/2006; 3. teorizar e discutir docéncia ampliada e polivalente e a
concepgdo unitas multiplex; 4. apresentar a constitui¢ao historica e pedagodgica da UEG, do
Campus Luziania e do Curso de Pedagogia; 5. analisar os elementos do curriculo que
influenciam na formacgao do pedagogo para a docéncia ampliada; e 6. analisar a formagao e a
atuagdo dos pedagogos na voz dos professores e dos académicos do 8° semestre do curso.

Para o alcance dos objetivos, a pesquisa se fundamenta teoricamente em Aranha
(1996), Reis (1996), Cunha (1980), Favero (2006), Saviani (2008), Curado Silva (2011),
dentre outros; além de se respaldar legalmente no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da UEG, bem como no Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) do Curso de Pedagogia e na Resolugdo CNE/CP n. 01/2006.

Por considerar a totalidade/historicidade, a contradicdo e a media¢do do objeto, esta
pesquisa se aproximou do Materialismo Histdrico-dialético, sendo portanto, qualitativa,
bibliografica e documental para a composi¢cao do corpus tedrico e também estudo de caso,
compondo o corpus empirico. A pesquisa qualitativa se realiza quando o olhar do pesquisador
interfere e filtra o resultado, pois faz parte do meio em que vive. Em suma, a pesquisa
qualitativa dispde de uma gama de maneiras de atingir os resultados, tais como entrevistas,
aplicacdo de questionarios, analise documental, dentre outros.

A pesquisa bibliografica, conforme Gerhardt e Silveira (2009), ¢ baseada em textos
e/ou artigos ja escritos, porém de maneira restrita, considerando os descritivos que forem
pertinentes ao que ¢ pesquisado e ¢ também conhecido como estado da arte. A investigacao
documental, de acordo com Fonseca (2002), caracteriza-se pelos dados coletados de escritos
oficiais, podendo ampliar-se aos arquivos publicos e privados. O estudo de caso, por sua vez,
¢ realizado de maneira restrita no que tange ao numero de pessoas envolvidas, pois visa

compreender em mitdos o ponto de vista dos sujeitos e acontece de forma investigativa.

2Brzezinski (2012) define identidade unitas multiplex nomeando de professor-pesquisador-gestor.



Para a coleta de dados, foi aplicado um questionario misto aos alunos do §°
semestre que, por meio de convite, optaram por participar da pesquisa; e foi realizada uma
entrevista estruturada (SEVERINO, 2007) com dois professores do curso que foram os
unicos que
lecionaram em mais de 50% das disciplinas ministradas para a turma do referido semestre.
Foi utilizado esse critério de selecdo de sujeitos pelo fato de que tais professores puderam
acompanhar a evolugdo da formacdo dos académicos e, portanto, poderiam ter
conhecimento e auxiliar no alcance dos objetivos da pesquisa.

De acordo com critérios metodoldgicos para investigacdes cientificas, as entrevistas
foram devidamente gravadas e transcritas para analise e transforma¢do em dados, bem
como estardo arquivadas por um periodo de cinco anos. Da mesma forma, estdo arquivados
os questionarios e todas as demais fontes de informacdo e documentos utilizados para esta
pesquisa.

A andlise dos dados coletados, tanto tedricos quanto empiricos, seguiu o método da
Triangulagdo de Dados proposta por Yin (2001) que considera as diversas fontes de
informagdo como primordiais para a compreensao do sujeito e do objeto em sua totalidade,
mediagdes e contradi¢des.

Para a apresentagdo, discussdo e andlise do escopo tedrico e empirico propostos na
pesquisa, a fim de compreender o objeto e as teorias que o compdem, o primeiro capitulo
apresenta “A Universidade Brasileira e o curso de Pedagogia: dilemas entre historia e
concepgoes”, discutindo a historicizacdo da universidade brasileira e do curso de Pedagogia; o
segundo capitulo intitulado “A Universidade Estadual de Goias e o Campus Luziania:
Relevancias para o Estado e o0 Municipio”, apresenta o contexto da Universidade e do Campus
Luzidnia; e o terceiro capitulo intitulado “Fragilidades e potencialidades do curso de
pedagogia do Campus Luzidnia”, apresenta a andlise da Matriz Curricular de 2015 e as vozes
dos docentes e académicos do curso de Pedagogia sobre a formagdo e a atuacio captadas por
meio de entrevistas e questiondrios mistos.

Por fim, ap6s os capitulos elencados, estdo as consideragdes acerca da pesquisa, cujos
resultados obtidos levam a pensar se o curriculo da universidade estd preparando os
pedagogos para atuagdo em outros ambientes para além da sala de aula, portanto cabe aos
académicos questionarem sobre a composi¢do do Projeto Politico Pedagégico do Curso, se ha
o apoio documental para tal atuacdo em ambientes extra-escolares, e se esta formacao/atuagao

¢ ampla e critica.

De acordo com Severino (2007) foi substituida a terminologia semiestruturada por
estruturada.
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CAPITULO 1- A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E O CURSO DE PEDAGOGIA:
DILEMAS ENTRE HISTORIA E CONCEPCOES

O presente capitulo tem por objetivo apresentar e discutir informacdes sobre a
Universidade Brasileira de forma que seja feito um paralelo historico entre a historia da
universidade no Brasil e a formag¢do do Pedagogo. Para isto, foram utilizados os teoricos
Aranha (1996), Favero (2006), Brzezinski (2014), Saviani (1996) e outros.

A Universidade Brasileira surge de maneira demorada no Brasil mesmo ocorrendo
movimentos desde o Periodo Colonial. O curso de Pedagogia também, e para que ele fosse
chamado assim e com as devidas regulamentacdes que hoje tem, foi preciso a contribuicao de
muitos estudiosos que marcaram a histéria da Educag@o. Assim sendo, depois de muita luta, o
Curso de Pedagogia foi reconhecido como um importante instrumento de formacdo de

professores e hoje possui amplo campo formativo e de atuagao.

1.1 A Universidade Brasileira: Construtos Historicos e Legais

O surgimento da Universidade no Brasil ¢ divida em Décadas Historicas e, desta
forma, o tema serd abordado de acordo com as contribui¢cdes de Cunha (1980) que subdivide
essas décadas em: Periodo Colonial, Periodo Imperial e Periodo Republica. De acordo com a
historia, o processo da Educag¢do Superior no Brasil ocorreu de maneira lenta comparado a
outros paises da América Espanhola e Inglesa que obtiveram o acesso ao ensino superior
desde o periodo colonial.

O periodo colonial, iniciado em 1808, foi marcado pela atuag@o dos jesuitas que, além
da criagdo dos cursos de Artes e Teologia, movimentaram a educagdo, trazendo os
conhecimentos direcionados para a catequese religiosa no decorrer de 300 anos. A elite da
época que era composta pelos “altos funcionérios da Igreja e da Coroa e os filhos dos grandes
latifundiarios tinham que ir a Europa mais especificamente em Coimbra para obter
formagao universitaria” (VASCONCELOS, 2010, p. 601, grifo nosso).

Embora a universidade n3o tenha sido criada com o objetivo de atender as
necessidades da época e sim o de produzir conhecimento cientifico “a partir de 1808, sao
criados cursos e academias destinados a formar, sobretudo, profissionais para o Estado, e num
plano, talvez secundério, profissionais de nivel médio” (CUNHA, 1980 apud FAVERO,
2006, p. 20). Essa formagdo tinha por intuito formar profissionais no sistema

profissionalizante. Posteriormente, em 1822, quando se inicia o Periodo Imperial, surgem
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cursos isolados em diversas areas, porém a cultura econdmica da época ndo buscava
profissionais com o ensino superior. Esta situacdo durou até 1898.

A Reptiblica compde o terceiro periodo, iniciado em 1898 com o Governo temporario
de Deodoro e findado com o Governo de Vargas. A partir do século XIX com a Proclamacgao
da Republica, surgem novas propostas educacionais mediante lutas e o Decreto de Francisco
Campos do que resulta uma nova roupagem direcionada a “autonomia didatica e
administrativa, interesse pela pesquisa, difusdo da cultura, visando ainda ao beneficio da
comunidade” (ARANHA, 1996, p. 201). O ensino superior comega a se expandir ¢ hd mais
tentativas em busca da criacdo da universidade no Brasil.

E em 1920 que surge a Universidade Federal do Rio de Janeiro, por meio do Decreto
n. 14.343, de 7 de setembro de 1920, composta pela Escola Politécnica, pela Faculdade de
Medicina e pela Faculdade de Direito. Sua criagdo foi de suma importancia no que tange a
reavivar e intensificar o debate em torno do problema universitario no pais. Dessa forma, o
nascimento e amparo da universidade se deu por meio do Governo Federal, devendo
reconhecimento a Francisco Campos que foi o precursor da luta. A partir dai, houve grandes
crescimentos e reconhecimentos na educagdo, dentre os quais, a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude em 1930, do Conselho Federal de Educacdo e do Ensino Secundério e
Comercial.

Em 1931, ¢ publicado o Decreto n. 19.851 pelo qual se estabelece o Estatuto das
Universidades Brasileiras. Romero (2014, p. 8) afirma que “seu objeto central foi a
organiza¢do do ensino superior no pais, criando um sistema universitario nacional que se
daria pela criacdo da reitoria, com fun¢do de coordenar administrativamente as faculdades” e
que, desse modo, seria possivel a articulagdo e a autonomia por parte dos académicos.

Entre os anos de 1950 e 1970, foi instituida em cada estado uma universidade federal
como também algumas universidades estaduais, municipais e particulares. Este crescimento

desencadeou mudangas ¢ o

numero de matriculas subiu de 300.000 (1970) para 1.5 milhdo (1980). A
concentragdo urbana e a exigéncia de melhor formacao para a médo de obra industrial
e de servigos forgaram o aumento do nimero de vagas e o Governo, impossibilitado
de atender a essa demanda, permitiu que o Conselho Federal de Educacdo aprovasse
milhares de cursos novos. Mudangas também aconteceram no exame de selegdo. As
provas dissertativas e orais passaram a ser de multipla escolha. (VASCONCELOS,
2010, p. 603).

Logo, em 1934, deu-se a criagdo da Universidade de Sao Paulo (USP) e, em 1939, a de

Brasilia (UnB). Esta ultima — encabegada por Anisio Teixeira — surge quando surge também a
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Unido Nacional dos Estudantes (UNE) que tinha por objetivo assegurar os direitos dos
estudantes perante o Estado, no que tange ao Conselho Universitario, participagdo ativa dos
estudantes mediante constru¢dao do curriculo, dentre outros. Dessa forma, ocasionou que este
crescimento gerou em queda de qualidade, pois ndo houve planejamento, ou seja, ndo se
conseguiu suprir a demanda. Porém, até os anos de 1980, foi cumprida a missdo da pesquisa e
houve crescimento da pos-graduacdo; no entanto, foi um crescimento vedado pela burocracia
do Estado e a retirada de recursos para frear tal expansao.

De 1936 a 1951, ocorre a expansdo do ensino com o aumento de escolas primarias
concentradas nas regides urbanas dos estados mais desenvolvidos; também aumentam as
escolas técnicas, marco do periodo tecnicista da educagdo. Em 1942, ¢ criado o Sistema
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), organizado pela Confederagdo Nacional das
Industrias, com cursos para o desenvolvimento da aprendizagem. Surge também o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) com o mesmo objetivo e que, para a
populacdo de baixa renda, foi um grande diferencial, pois além dos alunos estudarem
recebiam bolsas, o que facilitava a permanéncia nos cursos. Ressalta-se que a grande
finalidade destas entidades era formar trabalhadores para o mercado de trabalho.

Se no Brasil a abertura de universidades foi um processo lento, em Goias ndo foi
diferente. O processo foi lento e desafiador, pois ja havia conflitos em torno do publico e do
privado: de um lado a Igreja Catolica se impunha criando uma universidade privada em 1959
e, que em 1972, passa a ser chamada de Universidade Catolica de Goids; do outro a
magonaria lutava pela universidade publica e laica, resultando na criacdo da Universidade
Federal de Goias.

Em 1990, o ensino superior no Brasil comega a crescer rapidamente e, no decorrer
desse processo, foram criados sistemas de institui¢des, do qual a Educacdo a Distancia (EaD)
faz parte. A normativa mais ampla sobre essa matéria no pais ¢ o Decreto n. 5.622/2005, que
regulamenta o Artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n.
9.394/1996, e define a logica da regulacdo da educacdo a distdncia no que se refere aos
processos de credenciamento institucional, autorizacdo e reconhecimento de cursos. Essa
mesma legislagdo propde um modelo EaD centrado em: obrigatoriedade de momentos
presenciais; cursos com mesma duragao dos respectivos cursos na modalidade presencial; e a
existéncia de um poélo de apoio presencial. Além disso, passa a exigir das institui¢des: projeto
de educagdo a distancia e sua relacdo com o plano de desenvolvimento institucional; plano de
desenvolvimento escolar; projeto pedagdgico de curso; selecdo e capacitacdo de professores e

tutores; sistema académico para os estudantes; emissao e registro de certificados e diplomas.
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Em 2006, foi criado o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por meio do
Decreto n. 5.800/2006. De acordo com Lima (2014), as legislacdes referentes a
regulamentacdo, ao acompanhamento e a avaliagdo da EaD conduziram a uma concep¢ao
baseada principalmente no desenvolvimento do Sistema UAB que disseminou um modelo
para a constituicdo de polos de apoio presencial, para a relagdo professor tutor-aluno e para o
valor do saldrio dos tutores e dos profissionais nas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas.

Em 2016, a Resolugdo CNE/CES n. 01/2016 caminhou para a ampliacdo das defini¢des
acerca da qualidade, para além da estrutura dos cursos. Contudo, “[...] a expansdo e regulacao
da educacdo a distancia ainda demandam ampla discuss@o, de modo que essa modalidade seja
vista sob a oOtica da formacdo de qualidade social e de democratizacio da educacdo”.
(SANTOS; NOGUEIRA, 2017, p. 40). E perceptivel que a Educacio a distancia tem crescido

cada vez mais e que o intuito de possibilitar autonomia ao aluno ¢ o principal foco.

1.2 - O Curso de Pedagogia no Brasil: Entre Historia e Concepc¢oes

O curso de Pedagogia conteve diversas estruturas desde o periodo em que foi
instituido. Desta forma, torna-se necessario apresentar o relato histérico de alguns marcos
legais e fundamentais que sdo de suma importancia para a historia deste curso.

A fundagdo da Escola Normal foi em 1835, de acordo com Romanelli (1999), em
Niterdi; e segundo Silveira (2005 apud MACHADO, 2013, p. 25), essa escola foi criada “[...]
na Bahia e no Para, em 1839 e em Sdo Paulo, em 1846”. Somente em 1892, é estabelecida a
Escola Nova Oficial em Goids que, conforme Brzezinski (1987), obteve autonomia em 1929,
motivada pelo movimento escolanovista.

Logo, na década de 1920 houve argumentos relevantes de intelectuais, contendo
adeptos da Escola Nova, para as melhorias da educagdo e do ensino. A tendéncia educacional
se deu a partir de organizagdes e idéias do norte-americano John Dewey e seu maior
articulador no Brasil, Anisio Teixeira. A Escola Nova era alicer¢ada no ensino tradicional que
tinha como eixo norteador a tendéncia critica, “onde o curriculo é embasado na construgdo do
conhecimento do aluno, tendo o professor como mediador desse processo, amparado por um
curriculo flexivel e ndo engessado” (KOCHHANN, 2013, p. 26). Tanuri (2000, p. 72)

corrobora dizendo ainda que

o movimento da Escola Nova continuava a centrar-se na revisdo dos padrdes
tradicionais de ensino: ndo mais programas rigidos, mas flexiveis, adaptados ao
desenvolvimento e a individualidade das criangas; inversdo dos papéis do professor
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e do aluno, ou seja, educagdo como resultado das experiéncias e atividades deste,
sob o acompanhamento do professor, ensino ativo em oposi¢do a um criticado
'verbalismo' da escola tradicional.

Por conseguinte, a Revolucdo de 1930 foi um periodo que provocou mudangas
significativas no Brasil, sendo uma delas a criagdo do Ministério da Educacdo, em 1931, cujo
Ministro Francisco Campos procedeu com a primeira reforma na educagdo no pais, o que
possibilitou a amplitude para a educagao publica.

A educagdo jesuitica, de 1549 a 1779, foi uma educacdo de reconhecido valor,
realizada pela Companhia de Jesus. Em 1759, “a Companhia de Jesus tinha 25 residéncias, 36
missdes e 17 colégios e semindrios, sem contar os seminarios menores e as escolas de ler e
escrever” (AZEVEDO, 1963, p. 539). Porém, em 1779, ocorre a expulsdo dos jesuitas e a
educacdo passa a ser de incumbéncia do Estado portugués que, por sua vez, criou as aulas
régias que eram destinadas aos mais ricos. Em 1889, ocorre a Proclamacdo da Republica, cujo
marco fundamental na educacgdo ¢ o fim das aulas régias.

A Semana da Arte Moderna aconteceu em S@o Paulo entre os dias 13 e 17 de
Fevereiro de 1922, cuja finalidade era mostrar o descontentamento de alguns artistas em
relagdo a cultura. O evento teve como participantes os representantes da arquitetura, literatura,
escultores, musicos e pintores que buscavam inovagdes estéticas. Isso impactou grande parte
da populagdo o que ocasionou um novo olhar sobre os movimentos artisticos, uma vez que o
evento reuniu jovens, artistas irreverentes e contestadores.

Este movimento teve por caracteristicas o rompimento do padrdo, o reconhecimento
da cultura e identidade brasileira, dentre outros. Alguns artistas que participaram da Semana
de Arte Moderna foram Mario de Andrade (1893-1945); Oswald de Andrade (1890-1954);
Graca Aranha (1868-1931); Tarsila do Amaral (1886-1973); Victor Brecheret (1894-1955);
Plinio Salgado (1895-1975); Anita Malfatti (1889-1964); Menotti Del Picchia (1892-1988);
Ronald de Carvalho (1893-1935); Guilherme de Almeida (1890-1969); Sérgio Milliet (1898-
1966); Heitor Villa-Lobos (1887-1959); Tacito de Almeida (1889-1940) ¢ Di
Cavalcanti (1897- 1976).

Posteriormente, ocorre o Manifesto dos Pioneiros da Educacao de 1932 que tinha por
objetivo tratar de reivindicagdes sobre a educagdo em prol da valorizacdo da educagdo, além
da defesa da gratuidade e laicidade da escola publica como dever do Estado (BRZEZINSKI,
2014). Este manifesto foi conduzido por Fernando de Azevedo e assinado por mais 26
professores, num movimento que iria defender a educagdo obrigatdria publica e de qualidade

e que segundo Aranha (1996, p. 198) era “um dever de estado, a ser implantada em programa
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de ambito nacional”. Esse movimento foi muito relevante na historia da Pedagogia, pois
salienta a conscientiza¢cdo em relagdo ao atraso entre a educacdo e as exigéncias expostas.

Ap6s lutas e reivindicagdes diversas, a criagdo do Curso de Pedagogia se deu pelo
Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, com o apoio da organizacdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, parte da Universidade do Brasil — um plano do Ministro da Educacao
do Gustavo Capanema, no governo Getalio Vargas. A implementacdo deste curso foi seu
primeiro marco legal, sendo que os primeiros direcionamentos de atuacdo visavam as escolas
com a docéncia nos anos iniciais, além da gestao educacional.

O Governo de Vargas ocorreu entre os anos de 1930 e 1945 e ocasionou um acelerado
controle estatal, provocando o crescimento da industria nacional, mas paradoxalmente seu
governo tinha por objetivo a omissdo do povo a seu favor e o seu discurso ndo era condizente

com a pratica.Conforme Aranha (2006, p. 295)

conhecido como “protetor dos trabalhadores”, “pai dos pobres”, coerente com a
tendéncia autoritaria do seu governo, na verdade Getllio Vargas controlava a
estrutura sindical, subordinando-a ao Estado. Enquanto manipulava a opinido
publica pela propaganda do governo e pela censura, sufocava a oposi¢cdo com
prisdes, tortura e exilio.

De acordo coma autora, a Republica Populista (1945-1964) sucedeu a era Vargas
mediante entreguerras, gerando nas classes populares urbanas o descontentamento dos
trabalhadores, pois enquanto buscavam melhorias de vida e de trabalho, o Governo anterior de
um lado reagia com clareza, assumindo agir de maneira justa; e de outra formulava manipuld-
los. A partir de 1945, com o 2° marco fundamental, a Republica da Era Vargas, promoveram-
se novos processos de ensino, indicando que a crianca deveria ser o centro do ensino na sua
maneira de obter o conhecimento.

Por sua vez, a situacdo provocou o Novo Manifesto dos Pioneiros em 1959, firmado
por Fernando de Azevedo e mais 189 pessoas que eram estudantes e lideres sindicais,
articulados em favor da Escola Publica. Este Manifesto divergia do anterior, pois estava
focado na politica educacional em favor das redes de ensino que era a escola publica e a
particular para que pudessem obter seus direitos aprovados, porém frisando que a Escola
Publica obtivesse verbas especificamente para a educagdo popular.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, quando vigorou ja estava
ultrapassada, pois apesar do projeto ser avancado, 0 momento requeria um olhar em relacdo a
economia agricola cuja consequéncia viria da industrializa¢do. Desta forma, gerou tempo para
elaboragdo do Conselho Federal de Educagao (CFE) e dos Conselhos Estaduais de Educagao
(CEE) cujo argumento era que pudessem satisfazer aos pedidos das Escolas Privadas que

alegavam recursos do Poder Publico, o qual ndo teve como ser recusado. “De resto, podemos
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observar como a legislacdo sempre reflete os interesses apenas das classes representantes do
Poder” (ARANHA, 2006, p. 311). Sendo assim, esse ¢ o segundo marco legal do curso.

Assim sendo, surge entdo uma nova estrutura como curriculo minimo e tempo minimo
para bacharelado e licenciatura Parecer n. 251/1962 cujo autor foi o Conselheiro Valnir
Chagas. O curso que segue o chamado Padrao Federal, isto ¢ o 3+1, sendo que com 3 anos
concluidos tornava-se bacharel e no quarto ano era o curso de Didatica para se tornar
licenciado. O curso de Didatica tinha as disciplinas “Didatica geral, didatica especial,
psicologia educacional, fundamentos bioldgicos da educacdo, fundamentos sociologicos da
educacdo, administragdo escolar” (SAVIANI, 2008, p. 39-40). O Parecer CFE 292/1962
institui o estudo obrigatorio de trés disciplinas na licenciatura e Costa (2009, p. 44) afirma que
eram “psicologia da educagdo, elementos de administragdo escolar, didatica e pratica de
ensino, esta ultima em forma de estagio supervisionado”.

A Ditadura Militar (1964 e 1985) foi um periodo complicado para a classe
trabalhadora, pois as empresas obtiveram dividas altissimas com a inflagdo, concomitante as
multinacionais foram beneficiadas pelo poder. Na Educacdo, as escolas de grau médio
sofreram por conta da disciplina Educagdo Moral e Civica, pois esta tinha o intuito de vigiar
por interven¢do do Departamento Estadual de Ordem Politica (DEOPS) e omitir qualquer
reivindicag¢do e/ou duvidas impostas. A situacdo gerou fortes movimentos evidentes, em 1968,
ao que se sucedeu a Reforma do Ensino Superior movida pela Faculdade de Filosofia da USP
que tinha por objetivo acabar com a opressdo, mostrar que os estudantes tinham voz.

Em 1964 ocorre o 3° marco fundamental, a Republica Popular, acontece depois do
golpe militar — inumeros educadores sofreram com a persegui¢do em funcdo de
posicionamentos ideoldgicos. Muitos se mantiveram, alguns outros se esconderam, outros se
recolheram ¢ trocaram de funcdo. Nesse momento conturbado, ¢ instituido o Plano Nacional
de Alfabetizagdao (PNA).

No ano de 1985 acontece o 4° marco fundamental, a Republica Militar — foi instituido
o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) que foi extinto e em seu lugar criado o
Projeto Educar. O 5° marco fundamental denominado de Republica Nova, traga a
obrigatoriedade de se cumprir o ensino primario (1° a 4° série) além de dar capacitagdo a
Unido Democratica Nacional para estabelecer sobre as Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional.

O que provocou o terceiro marco legal no Curso de Pedagogia foi o fim do
bacharelado e a criagdo das habilitacdes na licenciatura pelo Parecer n. 252, de 11 de abril de

1969. Esta legislacdo determinava que dentro dos 3 anos a carga horaria minima deveria ser
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de 3.200 horas, ou seja, poder-se-ia estudar em 3, 4 ou 5 anos desde que fosse cumprida esta
carga hordria e as disciplinas obrigatorias do curso. Ainda como marco legal, o Artigo 3° da
Lei n. 5.540, de 28 de Novembro de 1968, que tem por finalidade “o preparo de especialistas
destinados ao trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo e orientacdo, no ambito
das escolas e sistemas escolares” (BRZEZINSKI, 1996, p. 71). Apds o ano de 1969, legaliza-
se o fato de que o pedagogo ndo ¢ um bacharel e sim um licenciado; e desta forma, a
Pedagogia se torna Unica e criam-se habilitagdes, ou seja, poder-se-ia escolher entre
Pedagogia Magistério, Pedagogia Administragdo Escolar, dentre outros.

Mediante a promulgacdo da Lei n. 5.692/1971, ocorreu a Reforma do 1° e 2° grau que
modificou o ensino de quatro para oito anos, assim como deu origem a escola
profissionalizante. O 2° grau tinha por objetivo formar o aluno, concomitante, para que ja
saisse um profissional na area em que desejasse. Para tanto, o curso dispunha de 130
habilitacdes, sendo excluida apenas a disciplina de Filosofia; e tendo como obrigatérias as
disciplinas de Educacdo Fisica, Educagdo Moral e Civica, Educag¢do Artistica, Programa de
Saude e Religido (optativa). Com esta mudanga, os alunos ndo desenvolveriam seu
pensamento critico pelas situagcdes adversas da época, conforme salienta Aranha (2006, p.
319) quando postula que “a obrigatoriedade de oito anos se tornou letra morta, uma vez que
ndo havia recursos materiais e humanos para atender a demanda”.

Com o passar do tempo, o Regime Militar foi perdendo forcas e o ensino
profissionalizante ja ndo era mais obrigatorio, retomando o destaque da formagao geral. Desta
forma surgem, com a Lei n. 7.044/82, constantes debates em prol do resgate da disciplina de
Filosofia que desencadeou o Parecer n. 342/82 que retorna essa disciplina como optativa aos
alunos.

Os vestigios da ditadura resultaram na urgente valorizacdo do Magistério e na
recuperacdo da escola publica, pois esta se encontrava em condi¢des precarias. De acordo
com Aranha (2006, p. 322) “o que salta a vista ¢ a continuada elitizagdo da educacdo, com a
escola de qualidade cada vez mais restrita a grupos privilegiados, enquanto a publica se
reduzia a condi¢des lamentaveis”.

Com o fim da ditadura, foi promulgada a Constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil (CF), em 1988, que visava a democratizagdo da escola ptblica. Surgiu, neste periodo, o
primeiro projeto para a nova LDB no qual continha o viés que alcangou as atividades
universitarias de pesquisa e extensdo. A Educacdo de Jovens e Adultos foi excluida neste
periodo, pois os governos que estavam no poder ndo viam a educagdo para todos como uma

prioridade, mesmo estando explicito no inciso I do Artigo 208 da CF que o dever do Estado ¢
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garantir o “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, p. 207).

Foi no governo de Fernando Henrique Cardoso que ocorreu a mudancga no inciso I do
Artigo 208 que passou a expressar que o “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria” (BRASIL, 1988, p. 124).

O Artigo 62 da LDB prevé a substituicdo do Magistério de Nivel Médio, tornando-se
parte integrante da Educagdo Bésica, uma vez que “a organizagdo da educagdo bésica [pode
serlem séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alterniancia regular de periodos de
estudos”(ARANHA, 2006, p. 326). O artigo 62 também esclarece sobre os ambientes

propostos para o Pedagogo Professor

a formacgdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, 56).

Este artigo faz men¢do ao novo olhar para os profissionais pedagogos, definindo o
professor em outras modalidades. E retomada a luta pelos direitos dos cidaddos a Educacio de
Jovens e Adultos, reestruturando o curso supletivo, ao que se “estabeleceu uma concepgao
peculiar de educagdo voltada ao universo do jovem e do adulto trabalhador, reconhecendo-os
como portadores de praticas sociais com modos proprios de conceber a vida e pensar a
realidade” (BRZEZINSKI, 2014, p. 240). Esta autora esclarece o porqué das necessidades de
se criar a Educacao de Jovens e Adultos, reconhecendo seus valores e direitos.

De acordo com Demo (1997), o Artigo 63 da CF estabelece que os Institutos
Superiores de Educagdo tem por objetivo a inovacdo no que tange a educacdo de qualidade e
melhorias aos profissionais da educacgdo bésica; na espera de que as licenciaturas ndo voltem a
ser de curta duragao.

Em 26 de julho de 1990, ¢ criada a Associagdo Nacional pela Formagao de Professores
da Educagdo (ANFOPE) que tem por pressuposto discutir a identidade e a formagdo do
educador. Assim sendo, este movimento faz sentido, pois ocorreram lutas do professorado que
reivindicava mudancas e que, para isso, foram necessarias constantes discussdes para que se
realizassem tais modificacdes. A ANFOPE estava envolvida e contribuiu intensamente para
que fosse criado um parecer que se tornasse resolugcdo, mostrando quem ¢ o pedagogo,
indagando que a base da formacdo ¢ a docéncia e isso s6 aconteceu no ano de 2006 com a

publicacdo da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, detalhada a seguir.
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1.3 - Resoluc¢ao CNE/CP N. 01/2006: Elementos Norteadores e Determinantes

A Resolucdo CNE/CP n. 01/2006 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, englobando nogdes, caracteristicas e
condi¢des de ensino e de aprendizagem, apresentando as possibilidades: a docéncia, o
professor polivalente; a atuagdo em espagos escolares e ndo escolares; a realizagdo de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo enquanto pesquisador e gestor de espagos escolares
e nao escolares.

Nesta Resolugdo, sdo abordados procedimentos a serem observados no planejamento e
avaliacdo dos cursos de Pedagogia, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP n. 5/2005
que versa sobre espagos escolares e ndo escolares, indagando que ‘“nesta perspectiva, a
docéncia ¢ compreendida como agdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia” BRASIL (2005 apud MACHADO, 2013, p. 43).

Antes da Resolugdo entrar em vigor, havia a Base Comum Nacional da qual surgiram
as diversas mudancas em se tratando da formagdo e atuacdo do pedagogo. Conforme
Brzezinski (1996, p. 201) essa formacdo e atuacdo “deve constituir-se dos seguintes
elementos: formagdo inicial de qualidade; condigdes de trabalho dignas e formacgao
continuada como direito do profissional e dever da agéncia contratante”. Sendo assim, pode-
se ter semelhangas de discussdes nos eixos da ANFOPE que tratam de ambientes escolares,
incluindo o conhecimento na docéncia ¢ ndo escolares nas demais areas de atuagao.

O Parecer CNE/CP n. 03/2006 foi questionado, pois no parecer anterior s6 poderia se
formar como gestor por meio da Pos-Graduagdo. Dessa forma, apos estudos com relatores, foi
reconhecido que o Pedagogo traz consigo a bagagem de gestor, sendo o Unico profissional
com este viés reconhecido ainda na graduagdo, ficando acordado que somente os demais
licenciados que quisessem atuar como gestores teriam que fazer uma pods-graduacao.
(BRASIL, 2006).

O artigo 2° da referida resolugdo CNE/CP n. 01/2006 aborda as Diretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia destinadas a formagao inicial para a Educacdo Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional e agora a area de
servigos e apoio escolar. Ou seja, contempla a atuacdo em espagos escolares e ndo escolares,
exigindo conhecimentos pedagogicos. Desta forma, ¢ necessario para a formacdo do

licenciado em Pedagogia:

I - o conhecimento da escola como organiza¢do complexa que tem a fungdo de
promover a educagdo para e na cidadania; II - a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos
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resultados de investigacdes de interesse da area educacional; III - a participacdo na
gestdo de processos educativos e na organizagdo e funcionamento de sistemas e
instituigdes de ensino. (BRASIL, 2006, p. 1).

Libaneo (2002, p. 29) traz em seus escritos que “o campo educativo € bastante vasto,
porque a educagdo ocorre na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de
comunicagdo, na politica”. A legislagdo assegura que o curso de Pedagogia va além dos
espacos educativos, mostrando que pode abarcar a gestdo, a Educag¢do Infantil, os Anos
Iniciais, o Ensino Médio e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Saviani (1996, p. 47) traz embasamentos em seus escritos o que € necessario ter-se na

forma de educar:

quando educar passa a ser objeto explicito da atencdo, desenvolvendo-se uma agéo
educativa intencional, entdo tem-se a educagdo sistematizada. O que determina a
passagem da primeira para a segunda forma ¢ o fato da educagdo aparecer ao
homem como problemadtica; ou seja, quando educar se apresenta ao homem como
algo que ele precisa fazer e nio sabe como fazé-lo. E isto o que faz com que a
educacdo ocupe o primeiro plano na sua consciéncia, que ele, se preocupe com ela e
reflita sobre ela.

Partindo do modo de pensar de Saviani (1996) ¢ possivel compreender o que ird
abordar os artigos a seguir. O Artigo 3° orienta o pedagogo sobre o que fazer, visando a
pedagogia ampliada que tem como pressuposto atingir todas as areas abrangentes,
considerando os conhecimentos pedagdgicos e os que vao além dos espagos educativos, sendo
necessarios também os conhecimentos sobre gestdo. O Artigo 4° tem a incumbéncia de deixar
claro que “o pedagogo que outrora ndo tinha definida sua identidade por dispositivo legal, tem
a docéncia como base de sua identidade” (KOCHHANN, 2013, p. 48).

No Artigo 5° da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, sdo apresentados 16 itens os quais o
egresso do curso de Pedagogia devera sentir-se capacitado para atuar. Trata de diversas areas
de atuacdo nos espacos escolares onde o pedagogo tem a incumbéncia de lecionar nas
diversas disciplinas e com as varias mediagdes e necessidades dos alunos; e também nos
espagos nao escolares. Convém analisar o item IV desse artigo que trata da atuacdo em
espagos escolares e ndo-escolares, no exercicio do conhecimento de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
E ainda o item XIV que trata da necessidade de promover pesquisas que proporcionem
conhecimentos, envolvendo alunos e alunas e sua realidade sociocultural e suas experiéncias
nos ambientes ndo escolares, ou seja, para além da sala de aula.

A estrutura do curso de Pedagogia ¢ determinada no Artigo 6° desta Resolugdo, para o
desenvolvimento da diversidade nacional e da autonomia pedagodgica. O primeiro item traz,
na alinea “b” consideracdes sobre a gestdo democratica nos ambientes escolares e nao

escolares, ou seja, primando o coletivo e as ideias em conjunto para que ocorra um trabalho



29

P4

eficaz. A alinea “c” esclarece que tanto nos espacos escolares quanto ndo escolares, deve
haver planejamento continuo, avaliagdo dos variados processos realizados, dentre outros
quesitos que contribuem para uma boa organizac¢do. E a alinea “k” fortalece a ética, a estética
e a ludicidade, pois sdo de suma importancia também nos espacos escolares e ndo escolares,
associando ao saber académico, e com ele fazendo um paralelo, a pesquisa, a extensdo e a
pratica educativa.

O Artigo 7° oficializa a visdo da carga horaria, a saber, 3.200 horas, sendo 2.800 horas
para aulas tedricas; 300 horas do estagio supervisionado, com o enfoque na Educac¢do Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, atentando-se também a outras areas de atuacdo ja
mencionadas e obedecendo ao Projeto Pedagdgico da Instituicao; e 100 horas complementares
para que o aluno possa desenvolver o que desejar no que tange a iniciagdo cientifica, extensao
e monitoria. Isto significa que, se estiver no Projeto Politico Pedagdgico do Curso € possivel
ampliar os modos de ver e acontecer o curso de Pedagogia.

O Artigo 8°da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 aborda sobre os estudos que serdo
desenvolvidos no curso. O item II apresenta que, além da sala de aula, ha abertura para outros
ambientes educativos, sendo incentivadas desde o estdgio supervisionado “praticas de
docéncia e gestdo educacional, participagdo no planejamento, na execuc¢do e na avaliagdo de
conhecimento, do ensino ou de projetos pedagodgicos, tanto em escolas, como em outros

ambientes educativos” (BRASIL, 2006, p. 4). E o item IV deste artigo salienta que

o estagio supervisionado a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias:a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental,prioritariamente;b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal;c) na Educacdo Profissional na area de servigos ¢ de
apoio escolar;d) na Educacdo de Jovens e Adultos;e) na participacdo de atividades
de gestdo de processos educativos, no planejamento, implementagdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo de atividades e projetos educativos;f) em reunides de
formagdo pedagogica. (BRASIL, 2006, p. 5).

Conforme o que ja foi abordado, o Artigo 9° da Resolucdo afirma sobre o que vem
sendo discutido desde o inicio do texto:

os cursos a serem criados em instituicdes de educagdo superior, com ou sem
autonomia universitria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, deverdo ser
estruturados com base nesta Resolugdo. (BRASIL, 2006, p. 5).

Saviani (1996, p.61) enfoca que “este serda o profissional com habilitagdo polivalente
capaz de enfrentar os desafios da nossa realidade educacional. A formagdo desse tipo de

profissional ¢ a tarefa urgente acometida aos cursos superiores de Educacdo, sejam eles
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denominados de Pedagogia ou ndo”. Os académicos por sua vez devem possuir
embasamentos suficientes para atuar na Pedagogia ampliada, ou seja, que ndo ¢ restrita a sala

de aula, podendo ir além dos ambientes educativos.

1.4 O Pedagogo e suas Multiplas Habilidades

Conforme Libaneo (2011, p. 67) “conceber o curso de Pedagogia como destinado
apenas a formacao de professores €, a meu ver, uma idéia muito simplista e reducionista”.
Assim sendo, ¢ necessario o conhecimento da docéncia ampliada, sendo caracterizada em
uma nova roupagem, porém com o mesmo intuito das habilitagdes que percorrem o
curriculo. Esta deve ser a concepgdo apresentada pelo docente aos alunos, a qual esta
relacionada com a identidade do (a) pedagogo (a) com fundamentacdo teorica e legal para
comprovar que a atuagdo vai além dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou da
Educagdo Infantil, pois envolve o Ensino Especial, o Ensino Superior, a Educacdo de
Jovens e Adultos e, Pesquisa Educacional e Gestdo em espagos escolares e ndo escolares.

A funcdo de professor representa a docéncia polivalente e dessa forma ¢
necessario ter o dominio de todas as disciplinas da Educagdo Basica e o seu trabalho requer
organiza¢do por projetos em sala de aula. Sendo assim, ¢ necessario que o professor
conheca tal método e esteja sensivel 4 realidade presenciada de tudo o que acontece desde
a chamada a despedida. Dessa forma, serd possivel perceber possiveis lacunas no processo
de ensino-aprendizagem, seja por parte da minoria ou da maioria, desde que isso seja capaz
de lhe causar questionamentos. Deste modo, poderdo surgir as alternativas de se abordar
um projeto com o intuito de sanar aquela falha se tornando o objeto principal.

Cruz e Neto (2012) salientam sobre o trabalho polivalente que ¢ considerado pelo
coletivo, no que tange a formacdo. As autoras ddo o exemplo de professoras que no
desenvolvimento das atividades perceberam a funcionalidade do coletivo, tanto entre elas
profissionais, quanto entre os alunos. E para o carater colaborativo acontecer de maneira
eficaz, argumentaram que hd a necessidade de se estar pautado no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da rede de ensino, no que diz respeito a garantia de tempo, espaco etc.

Brzezinski (2011) afirma que o pedagogo com tais habilidades da polivaléncia
possui a identidade unitas multiplex, ou seja, o pedagogo € professor-pesquisador-gestor. A
fundamentagdo estd na Resolugdo CNE/CP n.01/2006, cujos artigos, itens e alineas

esclarecem e legalizam inclusive esta identidade proposta por Brzezinski.
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Também Libaneo (2011, p.65) salienta que “o professor estd no pedagogo, o
pedagogo estd no professor, mas cada profissional desses pede uma formacao
diferenciada”. Sendo assim, € possivel uma visdo ampliada sobre o pedagogo em outras
areas de atuagdo, como em hospitais; presidios; farmacias; lojas de produtos agropecudrios;
academias; espacos agrarios; e até em postos de gasolina; agéncias funerarias;
supermercados e tantos outros locais como gestor, pesquisador e quaisquer outras fungdes
que requeiram uma formacdo pedagdgica ampla que curso de Pedagogia pode oferecer

para atender as necessidades dos espacos escolares e nao escolares.
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CAPITULO 2 - A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIASE O ,CAMPUS
LUZIANIA: SUA CONSTITUICAO E CONCEPCAO PEDAGOGICA

Este capitulo tem como objetivo discutir a Universidade Estadual de Goias e o
Campus Luziania de forma que sejam apresentados os elementos historicos e pedagogicos,
fazendo uma diagnose do locus da pesquisa. Cabe destacar que um dos primeiros cursos da
instituicao foi o de Pedagogia e no Campus Luzidnia ndo foi diferente, visto que este chegou
ao municipio com o intuito de contribuir com a formagdo de professores que o municipio

demandava.

2.1 A Universidade Estadual de Goias: Constituicio Historica e Pedagogica

Por meio da Lei n. 13.456 ¢ instituida, em 16 de abril 1999, a Universidade Estadual
de Goias (UEG) e publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) conforme pesquisas do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) a UEG ¢
considerada uma das mais novas universidades, porém, estd ligada a Faculdade de Ciéncias
Econémicas de Anépolis (FACEA) criada em 1961 e, posteriormente, Universidade Estadual
de Anapolis (UNIANA) em 1991. Sendo assim, a UEG ¢ nova e ao mesmo tempo histdrica
por esta razdo.

A UEG possui a missdo de promover e socializar os saberes cientificos e, sendo assim,
proporcionar aos académicos a autonomia e o desenvolvimento da criticidade. Para que isso
aconteca, ¢ necessario juntamente com o ensino agregar a pesquisa € a extensdo, o que ¢
conhecido como o tripé da Universidade. Para corroborar com a missdo e visdo de futuro da
institui¢do, desenvolveu-se o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) com a duragao de
2010-2019, o Projeto Politico Institucional (PPI) e o Plano Estratégico de Gestdo (PEG),
pautados em fundamentos que representam a autonomia universitaria e gratuita e sua gestao
democratica. Comprovado pelo Projeto Politico Institucional que traz que

a UEG estabelece por meio de sua missdo formar profissionais de qualidade e
produzir, transmitir e disseminar conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, artisticos
e culturais, por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, com base nos principios
éticos e humanistas, de modo a estimular a justi¢a social ¢ o pleno exercicio da

cidadania, comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. (PPI, 2011, p.10).

Desta forma, sera possivel uma melhor compreensdo do que sera desenvolvido
mediante estudo. A vis@o que a Universidade proporciona ¢ a de que os alunos obtenham

conhecimento, livre de mensalidades e com um ensino superior de qualidade. Quanto ao
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Curso de Pedagogia, a UEG oferece 40 vagas para essa licenciatura, com uma das formas de
ingresso pelo Processo Seletivo/Vestibular que garante a entrada uma vez ao ano, mas com a

matricula em regime semestral, conforme indica a Tabela 1.

Tabela 1 — Vagas, turno de funcionamento e regime de matricula dos cursos de Pedagogia

da UEG em seus respectivos campi
Campus Vagas Turno de funcionamento Regime de matricula
Anapolis 40 Matutino Seriado/Anual
Campos Belos 40 Noturno Seriado/Anual
Crixds 40 Noturno Seriado/Anual
Formosa 40 Matutino Seriado/Anual
Goianésia 40 Noturno Seriado/Anual
Inhumas 40 Noturno Seriado/Anual
Itaberai 40 Noturno Seriado/Anual
Jaragud 40 Noturno Seriado/Anual
Luziania 40 Noturno Seriado/Anual
Minagu 40 Noturno Seriado/Anual
Pires do Rio 40 Noturno Seriado/Anual
Quirinopolis 30 Noturno Seriado/Anual
Sdo Luis de Montes Belos 40 Noturno Seriado/Anual
Sdo Miguel do Araguaia 35 Matutino Seriado/Anual
Uruagu 40 Noturno Seriado/Anual

Fonte: Adaptado do Plano de Desenvolvimento Institucional 2010-2019 (2010, p. 61-65)

Com a aprovacao da LDB, houve a expansdo da educagdo superior em Goias
juntamente com as politicas educacionais, pois houve uma constante pressao advinda dos
municipios para que o ensino fosse atrativo, oferecendo qualidade de vida, oferta de
servigos, entre outros aspectos. A UEG hoje ¢ considerada uma Universidade multicampi
que, no periodo de sua criagdo causou situacdes politicas conturbadas, e ainda hé tensdes
que precisam ser revistas para sua consolidagdo. A UEG possui compromisso com a
educacdo superior de qualidade em todas as unidades universitarias presentes nas
microrregidoes do Estado de Goids, buscando o fortalecimento da autonomia,
acompanhamento da tecnologia, da qualidade académica, dentre outros elementos.

A Universidade Estadual de Goids tem por visdo formar profissionais de qualidade
e possibilitar os conhecimentos cientificos por meio do ensino, da pesquisa e da extensao,
de maneira que estimule o pleno exercicio da cidadania, para que se construa uma
sociedade mais justa e igualitaria (PPC, 2015).

A visdo foi projetada visando o futuro da Universidade, pensando na ideologia
social, sendo os valores e os principios filosoéficos norteadores da pratica académica e do
futuro da UEG, sendo eles: sua consolidacdo; formagao de profissionais de acordo com a

realidade atual; profissionais qualificados e motivados; referéncia em educacdo de
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qualidade e compromisso com a sociedade; inovagdes e projetos ambientais. Estas sdo
algumas das visdes pensadas e previstas para os proximos anos.

Os objetivos e metas pensados de 2010 a 2019, quais sejam: desenvolvimento e
divulgagdo da ciéncia, da tecnologia e da cultura; incentivo a pesquisa; desenvolvimento
de estudo e de pesquisas sobre o meio ambiente qualificagdo para as atividades no ramo
econdmico, social, cultural e politico; incentivo a adequacdo do Projeto Pedagodgico
Institucional com o Projeto Pedagogico do Curso; modernizar os laboratorios para atender
os cursos; manter o acervo das bibliotecas atualizado e etc (PPC, 2015). Os objetivos
visam consolidar o ensino, pesquisa e extensdo; socializar a produg¢do do conhecimento
cientifico e a inovag¢do tecnologica; adaptar e equipar a Universidade, conforme
necessidades administrativas e pedagogicas; dentre outros (PPC, 2015).

O ensino, a pesquisa ¢ a extensdo devem caminhar juntos, pois a mudanca advém
das socializacdes dos discentes e docentes com o objetivo de ensinar e aprender e
promover o saber académico. A forma com que o professor aborda a grandeza do ensino,
pesquisa e extensdo € o que ird mudar o meio, por intermédio de programas, projetos de

pesquisa e agdes de extensdao que envolvam a comunidade académica e externa.

2.2 O Campus Luziania: Constituicio Historica e Pedagogica

A historia ¢ originada em 1994, com a criacdo da Faculdade de Educacdo Ciéncias
e Letras de Luziania (FECLUZ) por meio do Decreto n° 4.214/94 com a finalidade de
fortalecer o curso de Pedagogia. Todavia, este curso s6 passou a existir com a criagdo da
Universidade Estadual de Goias em abril de 1999, sendo iniciado em 2000. O curso ¢
implantado com o objetivo de formar, no ambito do nivel Superior, professores de 1* a 4°
séries do Ensino Fundamental e Gestores Educacionais em atua¢do, em cumprimento a
legislagdes estaduais e nacionais.

O municipio de Luziania possuia uma vasta rede de educagdo infantil, ensino
fundamental e médio, cujos profissionais exerciam as fungdes somente com o curso médio
de Magistério. Por isso a necessidade do curso de Pedagogia no Campus Luziania, pois boa
parte dos profissionais adquiriria esta formagdo, atenderia as determinacdes legais e
supriria as demandas das escolas.

Com a transformagdo da Faculdade FECLUZ em UEG, o curso de Pedagogia pdde

ser iniciado, porém com algumas adaptacdes, pois as aulas ocorreram inicialmente no
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prédio da Escola Municipal Sebastido Machado, cedido pela prefeitura local. Em seguida,
os académicos foram transferidos para o Centro de Aten¢do Integral a Crianga e ao
Adolescente (CAIC); e, somente em 2006, a UEG passou a ter sede propria, localizada na
Avenida do Trabalhador, Gleba B/4 - Distrito Agroindustrial, em um terreno de 96.800 m?
(UEG, 2011), onde funciona até hoje.

De 2006 até 2010, a unidade local da UEG comecou a se expandir e a contar, além do
curso de Pedagogia, também com os de Educacdo Fisica; Engenharia Civil para o Corpo de
Bombeiros do Distrito Federal; e Letras, presencialmente; e a distancia, o curso de Biologia
promovido pelo Centro de Educagdo Aberta, Continuada e a Distancia da UEG (CEAD) em
parceria com a Universidade de Brasilia (UnB). Hoje, o Campus Luziania — como comegou a
ser chamado a partir da publicacdo de Legislacdo especifica para esse fim — conta com os
cursos presenciais de Administracdo e Pedagogia.

O Curso de Pedagogia do Campus Luziania teve sua Matriz Curricular alterada em
2009 e, mais recentemente, em 2015 quando houve uma padroniza¢do em todos os cursos
da universidade. Para seguir essa normatiza¢do, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
precisou ser reformulado, pois este ¢ um documento norteador do trabalho pedagdgico e
traz todas as informagdes pertinentes a existéncia e finalidade do curso, bem como os
objetivos de formagdo e o perfil que se espera dos egressos do curso.

O PPC assegura que o pedagogo, durante e apos a sua formacgao, estd capacitado
para atuar em espagos escolares e ndo escolares. Este importante documento do curso esta
dividido em: apresentagdo do curso; concepg¢do; identificacdo; justificativa; e objetivo do
curso, objetivando uma melhor visdo acerca do curso e do profissional que poderad ser
formado ao longo do periodo proposto. De acordo com o PPC, a concepgao do curso ¢ de

que este

Atendera a necessidade de preparag@o de profissionais para atuarem em instituigdes
ndo escolares, em projetos e atividades desenvolvidas por Organiza¢des ndo
Governamentais (ONGs) e outras instituicdes privadas ou ndo, em areas de
desenvolvimento de recursos humanos, de desenvolvimento social e de carater
socios culturais. (LUZIANIA, 2015, p.1).

Em se tratando da identificagdo do curso, ¢ possivel perceber a modalidade, a carga
horaria, o numero de vagas, dentre outros elementos que permitem ao académico uma
formagao completa durante todo o processo. Para tanto, um dos objetivos especificos do
curso ¢ “formar pedagogos que sejam capazes de planejar, executar, coordenar,
acompanhar e avaliar as tarefas proprias do setor da Educag@o, bem como as experiéncias
educativas ndo escolares, respondendo as necessidades da escola e da sociedade”.

(LUZIANIA, 2015, p. 10).
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E perceptivel que nesse excerto a fungdo do pedagogo ¢é estabelecida de maneira
ampla e consistente para além da sala de aula, e seu perfil como egresso ¢ bem definido. Por
conseguinte, conhecer o PPC e os resultados que podem ser obtidos em sua formagao
permitem questionamentos no decorrer da sua trajetéria académica, bem como podem
possibilitar o conhecimento do perfil do egresso antes mesmo de iniciar o curso, tendo em

vista que o PPC define que

o egresso do Curso de Licenciatura em Pedagogia devera ser um profissional capaz
de atuar em diferentes espagos educativos e trabalhar com a docéncia como suporte
para as suas a¢des. De certa forma, ao mesmo tempo, habilitado para trabalhar com
processos de gestdo, producdo e disseminagdo de conhecimentos educacionais, além
de refletir sobre a sua trajetéria como profissional e cidaddo. (LUZIANIA, 2015,

p.11)

Por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
apresentadas no PPC, s3o possibilitadas algumas habilidades para as quais o pedagogo

devera estar capacitado para atuar ao final do curso, tais como

trabalhar, em espagos escolares e ndo escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo; mobilizar as ferramentas e os aplicativos
tecnoldgicos no ambito da realidade institucional, demonstrando dominio das
tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas (LUZIANIA, 2015, p.12).

Em suma, a fun¢do docente vai além do que sua formacao requer. Destarte, o egresso

precisa desenvolver as habilidades e competéncias dispostas a seguir:

conhecimento pedagdgico para planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar
as tarefas proprias do Setor da Educagdo e das experiéncias educativas ndo
escolares; Capacidade de atuar no planejamento das diferentes agdes da pratica
educativa, através do conhecimento das teorias e metodologias pedagogicas e dos
processos de organizagdo do trabalho docente; Disposi¢do para agir e coordenar
acdes técnicas e administrativas no campo da educagdo e em experiéncias educativas
nio escolares. (LUZIANIA, 2015, p.13).

Contudo, as modificagdes realizadas atualmente nos cursos superiores atingem
diretamente os egressos, pois estes sentem a necessidade de ampliar o que anteriormente ficou
falho enquanto académicos em formacao, ou até mesmo do que véem a necessidade de ser
mais explorado. Dessa forma, os professores pagam cursos que julgam ser necessario para se
aperfeicoarem, para que de alguma forma consigam acompanhar as transformagdes sociais e
tecnologicas, seja em cursos de formagdo continuada de curta duragdo, ou em especializagdes
lato sensu, ou ainda em mestrados ou doutorados. Essas escolhas dependerdo de como se deu

sua formacao inicial, tanto quanto das necessidades de cada profissional.
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CAPITULO 3 - FRAGILIDADES E POTENCIALIDADES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CAMPUS LUZIANIA

O presente capitulo traz andlises do Curso de Pedagogia do Campus Luzidnia, no que
tange a formagdo e a atuacdo do pedagogo por meio da andlise da Matriz Curricular do ano de
2015, no tocante as possibilidades e fragilidades que o curso apresenta mediante as disciplinas
lecionadas, como também consideragdes das entrevistas feitas com os docentes e o

questionario feito com os discentes do oitavo semestre do curso de Pedagogia

3.1 O Curso de Pedagogia: Analise do Curriculo de 2015-2019 visando as possibilidades

O termo curriculo ¢ originario da palavra latina curriculum, cujo verbo currere
significa correr. Na Roma Antiga, tal termo significava carreira e direcionava o percurso a
ser trilhado. Em portugués, a palavra curriculo remete-se a vida profissional, denominado
por curriculum vitae, ou refere-se ao conceito de carreira. Para tanto, ¢ por meio do
curriculo que se padroniza o conhecimento a ser transmitido e ndo pode ser construido de
maneira fragmentada, devendo possuir objetivos claros e bibliografias especificas.

Sendo assim, nenhuma disciplina ¢ igual a outra, pois cada uma possui seu grau
de importancia e suas especificidades. Conforme Sacristdn (2013, p.16), o curriculo ¢
“aquilo que o aluno devera aprender e superar € em que ordem deverd fazé-lo”. Assim, o
curriculo deve ser flexivel e dentro da realidade de cada escola e da comunidade que ira
atender.

Em se tratando de universidade, ndo ¢ diferente: o professor precisa seguir uma
Matriz Curricular que ¢ formada por um conjunto de disciplinas, ementas, bibliografias e
cargas hordarias. As ementas sdo organizadas por disciplinas e estas, divididas em nucleos
de saberes, sendo eles: nicleo comum, contendo duas disciplinas; ntcleo livre, contendo
trés disciplinas; e nucleo de modalidade composto por trinta e oito disciplinas, todas com a
carga horaria de 60 horas semestrais.

Para melhor visualizagdo das disciplinas por cada semestre letivo, bem como suas
ementas especificas, foram elaboradas oito tabelas que trardo as disciplinas juntamente
com as ementas da Matriz Curricular de 2015 do curso de Pedagogia. Apds a exposi¢ao
das tabelas, sdo feitas as consideragdes pretendidas pela pesquisa que tomam como base

legal de analise a Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006 no que tange as propostas de formagdo e
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atuacdo do pedagogo, tanto em espagos escolares e ndo escolares; bem como, uma base

teorica de andlise a partir de autores que discutem a tematica e os objetivos da pesquisa.

O primeiro semestre do curso ¢ composto pelas disciplinas: Linguagem,

Tecnologias e Producdo Textual; Metodologia Cientifica; Histéria da Educagao;

Sociologia da Educacao e Educagao e Midias, conforme mostra a Tabela 2.

Tabela 2 — Disciplinas do primeiro semestre do curso e suas respectivas ementas

S DISCIPLINAS EMENTAS
E
M.
Linguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias. Praticas de leitura
Linguagem, e interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais. Producdo de textos:
Tecnologias e | planejamento, estrutura (microestrutura — coesdo € macroestruturas —
Produgdo Textual coeréncia) e construcdo (clareza, concisdo, progressdo). Aspectos gramaticais
da produgdo de textos.
Formas de conhecimento: filoséfico, cientifico, popular, mitologico.
Metodologia Epistemologia da Ciéncia. Métodos e tipos de pesquisa. Produgio e
Cientifica normatizacdo de trabalhos académicos.
Historia da Educacdo e seus fundamentos epistemologicos. Educagdo e
1° Histéria da | sociedade: percursos histéricos. Sociedade, cultura e constru¢do da historia da
Educagdo educag¢do no Brasil. O publico e o privado na histéria da educagdo brasileira.
Historia da Educagdo e formagdo docente. Historia da educag@o em Goias.
Sociologia e educagdo. Percursos tedricos da sociologia da educagdo.
Sociologia da | Educagdo como processo social. Cultura e educagdo. O papel da educagdo na
Educagdo reprodugdo/transformagdo da sociedade. Estudos socioldgicos da escola no

Brasil.

Educagdo e Midias

Relacdo Educacdo e Comunicagdo. Tecnologias da informagdo e da
comunicag¢@o no processo de ensino e aprendizagem: implicagdes pedagbdgicas
e sociais — limites e possibilidades. Projetos de inclusdo digital no Brasil:
leitura critica da comunicacdo e das mediagdes na recep¢do mididtica.
Educagdo a Distancia.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina de Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual se propde a

promover um conhecimento ampliado sobre as areas de atuacdo do pedagogo, pois abrange

tecnologias, interpretagdo de textos e gramatica de forma que, havendo os equipamentos

tecnoldgicos necessarios € o conhecimento aliado a pratica, ¢ possivel o alcance de tal

objetivo.

Em se tratando dos métodos e tipos de pesquisa na disciplina Metodologia

Cientifica, ¢ possivel mostrar aos alunos sua amplitude, pois tais conhecimentos sdo a base

da vida académica, os quais podem ser utilizados para compor todo e qualquer documento

cientifico dentro e fora da academia. Sendo assim, ¢ possivel que se alcance o

conhecimento por meio da producdo cientifica do aluno, pois tais praticas poderdo
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promover o conhecimento e cooperar para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva
eficaz.

Na disciplina Historia da Educacdo ¢ possivel obter conhecimentos histéricos da
educacdo que sdo de suma importancia para a constru¢do do conhecimento do aluno tanto
quanto para a constituicio de sua identidade académica e profissional da educacio. E uma
disciplina que podera trazer dados esclarecedores desde o inicio da trajetoria historica da
educacdo e do curso de Pedagogia; das tentativas de criagdo do curso; dos percalgos e lutas
travadas para que se chegasse ao curso como ¢ hoje, dentre tantos outros conhecimentos.

Por meio das propostas da ementa da disciplina Sociologia da Educagdo, poderao
ser alcangados conhecimentos socioldgicos e historicos desde o inicio da educagdo e da
escola no Brasil, bem como da importancia dos cientistas que contribuiram para a
construgdo social destes espagos de saber. E possivel analisar de maneira aprofundada
sobre a cultura, a regido, os costumes e conhecimentos importantes para a formacao dos
sujeitos desde os primordios da educacdo, do surgimento da escola, dentre tantos outros
conhecimentos importantes para a identidade e a profissao.

Em se tratando da educagdo atrelada as midias, a disciplina Educacdo e Midias
propde o conhecimento e a apropriagdo de instrumentos tecnolégicos e midiaticos e suas
implicagdes pedagodgicas para o ensino. Muitos desses aparatos poderdo ser utilizados
pelos professores em espacos escolares e ndo escolares, em ambiente reais ou virtuais de
aprendizagem como elementos imprescindiveis & comunicaga@o e ao trabalho pedagogico.

Conforme Desingrini e Reis (2017, p. 70) “para que ocorra uma boa formagao
profissional, o ensino aplicado deve ser integrado a pesquisa. O novo aprendiz traz consigo
seus conhecimentos prévios como ponto inicial”. Dessa forma, as disciplinas se tornam
ainda mais interessantes, ao alcancar a proposta da ementa para que o aluno consiga
compreender todo o processo de ensino enquanto aprende.

A Tabela 3 apresenta as disciplinas juntamente com as ementas do segundo
semestre do curso, sendo a matriz composta pelas seguintes disciplinas: Arte e Educagio;
Filosofia da Educagdo; Histéria Social da Crianca e Infancia; Pratica Pedagégica;

Psicologia da Educagdo; e Parametros Curriculares e Temas Transversais.

Tabela 3 — Disciplinas do segundo semestre do curso e suas respectivas ementas

DISCIPLINAS EMENTAS

gmm
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Conceito de arte. Apreciacdo estética. Potencial criador. A musica na
educacdo. Apreciagdo musical. Repertorio para os anos iniciais do ensino
Fundamental. Cultura lidica. As artes visuais e a educagdo. Diferentes formas
1 | Arte e Educagdo de trabalho em artes visuais — pintura, desenho, modelagem, colagem, video.
Leitura de imagens. Linguagem teatral e educacéo.
A educagdo como objeto da reflexdo filosofica. Natureza e sentido da
2 | Filosofia da Educacdo | Filosofia. Filosofia e Educacdo. Polis, nascimento da Filosofia e Paidéia.
Razdo e educagdo na Idade Média. Raz8o e educagdo na Idade Moderna.
Educagio, cultura, saber e escola na atualidade.
A constitui¢@o historica das concepgdes de crianca e infincia. A familia e a
3 | Historia Social da | infancia na perspectiva historica e no processo de modelagdo da sociedade.
Crianca e Infancia Processos de socializa¢do da crianga na sociedade atual. Crianca e cidadania.
O processo de ensino e suas relagdes. Atividades interdisciplinares. Praticas
significativas e contextualizadas. Associagdo entre teoria e pratica. Pratica de
4 | Pratica Pedagogica Ensino nas Séries Iniciais e Pratica de ensino na Educacdo Infantil.
Evolugdo histérica da Psicologia como ciéncia e profissdo. Conceito de
5 | Psicologia da | Personalidade: constitui¢do e estruturas. Teorias psicoldgicas que ddo suporte
Educagéo a compreensdo dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Parametros Estudo dos Parametros Curriculares Nacionais que se constituem num
6 | curriculares e temas | referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo
transversais — AEA Pais.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84)

A disciplina Arte e Educagdo tem por objetivo o ensino tedrico/pratico em que sdo
necessarias algumas visitas em concertos musicais, pecas teatrais etc. Ainda abre a
possibilidade para o convite de profissionais da 4rea para o desenvolvimento de atividades
corporais, para que se tenha um melhor aproveitamento da disciplina. Este envolvimento ¢
o que muda o nosso modo de pensar e perceber os outros campos de atuacdo. Conforme
salienta Desingrini e Reis (2017, p.69) “a universidade ndo pode se prender apenas aos
aspectos disciplinares, mas usar esse espaco para gerar um processo de ensino e
aprendizagem vinculado com suas vivéncias em meio a sociedade”.

Em se tratando da disciplina Filosofia, sdo necessarias reflexdes a cerca dos
processos filosoficos, para possibilitar o conhecimento da filosofia desde o inicio da sua
historia. Logo, faz-se necessdrio abordar até os dias atuais de forma reflexiva a educacao,
sua cultura e a escola voltada para os dias atuais, entre outras abordagens. Assim sendo, o
PPI (UEG, 2011, p.28) corrobora com essa proposta quando afirma que “o professor
reflexivo utiliza a sua pratica como reflexdo, com bases tedricas e, assim, a reflexdao
estrutura a a¢do”. Isto €, o aluno se torna protagonista de todo o processo.

Na disciplina Histéria Social da Crianga e Infincia ¢ importante saber processo
historico de constituicdo do sujeito “crianca”; que antes era totalmente desvalorizada,

tratada como um adulto. Para que isso fosse mudado, foram necessarias lutas,



41

reivindicagdes e muitas pesquisas para que elas tivessem seus direitos garantidos e fossem
valorizadas em suas especificidades e necessidades sociais, interacionais e de
aprendizagem. Sdo conhecimentos importantes para compreendermos o que mudou e o que
ainda precisa ser mudado; para podermos atender criangas e suas necessidades em
quaisquer espagos e situacdes em que precisarmos trabalhar com elas.

Para a abordagem da disciplina Praticas Pedagogicas, ¢ preciso possibilitar aos
alunos o conhecimento das praticas dentro e fora da sala de aula, demonstrando que tudo o
que se aplica € necessario que seja contextualizado com vistas a aprendizagem constante.
Desse mesmo modo acontece na disciplina Psicologia da Educag@o para a qual ¢ de suma
importancia o conhecimento do seu periodo historico e o prosseguimento dos fatos até os
dias hoje, pois essa disciplina ¢ uma ciéncia que por meio de muitas pesquisas tem
condi¢des de nos amparar para lidar com situagdes diversas dentro e fora do ambiente
escolar. E uma disciplina que pode nos dar elementos imprescindiveis ao processo de
ensino-aprendizagem em espagos escolares e ndo escolares, visto que esse processo pode
acontecer em quaisquer lugares.

J& a disciplina Parametros Curriculares e Temas Transversais ¢ focada nos direitos
e deveres dos alunos desde a entrada na escola, a sua permanéncia até sua saida. Desse
modo, ¢ fundamental conhecer bem seu contetdo, para que se tenha conhecimentos
essenciais para a area da Educacdo. Contudo, a disciplina foca em conhecimentos inerentes
ao Ensino Fundamental que ndo obstante serem importantes para a formag¢do do pedagogo,
restringe o campo de atuagao.

A tabela 4 traz as disciplinas, juntamente com as ementas do terceiro semestre,
sendo a matriz composta pelas disciplinas: Bases Epistemoldogicas da Educagdo; Bases
Linguisticas da Alfabetizacdo; Educacdo Especial e Inclusdo; Literatura Infantil;

Psicologia da Educagdo: Desenvolvimento e Aprendizagem; e Antropologia e Educacao.

Tabela 4 — Disciplinas do terceiro semestre do curso e suas respectivas ementas

DISCIPLINAS EMENTAS

RS

1 | Bases epistemologicas da | Conceitos de epistemologia. Pedagogia como ciéncia da Educagfo.
educag@o Formagao do pedagogo. Estudo da relagdo entre epistemologia, teorias
da educagdo e pedagogia.
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2 | Bases linguisticas da
alfabetizagdo

O cérebro e a linguagem. Principais teorias de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral, da linguagem escrita e da leitura.
Problemas de aprendizagem relacionados & aquisicdo e ao
desenvolvimento da linguagem escrita. A relag@o entre a lingua falada e
a lingua escrita no processo de aquisicdo da linguagem. A fonética e a
fonologia no processo de aquisi¢do da linguagem escrita. Abordagem dos
distarbios da linguagem.

3 | Educagdo  especial e
inclusdo

Analise dos aspectos tedricos e metodologicos da tematica da Educacéo
Especial, que se direciona para uma Educag@o Inclusiva; os processos de
implementagdo da proposta de educagdo inclusiva no sistema escolar, a
dindmica da inclusdo no cotidiano da sala de aula, a docéncia, os alunos
e a perspectiva culturalista no contexto da tematica em questao.

4 | Literatura infantil

Processos de aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem oral — didlogo,
discurso, jogo. Relagdes entre a oralidade e o letramento. Literatura
infantil: fundamentos e caracterizagdo. O trabalho com a literatura na
Educagdo Infantil. Analise e estudo de livros infantis cldssicos e
modernos.

5 | Psicologia da educagdo:
Desenvolvimento e
Aprendizagem

Bases epistemologicas das explicacdes sobre o processo de
aprendizagem. As dimensdes interacionistas e construtivistas sobre o
processo de aprendizagem. Limita¢des e perspectivas de outras teorias da
aprendizagem em relacdo as teorias interacionistas e construtivistas.
Aprendizagem e educagdo. Dificuldades e problemas de aprendizagem.

6 | Antropologia e educagdo -
(Atividade de
Enriquecimento e
Aprofundamento - AEA)

Cultura da infancia e da familia, as formas de constru¢do dos modos de
viver humanos e sua realidade enquanto processo e enquanto valor, que
se revelam nas institui¢des basicas da vida social. Formas alternativas de
culturas paralelas, diversidade e multiculturalidade, que permeiam
diferentes espacos tais como: a escola, o trabalho, o lazer e outros.
Estudo da trajetoria tedrica da antropologia frente a educacdo e frente as
préticas pedagégicas proprias de diferentes culturas.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG

LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina Bases Epistemologicas da Educagdo tem por intuito perpassar pelo

periodo histérico da educacdo de maneira mais detalhada, objetivando a formagdo do

pedagogo para consequentemente os multiplos espagos em que se pode atuar, analisando a

Pedagogia enquanto ciéncia que € precursora do saber e que mobiliza a aprendizagem.

A disciplina Bases Linguisticas da Alfabetizagdo aborda conceitos iniciais e

aprofundados sobre a fonética e, dessa forma, serd necessdrio uma investigagdo mais

precisa sobre as dificuldades linguisticas de aprendizagem. Assim, por ser uma disciplina

teodrica ¢ possivel acontecer a reflexdo das praticas, pois a identidade do futuro profissional

estd vinculada também a formacdo continuada, voltada para a relagdo teoria e pratica e

também envolvendo a pratica social. E para essas relagdes que os docentes ensinam e

auxiliam, de acordo com o conhecimento prévio dos alunos, capacitando-os para seu

melhor desenvolvimento e desempenho académico e profissional.
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A Educagdo Especial e Inclusdo ¢ uma disciplina ampla e possui diversas
sustentacdes legais tanto para o ensino-aprendizagem na formagdo inicial, quanto para a
atuacdo em espagos que tenham alunos ou outras pessoas com necessidades especiais de
educacdo. Incluem-se ai os espacos escolares e também os ndo escolares, visto serem
necessarios conhecimentos sélidos do profissional para trabalhar em qualquer espago, pois
o processo formativo acontece dentro de uma sala, mas também em quaisquer locais em
que haja alguém disposto a aprender e alguém capacitado a ensinar. Corroborando com tais
analises, o PPI (UEG, 2011, p. 22) esclarece que a Universidade deve possibilitar aos
académicos nos cursos de graduagdo “referenciais tedricos-basicos que possibilitem o
tramite em multiplas dire¢des, instrumentalizando o individuo para atuar de forma criativa
em situagdes imprevisiveis”.

Em se tratando da Literatura Infantil, ¢ uma disciplina que precisa perpassar por
todo o periodo historico constituido por pontos positivos e negativos; permitir vivéncias
dos pedagogos na pratica, lidando com a literatura em sala de aula; possibilitar o
desenvolvimento do letramento e buscar conhecer os livros literarios abordados em sala,
que muitas vezes tem cunho fascista, racista, por trds que o profissional desconhece.

A disciplina Psicologia da Educacdo: Desenvolvimento e Aprendizagem busca
entender o desenvolvimento dos limites e possibilidades de aprendizagem do sujeito. Para
isso, ¢ fundamental que o profissional conhega sua relacdo interacionista e construtivista
dentro do processo de aprendizagem, para que as identifique em qualquer espago e saiba
utilizar-se de seus conhecimentos em situacdes necessarias na escola ou em outros
ambientes de aprendizagem. A disciplina pode favorecer essa formacao.

Em Antropologia e Educacao busca-se compreender acerca da cultura da infincia, o
que permite ao profissional conhecer diversas culturas existentes que estdo dispostas em
todos os espacos, pois estd arraigada na bagagem humana. Dessa forma, é preciso
conhecimento para que ndo haja distanciamento na pratica para o modo multicultural no
ambiente em que se estiver atuando.

A tabela 5 apresenta as disciplinas juntamente com as ementas do quarto semestre,
sendo a matriz composta pelas disciplinas: Corpo, Cultura e Expressividade; Didatica;
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Métodos e Processos de Alfabetizacdo e Letramento

e Teorias Pedagogicas.

Tabela 5 — Disciplinas do quarto semestre do curso e suas respectivas ementas
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DISCIPLINAS EMENTAS

S mw

1| Corpo, cultura e | Fungdo do corpo na evolucdo psiquica. Aspectos conceituais da
expressividade psicomotricidade: imagem do corpo, a tonicidade, o movimento, a
comunicagdo corporal. O desenvolvimento psicomotor da crianga. Formagao
das estruturas espaco-temporais. Expressdo corporal e educag¢do. O jogo
dramatico na sala de aula.

2 | Didatica Pressupostos tedricos da Didatica. Teorias, tendéncias pedagdgicas e sua
relagdo com a Didatica. Didatica e curriculo. Processo de ensino-
aprendizagem (planejamento, objetivos, contetidos, metodologias, técnicas e
avaliacdo). Relacao professor-aluno-conhecimento e os espacos de formagao.

3 | Lingua Brasileira de | Historia da educagdo especial, Paradigma inclusivo. Legislacdo. Filosofias
Sinais — LIBRAS educacionais de atendimento aos surdos. Cultura Surda. Aquisicdo da
LIBRAS: conversagao e interpretacao.

4 | Métodos e processos | Perpassar pelos métodos, desenvolver o processo lingiiistico com os alunos, o
de alfabetizagdo e | som de cada letra, tendo em vista que alfabetizagdo é um processo em que se
letramento desenvolve a habilidade de ler e escrever, por outro lado o letramento esta
relacionado a competéncia da leitura e escrita em sua pratica.

5 | Teorias pedagdgicas A natureza e funcdo da teoria educacional. Teoria educacional e pratica
educativa. Esbogo historico da formagdo e desenvolvimento das teorias da
educag@o. A teoria pedagogica dos classicos aos contemporaneos.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina Corpo, Cultura e Expressividade requer o conhecimento do corpo e da
fun¢do psiquica, pois ¢ de suma importdncia se conhecer para que os alunos sintam-se
motivados a se conhecer também. Para que o pedagogo consiga lidar com as dificuldades
diarias desde a graduagdo ¢ preciso se tenha um preparo fisioldgico, psicoldgico e
emocional para as questdes que envolvam os sentimentos e suas expressdes por meio do
corpo. Sobre essa questdo Dias (2009) corrobora que € necessario que o aluno vivencie
experiéncias significativas, sendo assim ao se formar sera possivel perceber a importancia
dos conhecimentos adquiridos enquanto formagao académica para sua atuagao.

A Didatica pressupde conhecimentos de teorias pedagdgicas voltadas para a
didatica, que envolvam planejamento, objetivos, conteudos, metodologias, técnicas e
avaliagdo; tanto quanto a relagdo dos sujeitos com o conhecimento em espacos distintos de
formacdo. A disciplina permite que o pedagogo possa atuar, fazendo um elo com o meio
em que estd. Conforme o PPI (2011, p. 22) “€ necessario desenvolver a habilidade de criar
permanentemente, retomando o sentido de uma educagdo continuada”, estando em
ambientes formais ou ndo de educagao.

Em se tratando da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ necessario perpassar

pelo periodo histdrico, pela criagdo da legislacdo, filosofia educacional de atendimento aos
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surdos, sua cultura e a forma de se comunicar com eles, ou seja, todos os recursos
necessarios para que o profissional consiga conversar com um surdo. Entretanto de acordo
com Desingrini e Reis (2017, p. 66) “¢ necessario que as Unidades de Ensino-Superior
(academias) compreendam a educagdo como pratica social com o intuito de capacitar
melhor os alunos para lidarem com problemas concretos, individuais e coletivos”.

Por meio dos Métodos e Processos de Alfabetizacdo e Letramento ¢ possivel
conhecer os métodos, compreender os passos para que seja desenvolvido o processo
linguistico da alfabetizagdo e que o profissional saiba trabalhar com os alunos o seu
processo de aprendizagem individual. Tendo em vista que alfabetizacdo ¢ um processo em
que se desenvolve a habilidade de ler e escrever, e que o letramento estd relacionado a
competéncia da leitura e escrita em sua pratica social, a disciplina se propde a formagao
para o trabalho em ambientes formais de educagdo, mas também permite ao profissional
atuar em processos educacionais em outros ambientes.

A disciplina Teorias Pedagdgicas permite perpassar pelos tedricos da educagdo, dos
classicos aos contemporaneos, bem como suas praticas pedagdgicas, possibilitando a
compreensdo do processo historico da educagdo e sua luta para ser o que ¢ nos dias de
hoje. A disciplina possibilita conhecimentos que podem auxiliar o pedagogo em diversos
espacos de atuacgdo, tendo em vista a amplitude do processo educacional.

A tabela 6 traz as disciplinas juntamente com as ementas do quinto semestre, sendo
a matriz composta pelas disciplinas: Conteudos e Processos do Ensino de Matematica;
Politicas Educacionais; Atividade de Orientagdo em Docéncia na Educagdo Infantil I;
Educacao de Jovens e Adultos; Conteudos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa; e

Proposta Curricular e Metodoldgica na Educagdo Infantil.

Tabela 6 — Disciplinas do quinto semestre do curso e suas respectivas ementas

S DISCIPLINAS EMENTAS
E
M.
1 | Conteudos e processos | Visdo historica e epistemoldgica do conhecimento matematico. Os objetivos
de ensino de | e a fungdo social dos conteidos matematicos. Estudo de conteudos e
5° matematica processos de ensino e aprendizagem matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental.

2 | Politicas educacionais | Orientagdes didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 6 anos.
Organizagdo do espago e tempo, recursos didaticos e metodoldgicos,
observagdo, registro, avaliagdo e diferentes formas de sistematizagdo dos
conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria. O curriculo na Educacdo
Infantil.
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Atividade de
orientagao em
docéncia na Educagéo
Infantil I

Orientagdo no planejamento, execucdo e avaliagdo do trabalho de campo nas
escolas, voltado para a organizagdo da dindmica da sala de aula e as
interagdes professor-aluno-conhecimento.

Educagido de Jovens e
Adultos

O universo do adulto analfabeto: seus valores, suas crengas, seus
sentimentos, suas concepgdes sobre o mundo, suas representagdes sociais,
sua experiéncia no mundo do trabalho, sua cultura. As hipoteses dos alunos
ao processo de aprender e sobre conhecimento. Os métodos de alfabetizacdo
de jovens e adultos. O ambiente alfabetizador. As praticas de alfabetizacdo
de jovens e adultos. Construcdo e uso dos recursos didaticos. A logica da
inclusdo e as praticas emancipadoras de alfabetizag@o de jovens e adultos.

Contetdos e processos
de Ensino de Lingua
Portuguesa

Elaboragdo de propostas e recursos didaticos para a lingua portuguesa dos
anos iniciais do ensino fundamental. Avaliagdo da aprendizagem em lingua
portuguesa.

Proposta Curricular e
metodoldgica
na Educacdo Infantil

Orientagdes didaticas para o trabalho com criancas de 0 a 6 anos.
Organizagdo do espago e tempo, recursos didaticos e metodologicos,
observagdo, registro, avaliagdo e diferentes formas de sistematizagdo dos

conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria. O curriculo na Educacdo
Infantil

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina Contetidos e Processos do Ensino de Matematica propde o aprender a
ensinar matematica de uma forma dinamica e expressiva, com base na LDB, observando os
objetivos para o desenvolvimento da disciplina e que esta consiga alcangar os alunos do
ensino fundamental. Assim sendo, Desingrini e Reis (2017, p. 75) diz que “ao impulsionar
os alunos em suas capacidades individuais, sociais e de criatividade, ele serd capaz de
desenvolver suas habilidades, e fazer sempre esse movimento continuo, de aprender, criar,
recriar a fim de estabelecer uma formacao continua e uma educagdo de qualidade”. Dessa
forma, os alunos conseguem aprender e enquanto aprendem participam do processo.

Na disciplina Politicas Educacionais ¢ o momento em que o académico conhece de
que forma ¢é composto o curriculo, sua relacio com o cotidiano, dentre outros
componentes. Sendo assim, ¢ possivel um conhecimento ampliado na hora de elaborar
quaisquer outros documentos em ambientes escolares ou nao.

Em se tratando da Atividade de Orientacdo em Docéncia na Educagdo Infantil I, € o
momento de observar a dinamica de outro profissional, ter um olhar critico mediante a
tudo o que vocé estudou e ter sensibilidade para saber o que poderia ser feito em
determinada situagcdo. Ao final da observagdo, promover um projeto flexivel para o
atendimento das falhas encontradas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
pautados pelos professores. Essa disciplina limita a atuacdo do pedagogo em espagos

escolares, mas poderia permitir que tais conhecimentos pudessem ser empreendidos em
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outros espacos ndo escolares em que se faz necessario o processo de ensino-aprendizagem
como hospitais, presidios etc.

Compreender a Educagdo de Jovens e Adultos conforme as legislagdes preveem
junto com a LDB: investigar a evasdo dos alunos e porque recorrem a EJA; fazer visitas de
campo para ampliar o que ja estaria na teoria sendo explicitado; possibilitar o
conhecimento dos métodos com que se processa o ensino-aprendizagem; de que forma
acontece o processo inclusivo; dentre outros mecanismos propostos.

A disciplina Conteudos e Processos do Ensino da Lingua Portuguesa tem por
objetivo possibilitar ao profissional aprender a ensinar portugués de uma forma dinamica e
significativa; possibilitar o conhecimento de técnicas e atividades para que se alcance seu
objetivo.

A disciplina Proposta Curricular e Metodologica sugere avaliar o curriculo da
Educagdo Infantil; observar a rotina;aprender a fazer planos de aula de forma dinamica e
contextualizada; promover a organizagdo do tempo etc. Assim sendo, conforme Assis e
Bonifacio (2011), a Universidade ¢ pertencente a comunidade e precisa ser capaz de
formar profissionais de todas as areas, de maneira que atinja as necessidades locais/sociais
em que esta posta.

A tabela 7 traz as disciplinas juntamente com as ementas do sexto semestre, sendo a

matriz composta pelas disciplinas: Estagio supervisionado em docéncia na Educacdo Infantil

I, Conteudos e processos de ensino de Geografia, Organizacdo e gestdo do Trabalho

Pedagdgico, Métodos de producdo do trabalho cientifico em educacao.

Tabela 7 — Disciplinas do sexto semestre do curso e suas respectivas ementas

DISCIPLINAS

EMENTAS

SN Em @

Estagio  supervisionado
em docéncia na
Educagédo Infantil 11

Orientagdes didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 6 anos.
Organizagdo do espaco e tempo, recursos didaticos e metodologicos,
observacdo, registro, avaliagdo e diferentes formas de sistematizagdo dos
conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria. O curriculo na Educagdo
Infantil.

Contetidose processos de
ensino de Geografia

Orienta¢do no planejamento, execugdo e avaliagdo do trabalho de campo
nas escolas, voltado para a organizagdo da dinadmica da sala de aula e as
interagdes professor-aluno-conhecimento.

Organizacdo e Gestdo do
Trabalho Pedagdgico

O trabalho na sociedade capitalista: historia, modos de produgao, relagdes
de produgdo. As concepcdes de organizagdo e gestdo da escola.
Construg@o coletiva do ambiente de trabalho. Modelos de gestdo escolar.
Principios e caracteristicas da gestdo democratica e participativa.

M¢étodos de produgdo do
trabalho cientifico em

A quest@o do conhecimento: senso comum, saber cientifico, conhecimento
e poder. A questdo do método e metodologia na pesquisa em educacdo.
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educag@o Normas e técnicas para a produgdo de trabalhos académicos e de
monografia.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina de Estagio supervisionado tem por objetivo aplicar o Projeto de
Intervengdo Pedagdgica, projeto este pensado nos dias de observacdo anteriormente citado, o
qual foi observado e que causa questionamento ao académico e dificuldade percebida pelos
alunos, visando facilitar o processo no momento do planejamento da aula, tornando-a mais
dindmica, por conhecer o publico e assim conseguir atingir o seu objeto.

Aprender a ensinar Geografia com base na LDB e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) o qual norteia as disciplinas, assegurando sobre diversos temas que sdo
interessantes serem falados, estes expostos também no curriculo da escola, dessa forma ¢
preciso conhecimento do assunto, buscar tornar a aula interessante mediante teoria.

Na organizagdo do trabalho pedagodgico serd possivel perpassar pelo processo de
organizagdo, propiciar conhecimento sobre gestdo, demonstrar os diversos ambientes em que
se pode acontecer, mostrar que o pedagogo ¢ capacitado para gerir ndo s6 uma escola, mas
onde quer que ele esteja.

A disciplina Métodos de Produgdo do Trabalho Cientifico em educagdo tem por
objetivo nortear os discentes acerca dos trabalhos académicos e monografia, por meio do pré-
projeto, cujo tema ¢ de sua escolha, mediante o que lhe causou questionamento ao longo do
curso,o qual no decorrer do processo de pesquisa sera possivel ser sanado no desenvolvimento
do Trabalho de Conclusdo de Curso.

A tabela 8 apresenta as disciplinas juntamente com as ementas do sétimo semestre,
sendo a matriz composta pelas disciplinas: Atividade de orientacdo em docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I, Conteudos e Processos do Ensino de Historia,
Conteudos e Processos do Ensino de Ciéncias, Curriculo, cultura escolar,Politicas e

praticas, Diversidade, Cidadania e Direitos, Trabalho de Conclusdo de Curso 1.

Tabela 8 — Disciplinas do sétimo semestre do curso e suas respectivas ementas

DISCIPLINAS EMENTAS

B Emw

1 | Atividade de orientagdo | Orientacdo no planejamento, execugdo e avaliagdo do trabalho de campo
em docéncia nos Anos | nas escolas, voltado para a organizacdo da dinamica da sala de aula e as
Iniciais do  Ensino | interacdes professor-aluno-conhecimento.

Fundamental I
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Conteudos e Processos
do Ensino de Historia

Evolugdo e principios da historiografia brasileira. Objetivos e fungdo social
do ensino de Histéria. Estudo de conteudos e processos de ensino e
aprendizagem em Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Elaboragdo de propostas e recursos didaticos para a historia dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Avaliacdo da aprendizagem em Historia.

Conteudos e Processos
do Ensino de Ciéncias

Concepgao de ciéncia e ambiente. Contextualiza¢do do ensino de ciéncias
naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos e fungfo
social do ensino de ciéncias. Estudos de conteidos e procedimentos
metodoldgicos para o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Elaboracdo de propostas metodoldgicas e recursos didaticos
para a ciéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A avaliagdo da
aprendizagem em ciéncias.

cultura
politicas e

Curriculo,
escolar,
praticas

Cultura e cultura escolar — concepgdes. Concepgdes tedricas e
determinagdes histdrica, cultural, epistemolodgica, social e ideoldgica do
curriculo. O curriculo na educagdo brasileira: dimensdes politica e
didatico-pedagogica. Os Parametros Curriculares Nacionais — historico e
criticas. Debates contemporaneos no campo do curriculo -
interdisciplinaridade, pés-modernidade e curriculo no cotidiano.

Diversidade, Cidadania e
Direitos

Diversidade cultural, género, etnia, raga e desigualdade sociais. Nogdes
sobre formagdo da cultura brasileira. Relagdes étnico-raciais. Respeito e
valorizagdo das diferencas culturais, sociais e individuais. Cidadania:
concepgdes, garantias e praticas. Estado Democratico de Direito,
democracia, movimentos sociais e cidadania. Constitucionalismo e
Direitos: concepgoes, violagdes, promogdo, defesa e garantias. Evolugdo
do conceito: dos direitos de liberdade ao direito planetario e a
sustentabilidade socioambiental.

Trabalho de conclusdo
de curso 1

Normas e técnicas de elaboragdo de monografia, escolha da tematica,
elaboragdo e aprovagdo do projeto de pesquisa.

Fonte: Elaboragdo da autora com

LUZIANIA, 2015, p.65-84).

base no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG

A disciplina de Atividade de orientacdo em docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I ¢ o momento de observagdo da organizagdo do espaco, da montagem das
atividades,do posicionamento do profissional, ao longo do dias de observacdo serdo
analisados diversas situagdes, cabe uma andlise critica sobre o assunto,visando a solugao
do problema 4 curto prazo, com o apoio do professor regente.

Por meio da disciplina Conteudos e Processos do Ensino de Historia ¢ possivel
compreender o processo histérico da educagdo, o periodo da democratizagdo e obter
conhecimentos de como abordar o assunto em sala de aula para que os alunos
compreendam de maneira eficaz. Logo, no ensino de ciéncias também ¢ abordado o
processo historico, sendo possivel explanar sobre meio ambiente e permitir a promogao de
experimentos para o desenvolvimento de aulas praticas.

Por conseguinte a disciplina de Curriculo, Cultura escolar e Politicas praticas busca
o desenvolvimento de concepgdes de curriculo, entendimento sobre o documento e sua

aplicabilidade fazendo elo com a cultura do local, isto ¢, atrelado a pratica social que € o
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conteudo vinculado ao meio que o aluno estd para que consiga acompanhar o que esta
sendo lecionado e possibilitar o conhecimento da sua pratica interdisciplinar.

A disciplina de Diversidade, cidadania e direito ¢ possivel compreender que ha
diversos tipos de diversidade em nosso meio, que a sociedade precisa entender o modo
diverso de perceber e de se viver no mundo, que a democracia prevalece, saber lidar com o
coletivo, sendo necessario para a convivéncia do ser humano em sociedade. E uma
disciplina teodrica, no entanto conforme Reis (2015) sua articulagdo entre o ensino e a
pesquisa proporciona agdes vinculado teoria e pratica, sendo necessario para a mudanca da
sociedade.

Trabalho de conclusdo de curso 1 ¢ o momento de colocar em pratica as normas
estudadas, e buscar compreensdo para o que deseja ser seu objeto de pesquisa, a tematica
se d4 mediante 4 tudo o que percebeu e que lhe causou questionamento, dentro e fora de
sala de aula.

A tabela 9 traz as disciplinas juntamente com as ementas do oitavo semestre, sendo
a matriz composta pelas disciplinas: Estdgio Supervisionado em Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental II, Financiamento e Gestao dos Recursos da Educacao,

Introducdo ao ensino da Africa, Pedagogia em espagos ndo escolares.

Tabela 9 — Disciplinas do oitavo semestre do curso e suas respectivas ementas

ogmm

DISCIPLINAS

EMENTAS

Estagio Supervisionado em Docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental 11

Orientacdes para o planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo do trabalho de campo — desenvolvimento do
projeto de ensino-aprendizagem. Reflexdo e analise sobre os
registros da pratica desenvolvida — planejamento e
desenvolvimento do relatério final/artigo sobre o trabalho
desenvolvido.

Financiamento e Gestdo dos Recursos
da Educagao

Receita financeira e orcamento. Impostos e contribui¢des
sociais. Financiamento da educagdo na Constituigdo Federal,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e na
Constituicdo Estadual. A Lei do FUNDEF. Fiscalizagdo dos
recursos publicos para a manutengdo e prestagdo de contas
dos recursos. Descentralizacdo do financiamento: o dinheiro
na secretaria de educag@o e na escola. O novo PNE ¢ os
desafios para a sua implantacéo.

Introdugdo ao ensino da Africa

Ensino fundamental e pesquisa da Histéria da Africa e da
cultura Afro-Brasileira . A Africa Negra na Antiguidade. A
cultura africana. A Africa nos mundos Atlantico e indico. O
impacto do trafico atlantico de escravos nas sociedades
africanas. A lei 10.639/2003 e sua aplicabilidade nos anos
iniciais do Ensino. A cultura Afro-Brasileira e os livros
didaticos.

Pedagogia em espagos ndo escolares

A disciplina aborda a a¢do pedagdgica ampla, realizada junto
a instituigdes que desenvolvam projetos de carater
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educacional, do Primeiro, Segundo ou Terceiro Setor, com
vistas ao desenvolvimento de competéncias referentes a
compreensdo do papel da educagdo em diferentes instincias.

Fonte: Elaboragdo da autora com base no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia 2015-2019 (UEG
LUZIANIA, 2015, p.65-84).

A disciplina de Estdgio Supervisionado em Docéncia ¢ o momento em que o
académico aplicard o que sentiu necessidade de ser melhor explorado durante a observagao
em sala de aula, aplicando o plano de acordo com o Projeto de Intervencao Pedagogica em
que sera pensado todos os objetivos, conteudos € meios para que se atinja o objeto
principal.

Na disciplina de Financiamento e Gestdo dos Recursos da Educacdo ¢ possivel
compreender que todas as verbas tém sua fungdo, ¢ preciso fazer o controle dos impostos e
assim direcionar para a educagdo, no entanto se ela ndo ¢ aplicada existe um regime de
fiscalizagdo que sendo acionada, aplica seus métodos para que o cidaddo ndo seja lesado.

A disciplina de Introdugdo ao ensino da Africa é de suma importancia, pois é o
momento em que o académico ird compreender como trabalhar tal tematica em sala, visto
que ainda ¢ um assunto pouco falado nos livros didaticos e o profissional precisa dessa
bagagem, saber da lei de amparo, sua cultura, desafios e curiosidades.

Pedagogia em espagos ndo escolares ¢ uma disciplina riquissima, pois faz o
académico compreender as diversas dreas de atuagdo, para isso ¢ necessario convénio
antecipado com outras institui¢des para que o académico de Pedagogia consiga visualizar
na pratica o trabalho do pedagogo em outras areas.

Assis e Bonifécio (2011, p. 41) expdem que a universidade “enquanto formadora de
profissionais, precisa oferecer a possibilidade de o aluno adquirir o conhecimento para uma
formacdo mais ampla, ndo apenas em sala de aula, por meio do ensino, como também
paticipando de projetos extensionista”. E isso o que torna a universidade com um

diferencial.

3.2 A Voz dos Docentes: Analise das Entrevistas

Estudo de caso, ocorre de maneira restrita e estratégica em relagdo ao niimero de
pessoas envolvidas, pois visa captar detalhadamente o ponto de vista dos sujeitos de forma

investigativa.
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Assim sendo, para a empiria foi escolhido o estudo de caso do curso de Pedagogia do
Campus Luziania da UEG, com a realiza¢do de entrevistas com os docentes e a aplicacao de
questionario aos discentes, para que percebessem suas observacdes quanto as potencialidades
e fragilidades da formacao e da atuagdo do pedagogo.

Assim, foram realizadas, no més de novembro de 2018, as entrevistas com os docentes
que lecionaram em mais de 50% das disciplinas para a turma do referido semestre. Foi
utilizado esse critério de selecdo de sujeitos pelo fato de que tais professores puderam
acompanhar a evoluc¢do da formacdo dos académicos e, portanto, poderiam ter conhecimento
e auxiliar no alcance dos objetivos da pesquisa.

Dessa forma, foram realizadas nove perguntas, visando colher respostas sobre as
possibilidades e fragilidades da formagdo e atuacdo do Curso de Pedagogia, no que tange ao
curriculo e, mais especificamente, as disciplinas que eles lecionaram. Sendo assim, para
preservar o anonimato, eles serdo chamados: Professor e Professora, de acordo com o
género. As falas que estiverem em “italico” mantiveram fidelidade ao que o (a) entrevistado
(a) respondeu e, para ocultar trechos de fala, utilizamos “[...]” assim como ¢ utilizado em
citacdes diretas.

Para o inicio da entrevista, foi solicitado aos professores que falassem sobre sua
formagdo, vinculagdo a instituicdo, tempo na institui¢do; formagdo académica; formagao
complementar, turmas em que lecionam, e disciplinas que lecionam. Também para que seja
mantido o anonimato, ndo serdo mencionadas as disciplinas que os docentes ministram,
apesar de ter feito parte do roteiro da entrevista.

Professor— E efetivo da UEG desde 2010; com mestrado e doutorado em educagdo, ¢
pos-doutoramento; leciona nos cursos de Administragdo e Pedagogia do Campus Luziania.

Professora— Esta em regime de contrato temporario ha 6 anos; formada em
Pedagogia, com pos-graduacao lato sensu; leciona nos cursos de Administragdo e Pedagogia
do Campus Luziania.

Uma vez que a professora estd na institui¢do ha 6 anos e o professor hd 8 anos, sdo
periodos que tornam o envolvimento temporal significativo com as disciplinas que lecionam,
bem como com a turma do oitavo semestre.

A segunda pergunta ¢é sobre se ha disciplinas no curriculo que possibilitam a
formacgao do pedagogo também para a gestdo e para a pesquisa?

Professor — Olha de antemdo a Metodologia Cientifica para o aluno dominar
métodos e como fazer pesquisa e a propria iniciagdo cientifica em Projetos desenvolvidos

pelo Campus e também a disciplina antigamente projetos pedagogicos, mas a disciplina onde
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os alunos fazem o Pré-Projeto para o trabalho final de conclusdo de curso. Em si a formag¢do
especifica para a gestdo, ela acontece em nivel de Pos- Graduagdo lato sensu, ou seja, a
habilitagdo do pedagogo é para lecionar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, também lecionar na EJA, lecionar na Educacdo de Jovens e Adultos e também

na Educagdo Especial.

Libaneo (2011, p. 67) assegura que existem multiplas pedagogias “pedagogia
familiar, pedagogia sindical, pedagogia dos meios de comunicagdo, a pedagogia dos meios
de comunicacdo, pedagogia dos movimentos sociais (...) obviamente a pedagogia escolar”.

Dessa forma o autor deixa claro que o pedagogo vai além dos ambientes escolares.

Professora — No curriculo do curso de Pedagogia tem a disciplina que ajuda muito na
formacgdo de gestdo que ¢ a de Politicas Publicas e Gestdo Escolar também; entdo essas
preparam ainda que parcialmente o aluno para atuar na Gestdo,; claro que ele precisa de
uma especializagdo. Para a pesquisa é pouco por que a gente tem metodologia cientifica, e

algumas outras disciplinas que abordam a area, mas é pouco ainda no curriculo.

Conforme o PPI (2011) o professor deve criar situagdes no decorrer das disciplinas,
mediante pratica reflexiva e visando o processo de ensino-aprendizagem, desse modo
fazendo elo ao ensino, a pesquisa e a extensao.

A terceira pergunta ¢ se hé disciplinas no curriculo que possibilitam a formagao do

pedagogo para a atuagdo em espagos escolares e ndo escolares?

Professor — Na realidade |[...] eu trabalho com disciplinas teoricas [...] essa questdo
vocé deve consultar a grade curricular do curso que certamente esta disponivel no sitio do

Campus do Curso de Pedagogia.

De acordo com o PPI (2011), ¢ de suma importancia que durante a graduacao a
Universidade deixe de ser apenas um ambiente de transmissdo e perceba o aluno como
sujeito em constru¢do apto para a producao do conhecimento, pois ¢ papel dela possibilitar
conexao entre o ensino, a pesquisa e a extensdo e promover condi¢gdes de articulagdo entre

a teoria e a pratica.
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Professora — Quanto a atuagdo do pedagogo em outros espagos tem uma disciplina
nessa area, mas o aluno ndo sai preparado para a pedagogia hospitalar, por exemplo, ou em
outros espagos, ele precisa de uma especializagdo, ele tem uma nogdo durante o curso com a
disciplina que aborda esse tema, mas ele precisa de uma especializagdo para poder atuar em

outras areas.

Certamente, mediante conclusdo de uma disciplina de 60h, acredita-se que o discente
tenha pelo menos uma nog¢ao, no entanto Libaneo (2011) afirma que € possivel o aluno ter um
conhecimento maior, por meio de cursos, € estes cursos podem ser realizados por meio da
extensdo, que ¢ o momento do aluno aprender e fazer a aplicabilidade do que aprendeu para a
sociedade.

A quarta pergunta ¢ quanto as disciplinas que o (a) senhor (a) lecionou, a formagao

e atuagdo do pedagogo foram consideradas sob quais perspectivas?

Professor —As disciplinas em si, todas elas, segundo Antonio Joaquim Severino, no
livro Metodologia do Trabalho Cientifico, todas as disciplinas trabalhadas em nivel de Pos-
Graduacdo devem ter simultaneamente trés dimensoes: a dimensdo de habilidade e
competéncias, a dimensdo metodologica e a dimensdo epistemologica. Entdo, de antemdo as
disciplinas que eu trabalhei sempre focaram estas trés dimensoes e eu particularmente acho
que teoria e prdtica em nossa formagdo ndo deve ter separagdo, isso é uma questdo de visdo

epistemologica e de visdo tedrica.

De acordo com o PPI (UEG, 2011) a concepcao do Professor estd correta, pois em

todas as disciplinas isto deve estar bem claro: que a teoria e a pratica ndo deve ter separagao.

Professora — Com relacdo a disciplina que eu trabalho [...] a formag¢do e atuagdo do
pedagogo é considerada na perspectiva da inclusdo que hoje é um tema muito importante,
para a formagdo do pedagogo, tendo em vista que existe a legislacdo que prevé [...]; entdo a

disciplina é de uma relevancia muito grande sobre essa perspectiva da inclusdo.

A fala da professora ¢ corroborada por Libaneo (2011, p.110) que assegura ao dizer
que o pedagogo deve ter o conhecimento de que o professor ndo estd preso ao pedagogo e

que se ndo houver essa contextualizagdo, os pedagogos sairdo das universidades e atuardo
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de maneira técnica, ao invés de “professores critico-reflexivos, pesquisadores, criativos,
assumindo a responsabilidade social de seu papel politico”.

A quinta pergunta ¢ com as disciplinas e as atividades que o (a) senhor (a) ja
lecionou, o que considera como potencialidades e como fragilidades do curso no que tange

as areas de atuagdo do pedagogo?

Professor — Creio que também isso vocé deve consultar na grade curricular do curso,
as ementas vao dizer em que nivel vocé tem presente essa questdo de potencialidades e

fragilidades na atuagdo do pedagogo.

Professora - Na formagdo do pedagogo sobre as disciplinas que eu ja trabalhei e que
ainda trabalho, eu considero como potencialidade o fato do aluno sair do curso de
Pedagogia com um conhecimento bom sobre a drea da inclusdo [...], mas tem a fragilidade
de que a carga horaria dessas disciplinas é muito pouca. Entdo, é preciso que seja mais
abrangente, que o aluno temha o conhecimento maior, para que ele possa ta realmente
atuando na area da inclusdo. Entdo a fragilidade é essa, é uma carga horaria pequena

voltada para as disciplinas que eu atuo [...].

Destarte, segundo Libaneo (2011) a educagdo tem por intuito “a humaniza¢do do
homem, integrando sempre um sentido emancipatério as suas agdes, €, assim o procedimento
cientifico que a estudard devera ter como pressuposto a necessidade de sua producdo a partir
do coletivo”. Ou seja, a inclusdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem, pois o
profissional pode se deparar com pessoas especiais a todo o0 momento e ¢ importante saber
lidar, compreender suas limitagdes, ser emancipado.

A sexta pergunta ¢ com as disciplinas ofertadas no curso, o (a) senhor (a) considera

que o aluno ¢ preparado para atuar em quais espacos?

Professor - Também vocé deve dar uma olhada no Projeto Politico Pedagogico do

curso, onde vai esta os objetivos, métodos e preparagdo do aluno para atuagdo especifica.

Professora - As disciplinas que sdo ofertadas no curso hoje, eu considero que o aluno
¢ preparado para atuar no espago escolar mesmo. Entdo, ele sai preparado para atuar em
escolas onde contempla a primeira fase do ensino fundamental e na Educagdo Infantil, ndo

mais que isso. Para que ele possa atuar em outros espagos ele precisa de especializagdo.
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Tendo em vista a fala da professora, trazemos o que Libaneo (2011) e o PPI (UEG,
2011) enfatizam sobre o fato de que o aluno precisa compreender na pratica o que esta
sendo ensinado para que aconteca a pratica reflexiva e ele seja participante de todo o
processo formativo.

Por fim, a sétima pergunta ¢ se hd mais alguma considera¢do que gostaria de fazer

acerca dessa tematica?

Professor — Vocé tem que ter presente o Projeto Politico Pedagogico do Curso nessa
sua analise e nessa temdtica; vocé deve ter presente a formagdo dos professores do Campus e
que disciplinas lecionam e sabendo que a formagdo é a formagdo e assim como a atua¢do
profissional é algo complexo, [...].

Assim sendo, por ser algo complexo, compreende-se que precisa ser discutido, pois
conforme Libaneo (2011, p.127), de acordo com a identidade do pedagogo ¢ necessario
“intercomunicagdo entre pesquisa e transformacdo entre a teoria e a pratica, entre a
consciéncia e a intencionalidade”. Entende-se, pois que todo processo requer um
posicionamento diferenciado e que ¢ preciso criatividade para sanar as dificuldades

encontradas.

Professora — A consideragdo que eu deixo aqui com relagdo a temdtica da pesquisa é
que seria necessario que fossem contempladas também algumas disciplinas que foi colocada
aqui a gestdo e principalmente o ensino especial que uma carga horaria maior, para que o

aluno tivesse um conhecimento mais vasto e saisse mais preparado.

E perceptivel, na fala da professora, que o que impede a formacio ampliada do
pedagogo ¢ a falta de tempo. No entanto, a partir do PPI (UEG, 2011) e, mais
especificamente, de Severino (2008, p. 21)

o envolvimento dos alunos ainda na fase de graduagdo em procedimentos
sistematicos de produgdo do conhecimento cientifico, familiarizando-os com as

praticas teoricas e empiricas da pesquisa, € o caminho mais adequado inclusive para
se alcancar os objetivos da propria aprendizagem.

Essa aplicabilidade ¢ possivel por meio de projetos de ensino, pesquisa e extensao.

Entretanto, ¢ preciso que os professores que ainda ndo promovem essas agoes reconhegam
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que ¢ extremamente importante para o aluno, pois dessa forma ele também ganhara com os

aprendizados adquiridos.

3.3 A Voz dos Discentes: Analise dos Questionarios

O questionario misto com 4 perguntas fechada e 4 abertas foi entregue impresso e via-
email a todos os académicos da turma nomeada de P8, em referéncia ao oitavo semestre do
Curso de Pedagogia do Campus Luziania da UEG, em novembro de 2018. A turma ¢
composta por 29 alunos matriculados/frequentes, mas somente 11 devolveram o questionario
respondido. As perguntas visavam compreender a visdo dos discentes sobre o objeto formagao
e atuacdo do pedagogo, a fim de que se alcangassem o0s objetivos propostos para a pesquisa.

A primeira questdo ¢ de natureza aberta, foi pedido para que se identificasse colocando

seu nome. Desta forma, verificou-se que 1 homem e 10 mulheres responderam.

Grifico 1 — Respondentes quanto ao género

B MASCULINO

E FEMININO

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa.

A segunda questdo ¢ de natureza fechada foi pedido para que colocassem a data de
nascimento o que foi possivel perceber que dos respondentes, a faixa etaria circula entre 46 e
21 anos, vale ressaltar que a idade predominante das mulheres ¢ entre 36 e 21 anos.

A terceira questdo ¢ de natureza fechada, “Curso e Periodo”, tendo em vista que todos

os respondentes sdo de Pedagogia e estdo no oitavo e ultimo semestre do curso. A quarta
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questdo ¢ de natureza fechada, “J4 atua na éarea de formacdo do curso” tendo por objetivo

verificar quantas pessoas ja atuam na area de formagao do curso.

Grafico 2—Atuacdo dos respondentes na area de formagdo do curso

W Sériel

SIM NAO

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa

De acordo com as respostas e o grafico, 7 pessoas ndo atuam na area de formagdo do
curso de Pedagogia e 4 ja atuam. Diante desses dados, a quantidade de pessoas que ainda nao
trabalha na area é grande, conforme o PPC (LUZIANIA, 2015) ao concluir o curso, o
pedagogo deverd se sentir capaz de planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar ocasides,
envolvendo a aprendizagem dos conteudos.

A quinta questdo ¢ considerada de natureza fechada, sendo ela “Ha disciplinas no
curriculo que possibilitam a formagdo do pedagogo para a gestdo e para a pesquisa?”. Desta
forma, aos que respondessem que sim, teriam que listar quais seriam essas disciplinas.

Demonstrando as respostas em porcentagens, temos o grafico 3.

Griéfico 3 — Disciplinas do curriculo

HSIM

E NAO

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa.



59

E perceptivel que ha um quantitativo relevante de pessoas que consideram que ha no
curriculo disciplinas que possibilitam a formag¢do do pedagogo para a atuag@o na gestdo e na
pesquisa. Dessa forma, ¢ mostrado no quadro abaixo as indicacdes de disciplinas para as

respostas positivas, sendo que os respondentes foram denominados R1, R2 e assim por diante.

Quadro 1 — Disciplinas ditas pelos alunos

Disciplinas

R1: Gestao Educacional

R2: Metodologia Cientifica

R3: Gestdo da Educagéo e Trabalho de Concluséo do
Curso

R4: Politicas Publicas e Financiamento e Gestao dos
Recursos da Educacédo

R5:Pedagogia em espagos ndo escolares

R6: Pesquisa TCC
R7: Financiamento e recursos da Educagao,
Organizagdo e Gestdo do trabalho Pedagogico,

Pedagogia em espagos ndo escolares

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa.

A partir da andlise dos questiondrios, 3 alunos responderam que sim e ndo souberam
responder qual disciplina lhe possibilitaria a formagdo para a gestdo e a pesquisa ¢ 1 nao
respondeu nada.

Uma das disciplinas que os alunos disseram que poderia contribuir para uma possivel
carreira fora de um ambiente educacional ¢ a disciplina de metodologia cientifica, talvez pelo
fato de a disciplina ter como foco o ensino da produgdo de trabalhos cientificos. O que ¢ de
fato, se o académico apreender, ele pode levar tais conhecimentos para a vida inteira, pois
todo trabalho desde o basico ao avangado exige um conhecimento acerca dos métodos.

A sexta questdo ¢ de natureza fechada, “Hé disciplinas no curriculo que possibilitam a
formag¢do do pedagogo para a atuacdo em espagos escolares e ndo escolares?”. As respostas
estdo apresentadas no Grafico 4.

Grafico 4 —Disciplinas do curriculo que possibilitam a formacao

= SIM
ENAO
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Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa

Do total de respondentes, 9 afirmaram que ha disciplinas no curriculo que possibilitam
a formagdo para a atuagdo em espagos escolares e nao escolares e 2 ndo responderam. Uma
vez que duas pessoas ndo souberam responder, cabe lembrar que talvez ndo conhega que por
meio da gestdo € possivel atuar em uma escola, em um ambiente extraclasse, em consonancia
com o que Sander (2007) esclarece ao afirmar que ¢ papel do pedagogo a gestdo do local,
gestdo em nivel de projetos educacionais, gestdo de conflitos, dentre outros. Dentre os 9 que

responderam que ha essas disciplinas, as elencadas foram as que constam no Gréafico 5.

Griéfico 5 —Disciplinas que possibilitam a atuagcdo em espagos escolares e nao escolares

A propria disciplina de gestao e a de
pedagogia em espagos nado escolares.

Todas as disciplinas

Para espagos escolares todas as disciplinas
do curriculo sdo voltadas, com excegdo da
disciplina de Pedagogia em espagos nao
escolares.

H Sériel

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa

Dos respondentes, somente 1 ndo soube dizer qual/quais disciplina (s) possibilitariam
sua formagdo e atuagdo em espacos escolares e ndo escolares. Assim sendo, algo importante a
ser analisado ¢ que a disciplina “Pedagogia em espagos ndo escolares” foi acrescentada na
reformulacdo do curriculo em 2015, o que se pode perceber que foi de grande valia. No
entanto, deveria ser revisto para a entrada da disciplina no inicio do curso, ndo no ultimo

semestre.
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A sétima questdo ¢ de natureza aberta, sendo ela “Com as disciplinas que vocé ja

cursou, o que vocé considera como potencialidades e como fragilidades do curso no que tange

as areas de formagdo e atuacdo do pedagogo?”, conforme mostra a Tabela 12.

Tabela 10 — Potencialidade e Fragilidades do curso mediante as vozes dos académicos

Potencialidades

Fragilidades

R1: Informagdes sobre a educacao

R1: Falta de aprofundamento nos contetidos

R2: A formagdo interdisciplinar de atuagdo dos
professores. E a atuagdo para além da sala de aula.

R2: Falta de cumprimento da ementa por parte de
alguns professores.

R3: O conteudo previsto, expansdo da area de atuacdo
do pedagogo.

R3: O modo como foi abordado por alguns professores
ndo contemplou o objetivo da disciplina. Deveria ter
sido oferecida nos primeiros anos do curso.

R4: Metodologia cientifica, Pedagogia em espagos néo
escolares, Matematica

R4: Curriculo, Filosofia da Educagdo, Portugués.

R5: Psicologia da educagdo — Desenvolvimento e
aprendizagem

RS: Financiamento e gestdo dos recursos da educagio

R6: Métodos e processos de ensino de matematica,
Métodos e processos de ciéncias, Psicologia da
educagdo, Lingua brasileira de sinais (libras), Métodos
e processos do ensino de historia, Didatica.

Sociologia da
expressividade,

R6: Antropologia da
educagdo, Corpo,
Epistemologia da educacdo

educacao,
cultura e

R7: Sala de aula, Gestdo

R7: Espaco ndo escolares

R8: A oportunidade de saber que podemos atuar em
outros espagos.

R8: A clareza em dizer em que espagos e se esse
espagos estdo prontos a receber um pedagogo.

R9: Didatica, Matematica, Educa¢do em espago ndo
escolar, Libras, Gestdo de processos

R9: Portugues, cultura e

expressividade

Sociologia, Corpo,

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa.

De acordo com as respostas obtidas pelos académicos, chegou-se a conclusdo de que

muitas das disciplinas ministradas no decorrer do curso ndo colaboraram para que os mesmo

pudessem atuar em ambientes em que nao fosse o educacional.

Mediante a andlise das respostas dos alunos, ¢ perceptivel que algumas disciplinas

indicadas por eles sdo marcadas como potencialidades; em outras fragilidades. No entanto, tal
questionamento visa notar o que eles consideram como fragilidade e como potencialidade por
meio das disciplinas cursadas, mas isso ndo ficou claro na maioria das respostas. Foram
indicadas 9 respostas, isto ¢, 2 disseram que havia tal possibilidade, mas ndo responderam
qual/quais disciplina (s).

Ha de se pensar que talvez estes dois alunos que ndo souberam responder
desconhecem que a Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 garante que a formagao do pedagogo lhe
permite atuar na gestdo, na docéncia e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, EJA,

modalidade Normal do Ensino Médio, entre outros e também na pesquisa. Para tanto ¢
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necessario que profissional que ird lecionar também conheca e proporcione tais atividades em
que possibilite o aluno no meio extraclasse, assegurado pelo PPI (2011) por meio do ensino,
da pesquisa e da extensdo, trip¢é da universidade.

A oitava questdo ¢ de carater aberto, sendo ela “Com as disciplinas que vocé ja cursou
vocé se sente preparado para atuar em quais espacos?”’ visando saber quais espagos ele se

sente preparado para atuar, conforme mostra a quadro 2.

Quadro 2—Respostas dos alunos em se tratando dos espagos em que se sente preparado para

atuar
Respostas

R1: Nenhum

R2: Escola

R3: Ainda ndo me sinto preparada para atuagdo em
sala, acredito que pela experiéncia vivida para a area
de Gestao.

R4: Escolas

R5:Em qualquer espago, desde o escolar ao ndo-
escolar.

R6: Apenas em escolas de Educagdo Infantil

R7: Educacgdo e Africanidades

R8: Todas as disciplinas nas preparam para a atuagao,
porém as vezes deixa a desejar, e nos preparar na
maioria para o espago escola.
R9: Sala de aula
R10: Empresas, hospitais, departamentos publicos e
nas préprias escola.

Fonte: Elaborado pela autora para esta pesquisa

Em se tratando dos espagos de atuagdo, 10 alunos responderam e somente 1 nao soube
responder. Desta forma, ¢ possivel compreender que 90% dos alunos compreenderam o
processo de formacao e atuagdo do pedagogo, alicer¢ado por Libaneo (2011) com um campo

vasto em que ha diversos lugares e modalidades para se atuar.
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CONSIDERACOES

Diante do que ja foi discutido ¢ perceptivel a possibilidades que o pedagogo tem de
romper os paradigmas que sdo impostos pela atuacao apenas na docéncia, somente em sala,
amparada pela Resolu¢do CNE/CP n. 01/2006 em que diz que a formagdo e atuacdo deve
ser pautada para espagos escolares e ndo escolares. E importante considerar as questdes
historicas do Curso de Pedagogia no Brasil, conhecendo os marcos legais que o
orientaram. Tal curso ¢ composto por contextos legais e marcado diretamente por
circunstancias historicas.

A legislacdo assegura que o curso de Pedagogia em ambientes educativos, pode
englobar gestdo, Educagdo Infantil, Anos Iniciais, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Sendo assim, hd a docéncia polivalente na qual o pedagogo ¢ preparado
para lecionar em todas as areas do conhecimento, podendo também envolver projetos para
melhor abordagem delas.

Também ha orientagdes e a possibilidade para o pedagogo atuar visando a
pedagogia ampliada, a qual ¢ pensada para além dos espagos escolares, no entanto
considerando os conhecimentos pedagdgicos que amparam o pedagogo e aplica-los em:
hospital, funeraria, farmacia, posto de gasolina, presidio, entre outros. De acordo com
Brzezinski (2012) foi criada a terminologia unitas multiplex a qual significa que o
pedagogo possui a identidade de professor-pesquisador-gestor, ou seja, ele ¢ habilitado
para atuar como professor lecionando em escola, pesquisador em qualquer espago em que
esteja e gestor lidando com gestdo pessoas constantemente, ponderando tom de voz,
postura, entre outros.

No entanto, ha a possibilidade de conhecimento destas areas de atuagdo pautada
pelo PPI (UEG, 2011), por meio de atividades de pesquisa, ensino e extensdo em que ¢
possivel possibilitar a desalienacdo e emancipagdo do aluno como consequéncias de todo
processo formativo critico-reflexivo, da universidade para o chdo da escola e para os
espacos ndo escolares. Mediante analises preliminares feitas do curriculo foi possivel notar
que hé meios de possibilitar tal formac¢do, havendo didatica e os equipamentos necessarios.

Compete pensar se o curriculo da universidade estd preparando os pedagogos para
esse tipo de atuacdo também, cabe aos académicos questionarem sobre a composi¢do do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso se hd o apoio documental para atuar em ambientes
extra-escolares, e se 0 académico quer esta formacao/atuacdo ampla e critica, pois de nada

vale um curriculo estruturado na forma da Lei se o académico ndo estiver disposto a se
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formar e adquirir tais experiéncias, ao longo dos estudos e pesquisas suscitar a formagao e
atuacdo do pedagogo.

Em se tratando da analise das entrevistas com os professores foi perceptivel que ¢
necessario o conhecimento da histdria, das leis, da resolucdo, entre outros, para que o
conhecimento sobre as demais éareas de atuagdo seja abordado e ampliado ainda na
graduacgdo, para que ndo seja instruido apenas para a Pos-Graduacdo e espagos escolares.

No que tange ao questiondrio feito com os alunos, foi possivel perceber que ha
disciplinas que possibilitam a atuacdo do pedagogo em outros espagos, no entanto quando
outrora ¢ perguntado quais sdo estes espacos, um aluno responde “nenhum”, o que se torna
confusa mediante as analises feitas e nas demais a resposta da maioria foi voltada para o
espaco escolar.

Vale lembrar que a matriz curricular foi mudada em 2015 com ela veio instituicdo
da disciplina “Pedagogia em espagos ndo escolares”, na modalidade especifica, no entanto
buscam-se responder tais questionamentos, “durante o periodo vigente os alunos
conseguiram compreender a importancia de tal disciplina?”’, “precisa mudar mais?”, “¢
importante que aconte¢a mais mudancas?”’ Espera-se que haja continuidade de pesquisas,
sobre a tematica a qual ¢ tdo importante para a compreensdo dos estudantes como também

egressos do Curso de Pedagogia do Campus Luziania da Universidade Estadual de Goias.
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ANEXO A - DECLARACAO DE AUTENTICIDADE

Declaracio de Autenticidade

Neste documento, eu Ana Caroline Martins de Sousa declaro que este trabalho ¢ de minha
autoria e o uso de todas as fontes escritas e de material de qualquer natureza utilizado na
producgdo deste documento foi devidamente e apropriadamente reconhecido. Também declaro
aqui ter conhecimento do teor da Lei n® 9.610/98, que versa sobre plagio de trabalho
intelectual de qualquer natureza e que tenho consciéncia das consequéncias desta lei no
ambito civil e criminal.

Ana Caroline Martins de Sousa
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ANEXO B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

ACADEMICA/ PESQUISADORA: Ana Caroline Martins de Sousa
TELEFONE: (61) 991584772

TITULO DA PESQUISA: A formagdo e a atuagio do pedagogo: fragilidades e
potencialidades do Curso de Pedagogia do Campus Luziania da Universidade Estadual de
Goids

ORIENTADORA: Prof.* M?. Maria Eneida da Silva

OBJETIVO GERAL: Investigar as fragilidades e as potencialidades apresentadas pelo Curso
de Pedagogia no tocante a formagdo e atuacao do pedagogo;

OBSERVACAO IMPORTANTE: Ao ser entrevistado (a), ha a concorddncia com a
utilizacdo de todos os dados coletados tnica e exclusivamente para fins cientificos de
divulgacdo da pesquisa.

Ana Caroline Martins de Sousa
Académica/pesquisadora

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
Avenida do trabalhador, Gleba B/4, Distrito Agroindustrial CEP: 72800-000.
Telefone: (61) 3620-6330

Nome do (a) professor (a)

Assinatura do (a) professor (a)
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APENDICE A - QUESTIONARIO MISTO — ALUNOS (AS)

PESQUISADORA: Ana Caroline Martins de Sousa TELEFONE: (61) 9 9158-4772

TITULO DA PESQUISA: A formagdo e a atuagio do pedagogo: fragilidades e
potencialidades do Curso de Pedagogia do Campus Luziania da Universidade Estadual de
Goias

ORIENTADORA: Prof.* M. Maria Eneida da Silva

OBJETIVO GERAL: Investigar as fragilidades e as potencialidades apresentadas pelo Curso
de Pedagogia no tocante a formagao e atuacao do pedagogo

OBSERVACAO IMPORTANTE:Autilizagiodos dados coletadosé tinica e exclusivamente
para fins cientificos de divulgacdo da pesquisa.

1. Nome:
2. Data de nascimento:
/ / Naturalidade:
3. Curso: Periodo:

4. J4 atua na area de formacao do curso: () Sim () Nao

5. Ha disciplinas no curriculo que possibilitam a formacdo do pedagogo para a gestdo e para a
pesquisa?( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo, quais disciplinas?

6.Ha disciplinas no curriculo que possibilitam a formagdo do pedagogo para a atuagdo em
espacos escolares e ndo escolares?( ) Sim () Nao

Em caso positivo, quais disciplinas?

7. Com as disciplinas que vocé ja cursou, o que vocé considera como potencialidadese como
fragilidades do curso no que tange as areas de formacgao e atuagdo do pedagogo?

Potencialidades Fragilidades

8. Com as disciplinas que vocé ja cursou vocé se sente preparado para atuar em quais
espagos?

Assinatura do(a) respondente:

Obrigada pela contribuicio com a pesquisa!
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

PROFESSOR (A)

1.Campus Luzidniada Universidade Estadual de Goias, / /2018,
as : h.

2. Nome:

3. Apresentacdo do entrevistado (vinculagdo: efetivo ou temporario; tempo na institui¢do;
formag¢do académica; formacdo complementar; turmas em que leciona; disciplinas que
leciona).

4. A pesquisa motivadora desta entrevista ¢ sobre a formagdo e a atuacdo do pedagogo. Ha
disciplinas no curriculo que possibilitam a forma¢do do pedagogo também para a gestdo e
para a pesquisa?

5. Ha disciplinas no curriculo que possibilitam a forma¢do do pedagogo para a atuacdo em
espagos escolares e ndo escolares?

6. Quanto as disciplinas que o (a) senhor (a) lecionou, a formagdo e atuagdo do pedagogo
foram consideradas sob quais perspectivas?

7. Com as disciplinas e as atividades que o (a) senhor (a) ja lecionou, o que considera como
potencialidades e como fragilidades do curso no que tange as areas de atuagdo do pedagogo?

8. Com as disciplinas ofertadas no curso, o (a) senhor (a)considera que o aluno ¢ preparado
para atuar em quais espacos?

9. Ha mais alguma consideragdo que gostaria de fazer acerca dessa tematica?

AUTORIZACAO EXPRESSA PARA A GRAVACAO EM AUDIO E A UTILIZACAO
DOS DADOS COLETADOS PARA PESQUISA.

NOME:

ASSINATURA:




