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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto a formacao de professores com a delimitacdo na formacéo inicial
e continuada que podem acontecer por meio do ENFORMA- Encontro de Formacéo de
Professores do Cémpus Luzidnia, no ano de 2018. O encontro formativo é uma acéao
extensionista iniciada em 2017 e que, em 2018, transformou-se também em uma pesquisa
cadastrada na Pro-reitoria de Pesquisa da Universidade Estadual de Goias — UEG — com o titulo
“O ENFORMA — Encontro de formagdo de professores como possibilidade de formagéo
continuada e inicial”, com a delimitagdo temporal nos encontros de 2017 e¢ 2018. Tanto o
projeto de extensdo quanto a pesquisa sao acoes efetivadas pelo GEFOPI — Grupo de Estudos
em Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade. Diante disso, foi feito um recorte da
pesquisa para este TC que teve como “quais as possibilidades e os entraves da formagao
continuada dos professores da Rede Municipal de Educacao de Luziania e da formacao inicial
dos académicos integrantes do GEFOPI pelo ENFORMA, 2018?”.Enquanto projeto de
extensdo, 0 ENFORMA teve inicio em 2017, mas para a pesquisa de TC, foram considerados
o0s encontros de 2018, posto que houve uma reformulagéo no projeto inicial para atender uma
demanda mais especifica da Secretaria Municipal de Educacao de Luziania. Assim, o objetivo
geral deste trabalho foi analisar quais as possibilidades e os entraves da formacao continuada
dos professores da Rede Municipal de Educacdo de Luziania e da formacdo inicial dos
académicos integrantes do GEFOPI pelo ENFORMA, em 2018; e os objetivos especificos 1.
conceituar formacdo inicial e continuada de professores; 2. discutir as concepcfes de extensdo
universitaria no Brasil; 3. apresentar o GEFOPI enquanto grupo de estudos; 4. compreender o
ENFORMA enquanto projeto extensdo académico, processual e organico; 5. Apresentar a
realizacdo e o alcance académico-cientifico das edices do ENFORMA em 2018; e 6. analisar,
na voz dos atores do ENFORMA de 2018, a formacéo inicial e continuada de professores. Para
tanto, embasou-se teoricamente nos autores Ludke e André (1986); Freire (1983; 1996); Reis
(1996); Demo (2002; 2004; 2006); Severino (2007); Curado Silva (2011); Siveres (2013);
Pimenta (2013); Oliveira (2013); Cruz (2017); Curado Silva e Kochhann (2017); dentre outros;
bem como documentalmente, nos projetos do GEFOPI e do ENFORMA, disponibilizados na
Plataforma Pégasus da Universidade Estadual de Goiés. Assim sendo, a pesquisa foi uma
investigacdo qualitativa, bibliografica, documental e também um estudo de caso dos atores do
GEFOPI e do ENFORMA, cujos instrumentos de coleta de dados foram a observacéo
participante dos encontros formativos; questionarios mistos (SEVERINO 2007) aplicados aos
cursistas em cada encontro; e entrevistas semiestruturadas realizadas tanto com os cursistas
guanto com os académicos do GEFOPI que participaram da maior parte do curso (50 % mais 1
dos encontros). A partir das andlises, que consideraram o método da triangulacdo dos dados
proposto por Yin (2001), pdde-se perceber que a medida em que as atividades foram realizadas
por meio do ENFORMA foi se constituindo conhecimento tanto os professores da formacéo
inicial quanto aos de formac&o continuada, pois os resultados dos questionarios foram possivel
perceber que o o professor que ndo pesquisa € fadado a pratica tradicionalista.

Palavras-chave: Formacgédo inicial e continuada de professores. ENFORMA. Extenséo
Universitaria. GEFOPI.



ABSTRACT

This research of aims at the training of teachers with the delimitation in the initial and
continuous training that can happen through the ENFORMA - Meeting of Teacher Training
Campus Luziania, in the year 2018. The formative meeting is an extensionist action initiated in
2017 and which in 2018 also became a research registered in the Research Office of the State
University of Goids (UEG) with the title "The ENFORMA - Meeting of teacher training as a
training possibility continuous and initial ", with the temporal delimitation in the meetings of
2017 and 2018. Both the extension project and the research are actions carried out by GEFOPI
- Group of Studies in Teacher Training and Interdisciplinarity. In view of this, a research was
cut for this TC that had as "what are the possibilities and the obstacles of the continuous
formation of the teachers of the Municipal Education Network of Luziania and the initial
formation of the academic members of the GEFOPI by the ENFORMA, 2018?" As an extension
project, ENFORMA began in 2017, but for TC research, the 2018 meetings were considered,
since there was a reformulation in the initial project to meet a more specific demand from the
Municipal Department of Education of Luziania. Thus, the general objective of this work was
to analyze the possibilities and obstacles of the continuous formation of the teachers of the
Municipal Education Network of Luziania and the initial formation of the academic members
of GEFOPI by ENFORMA in 2018; and specific objectives 1. to conceptualize initial and
continuing teacher training; 2. discuss the conceptions of university extension in Brazil; 3.
present the GEFOPI as a group of studies; 4. to understand ENFORMA as a project for
academic, procedural and organic extension; 5. Present the achievement and the academic-
scientific reach of the editions of the ENFORMA in 2018; and 6. analyze, in the voice of the
actors of the ENFORMA 2018, the initial and continuing teacher training. For that, it was
theoretically based on the authors Liudke and André (1986); Freire (1983, 1996); Reis (1996);
Demo (2002, 2004, 2006); Severino (2007); Curado Silva (2011); Siveres (2013); Pimenta
(2013); Oliveira (2013); Cross (2017); Curado Silva and Kochhann (2017); among others; as
well as documentally, in the GEFOPI and ENFORMA projects, available in the Pegasus
Platform of the State University of Goias. Therefore, the research was a qualitative,
bibliographical and documentary research, as well as a case study of the GEFOPI and
ENFORMA actors. instruments of data collection were the participant observation of the
formative meetings; mixed questionnaires (SEVERINO 2007) applied to the students at each
meeting; and semi-structured interviews with both the trainees and the GEFOPI academics who
participated in most of the course (50% plus 1 of the meetings). From the analyzes, which
considered the method of triangulation of the data proposed by Yin (2001), it was possible to
perceive that the extent to which the activities were carried out through the ENFORMA was
becoming knowledge both the teachers of the initial formation and those of continued
formation, because the results of the questionnaires were possible to realize that the teacher
who does not research is bound to the traditionalist practice.

Keywords: Initial and continuing teacher training. ENFORMA. University Extension. GEFOPI.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de Trabalho de Curso (TC) tem como objeto a formacdo de professores
com a delimitacdo na formacdo inicial e continuada que podem acontecer por meio do
ENFORMA- Encontro de Formacao de Professores do Campus Luziania, no ano de 2018. O
encontro formativo é uma acdo extensionista iniciada em 2017 e que, em 2018, transformou-se
também em uma pesquisa cadastrada na Prd-reitoria de Pesquisa da Universidade Estadual de
Goids — UEG — com o titulo “O ENFORMA — Encontro de formacdo de professores como
possibilidade de formagao continuada e inicial”, com a delimitagcdo temporal nos encontros de
2017 e 2018. Tanto o projeto de extensdo quanto a pesquisa séo ac¢des efetivadas pelo GEFOPI
— Grupo de Estudos em Formacao de Professores e Interdisciplinaridade.

Enquanto projeto de extensdo, 0o ENFORMA teve inicio em 2017, mas para a pesquisa
de TC, foram considerados os encontros de 2018, posto que houve uma reformulacao no projeto
inicial para atender uma demanda mais especifica da Secretaria Municipal de Educacdo de
Luziania (SMEL). Assim, o objetivo geral deste trabalho foi analisar quais as possibilidades e
os entraves da formacdo continuada dos professores da Rede Municipal de Educacdo de
Luziania e da formacéo inicial dos académicos integrantes do GEFOPI pelo ENFORMA, em
2018;

Essa agdo extensionista é uma atividade do GEFOPI realizada mensalmente, enquanto
proposta troca de conhecimentos e processo formativo em uma acdo de extensdo académica
processual organica, conforme Reis (1996). Para este autor, a universidade tem como funcéo
produzir saberes e viabilizar a formagdo do académico, visando sua transformacédo pessoal e
social inserido em determinado contexto e essa formacdo pode vir a ser por acdes
extensionistas, organicamente pensadas e realizadas de forma processual e continua. Da mesma
forma, viabiliza-se a formacdo continuada como acdo precipua da universidade que precisa
produzir e socializar conhecimentos e, a0 mesmo tempo, aprender com a comunidade na qual
esta inserida, na medida em que ha um contrato de interesse entre essas partes.

Diante disso, Reis (1996) discute duas concepgdes de extensdo: a processual organica
que se caracteriza por a¢Ges permanentes e continuas que se relacionam de forma indissociavel
com 0 ensino e a pesquisa, e que permitem o didlogo da universidade com a sociedade para
transformacéo; e a extensdo eventista-inorganica que se caracteriza pela prestacao de servigo
ou pela realizagéo de eventos isolados ou desvinculados do contexto ou do processo de ensino-

aprendizagem e da producdo do conhecimento da universidade.
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A extensdo universitaria que prime pelo objetivo maior da universidade publica que é
dialogar e atender as necessidades da sociedade devera ser uma agdo de interacdo entre 0s
participantes e a comunidade de forma que o discente possa se tornar consciente de seu
aprendizado em sua caminhada académica. Além disso, as atividades de extensdo universitaria
processual orgéanica, como o ENFORMA, primam pela participacdo e atuacdo de seus
componentes em acgdes praticas de desenvolvimento e aperfeicoamento do saber da
universidade, concedendo aos participantes de tais acfes a oportunidade de praticar o que foi
aprendido enquanto teoria.

O eixo fundamental da universidade brasileira é a triade ensino, pesquisa e extensao.
Portanto, o ENFORMA foi idealizado para ser uma atividade que primasse por essa
indissociabilidade, considerando a Constituicdo Brasileira de 1988, no Art. 207, que preconiza
que “as universidades [...] obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo” (BRASIL, 2014, p. 60-61). Sendo assim, 0 ENFORMA ¢é uma atividade de
extensdo, ensino e pesquisa que favorece aos participes uma formacéo inicial e continuada para
a emancipacdo humana e que se torna importante para o trabalho concreto dos professores.

N&o se pode realizar o trabalho do chio da sala de aula'pautado em agGes didaticas
somente do tradicionalismo e, portanto, é necessario um trabalho para a critica e a
transformacdo social. Por causa disso, Freire (1996) criticava a educagdo bancéria que,
infelizmente, ainda persiste em muitas praticas docentes e precisa ser mudada para uma
educacdo emancipadora. A partir de tal compreensdo, encontra-se a justificativa desta pesquisa,
posto que, apds meu ingresso no GEFOPI, tem aumentado a preocupac¢do com minha formacéo,
com as possibilidades dessa formacao e com a intensidade critica que pode advir das leituras e
discussoes, tanto em sala de aula quanto no Grupo.

Pelo tempo que estou envolvida com o GEFOPI, foi possivel perceber que, a medida
que realizo as atividades propostas, tais quais apresentacdes em congressos e demais eventos
cientificos; realizagdo de palestras e oficinas; dentre outras atividades académico-cientificas,
meu conhecimento tem aumentado e tenho lido 0 mundo com mais criticidade. Diante disso,
surgiram inquietacbes e questionamentos oriundos das discussdes do GEFOPI sobre as
possibilidades do ENFORMA para a formacéo inicial e continuada, o que desencadeou o
problema “quais as possibilidades ¢ os entraves da formagao continuada dos professores da
Rede Municipal de Educacdo de Luziénia e da formacéo inicial dos académicos do GEFOPI
pelo ENFORMA, em 2018?”.

1 O trabalho cotidiano do professor, em sala de aula.
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Assim, o objetivo geral da pesquisa foi o de 1. analisar as possibilidades e o0s entraves
da formacdo continuada dos professores da rede municipal de educacdo de Luziania e da
formacéo inicial dos académicos do GEFOPI pelo ENFORMA, em 2018. Para alcancar o
objetivo geral, os especificos foram organizados da seguinte forma: 2. conceituar formacéo
inicial e continuada de professores; 3. discutir as concepgdes de extensdo universitaria no
Brasil; 4. apresentar 0 GEFOPI enquanto grupo de estudos; 5. compreender o ENFORMA
enquanto projeto extensdo académico, processual e organico; 6. apresentar a realizacdo e o
alcance académico-cientifico das edicdes do ENFORMA em 2018; e 7. analisar, na voz dos
atores do ENFORMA em 2018, a formacdo inicial e continuada de professores.

Para o alcance dos objetivos propostos e para a compreensdo mais ampla do objeto
delimitado, a investigacdo foi de abordagem qualitativa, posto que o estudo objetivou
compreender os fendmenos sociais inseridos em um cenario; teve como campo o ambiente
natural em que foram coletados os dados e o pesquisador como principal instrumento (LUDKE;
ANDRE, 1986). A investigacdo foi também bibliografica porque partiu de conhecimentos
cientificos sistematizados por autores consagrados nos estudos da tematica; além de ter sido um
estudo de caso, pois analisou a formacéo inicial e continuada de professores a partir das edi¢des
do ENFORMA no ano de 2018.

Os instrumentos de coleta de dados empiricos foram: observacdo participante dos
encontros formativos; questionarios mistos (SEVERINO 2007) aplicados aos cursistas em cada
encontro; e entrevistas semiestruturadas realizadas tanto com os cursistas quanto com 0s
académicos do GEFOPI que participaram da maior parte do curso (50 % mais 1 dos encontros).
Para as analises, foi utilizado o método da triangulacéo dos dados proposto por Yin (2001) que
analisa fontes diversas de informagdo para a compreensdo do objeto em suas mediacdes,
contradices e totalidade.

Para o suporte tedrico e metodoldgico da pesquisa, a fundamentacdo se alicercou em
Freire (1983; 1996); Lidke e André (1986); Reis (1996); Demo (2002; 2004; 2006); Severino
(2007); Curado Silva (2011); Siveres (2013); Pimenta (2013); Oliveira (2013); Saviani (2013);
Cruz (2017); Curado Silva e Kochhann (2017); dentre outros.

Este trabalho de conclusdo de curso é composto por trés capitulos, sendo assim o
primeiro capitulo trata da formacéo de professores e a extensdo no Brasil. No segundo capitulo
a historicidade do GEFOPI e do ENFORMA e as suas concepgdes pedagogicas e no terceiro
capitulo o ENFORMA quanto as possibilidades de formacéo inicial e continuada e analise das

entrevistas dos participantes das edi¢gdes no ano 2018.
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O desenvolvimento desta pesquisa visou contribuir para formagdo dos alunos
participantes do GEFOPI, na medida em que o grupo busca orientar e desenvolver a autonomia
dos seus participes e torna-los critico se conscientes de sua funcdo na sociedade também por
meio da pesquisa. Para os professores da rede pablica municipal, a pesquisa intentou a
contribuicdo para a formagéo continuada no sentido de socializar a evolugéo da formagéo e os
processos de investigacdo adotados.

A vista disso, 0o ENFORMA se caracteriza como uma acéo de extensdo universitaria que
prima pela possibilidade da unidade teoria e pratica com vivéncias significativas para a vida
estudantil e profissional. Além disso, & um projeto que possibilita a discussdo sobre a questao
da qualidade da educacdo que também perpassa a formacao de professores, visto esta ndo ser

um produto acabado, mas um processo e uma construcdo historico-social (OLIVEIRA, 2013).
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CAPITULO 1 - Formag&o de Professores e Extensdo no Brasil: uma discussdo histdrica
e conceitual

Este capitulo visa historicizar a formacéo de professores no Brasil, trazendo assim as
questdes historicas que marcaram diversos periodos até os dias atuais, bem como a extensdo
universitaria.

As questdes historicas sobre a formacao de professores no Brasil tém raizes historicas
que datam do periodo colonial, passando pelo periodo imperial, chegando ao periodo
republicano, o qual é dividido em momentos de influéncias em relacdo a formacdo de
professores, em especial a formacdo do pedagogo. Para favorecer essa discusséo, nos
embasaremos principalmente em Saviani (2013) e Aranha (2006; 2014).

Observando a amplitude da conceituacdo atual é possivel entender que por intermédio
da educacdo a humanidade concebe a si e a todos em seus mais variados aspectos, conforme

exposto por Manacorda (1989, p. 6 apud SAVIANI, 2013, p. 27) que sintetiza em trés pontos:

Na inculturacdo nas tradi¢Ges e nos costumes (ou aculturacdo, no caso de precederam
ndo ha dinamismo interno, mas no externo), na instrugdo intelectual em seus dois
aspectos, o formal instrumental (ler, escrever, contar) e o concreto (contetdo do
conhecimento), e, finalmente na aprendizagem do oficio.

Considerando o contexto do periodo colonial, situado entre os anos de 1549 e 1579,
podemos definir que a educacédo viveu um periodo de aculturacdo, uma vez que o colonizador
quis incorporar sua cultura na sociedade a ser colonizada.

No que se relaciona a educacdo, periodo de 1534 e 1579, destaca-se a chegada da igreja
catdlica representada pelos jesuitas, no qual Manoel de Nébrega, o chefe da missdo, foi o
primeiro a elaborar a instrucdo de aprendizagem do portugués para os indigenas seguindo a
colbnia assim educacdo catequizadora cristd e a escola de ler e escrever dos indigenas. Os
professores da época eram 0s padres portugueses, ou seja, 0s jesuitas.

Inécio de Loyola foi o fundador da companhia de Jesus e em 1599 estabeleceu o Ratio
Studiorum como método pedagdgico, no qual havia conjunto de regras, metodologia de ensino,
disciplina, castigos e repeticdo, baseados na educacéo tradicional portuguesa para o ensino dos
indios e escrita, leitura, religido, gramatica e latim para a elite. A preparacéo diferenciada da
elite tinha como objetivo prepard-los para que fossem cursar o ensino superior nas
universidades fora da col6nia brasileira. O Ratium Studiorum foi 0 método a ser seguido por

todas as instituicGes educacionais onde 0s jesuitas estivessem em qualquer parte do mundo, a
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método perdurou até 1759. Nessa época ndo havia interesse na formacdo de professores no
Brasil, nem universidades ainda, os jesuitas ficaram 210 anos no Brasil, foram os precursores
da educacéo nacional. A partir de 1759 os jesuitas foram expulsos pelo marqués de Pombal,
ministro de Portugal.

A coldnia brasileira demorou muito a instituir outro modelo educacional diferente do
proposto e consolidado pelos padres jesuitas, diante disso houve uma grande decadéncia na
educacdo brasileira. Somente a partir de 1772 iniciou-se a implementacdo do ensino, as aulas
régias, com disciplinas diferenciadas, como proposta de reforma do ensino. Nesse periodo
foram instaurados os estudos menores (primario e secundario) e o para os estudos maiores
(universidade de Coimbra). As escolas de primeiras letras foram implementadas no ensino
primario. Sendo assim o ensino dessa época houve mudanca nas regras e no curriculo a fim de
banir a religido no ensino escolar, no entanto, tais medidas ndo foram suficientes, uma vez que
ainda permaneciam muitos padres no ensino.

O ensino da universidade de Coimbra que cuidou das aulas régias de primeiras Letras,
na colbnia brasileira, tinha como objetivo preparar os estudantes para o estudos superiores, a
ser cursado fora do Brasil. Diversos acontecimentos ocorreram tais como; a aprovacao do
Alvara de 1759, que consolidou um concurso de professores para aula de latim e retérica, e
para aplicacdo das aulas régias, com o intuito de pagar os professores criaram o imposto com o
nome de “subsidio literario”. Os professores eram escolhidos pelos portugueses e foram
contratados pela coroa que tinha como requisitos para a contratacdo saber ler e escrever e saber
contar.

No periodo imperial, que vai de 1822 a 1899, com a presenca da familia real no Brasil,
a educacdo na colénia continuou por meio das aulas régias, momento em que o rei decretou a
criacdo do ensino laico e assim foram subdivididas em categorias como: pedagogias, liceus,
ginasios, academias e 0 ensino superior, para atender a demanda que ja havia naquele periodo.

Mesmo com a presenca da coroa portuguesa no Brasil e as mudancgas implementadas, o
ensino superior continuou a ser elitista, ou seja, voltado para alta sociedade. O ato adicional de
1834 transferiu a educacgdo aos cuidados das provincias. Nesse momento, para a formacao de
professores foram criadas as Escolas Normais tinha como objetivo formar professores para
lecionar no ensino priméario em todas as provincias. A primeira delas foi criada na provincia do
Rio de Janeiro em 1835. Em outras provincias, como Minas Gerais, Bahia e S&o Paulo, essas
escolas funcionam em carater de temporada, uma vez que ainda ndo se tinha tanto interesse para
formacdo, assim havia épocas especificas para a abertura e fechamento das escolas, ou seja, ndo

tiveram um funcionamento direto. A formagao acontecia por meio do método matuo, em que
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os alunos com mais instrucdo atuavam como auxiliares, ou monitores ensinavam 0S outros
alunos. Para ser professor bastava saber ler, saber as operacbes matemaética. No entanto, a
formacéo somente foi adotada com o regulamento de 1854, a comutacdo das Escolas Normais
por professores adjuntos, pois era preciso forméa-los de maneira pratica. Saviani (2013 p.133)
discorre acerca de como era o processo seletivo nesse modelo de educacgéo:
adidos?as escolas como ajudantes e para se aperfeicoarem nas matérias e praticas do
ensino.” No periodo de “triénio de habilitacdo.” Sendo examinados em cada ano, e 0s
que ndo tivessem bom aproveitamento nos exames eram “eliminados da classe de

adjuntos”, e os que obtiverem resultado proveitoso no exame do ultimo ano,
continuariam auxiliares, e poderiam ser “nomeados professores publicos nas cadeiras

que vagarem.

Naquele periodo houve a criagdo de algumas universidades para a formacédo de oficiais
do exército e da marinha, pois eles faziam a seguranca das provincias. Ledncio de Carvalho fez
grandes mudancas no ensino na década de 1870 tais como: criacdo dos jardins de infancia para
criangas de 3 a 7 anos de idade, bibliotecas escolares, criacdo de escolas nas provincias, criacdo
do ensino técnico, faculdade de medicina e direto e regulamentac6es do ensino na universidade.
Essas mudancas foram chamadas de Reforma de Ledncio de Carvalho onde se propds a
liberdade do ensino, liberdade na frequéncia, liberdade do credo religioso e a criagdo das escolas
normais.

No periodo republicano, por ser um periodo histérico com muitas transformacoes
politicas, econdmicas, culturais e sociais que influenciaram a educacdo e a formacdo de
professores, em especial, a formacdo de pedagogos, trataremos por periodos historicos
republicanos, que sdo: Republica do Café-com-leite, Republica Vargas, Republica Populista,
Republica Militar e Republica da Nova Democracia.

Na Republica Café-com-leite, periodo de 1890 a 1932, a educacdo ganha uma nova
estrutura fisica de ensino, pois foi o periodo que foram construidos prédios escolares, € no
campo pedagogico o ensino continuava dualista, ou seja, existia 0 ensino elitista para as familias
dos nobres e o ensino profissionalizante, secundario e primario para camada popular, pois neste
momento havia grande abismo social. O governo republicano estabeleceu que o ensino fosse
desvinculado da igreja fazendo com que o ensino nas escolas ocorresse de forma laica. As
Escolas Normais foram criadas e os métodos e contetdos foram modificados, sendo feito de
forma préatica. A Escola Normal de S&o Paulo tornou- se a escola modelo do pais, com isso foi

criada um anexo para por o ensino préatica, dos professores em formacgdo, com o sucesso da

2 Funcionario agregado, a corporacdo ou quadro, para auxiliar.
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Escola Normal outras entidades trouxeram seus aluno para participar do novo ensino, estagiar
e observar, aos que nao pudessem se deslocar até Sdo Paulo, alguns docentes se deslocavam em
missdes no interior do Brasil para propagar o método.

Com concepcoes advindas do humanismo, a constitui¢cdo Republicana de 1891, ratifica
a descentralizagdo do ensino, portanto a Unido cuidaria da educacao superior e secundaria e 0s
Estados seriam responsaveis pelo ensino primario e profissional.

A Associacdo Brasileira de Educacao - ABE foi criada em 1924 com a intencdo de reunir
todos os que compartilhavam dos novos pensamentos e ideias pedagdgicas, a fim de criar novas
possibilidades na educacéo e a formacéo de professores e das universidades.

No periodo da Republica Vargas, que vai de 1930 a 1945, a educacéo estava em um
momento entre a educacdo tradicional e nova pedagogia onde na constituicdo de 1937,
promulgou o ensino pablico e gratuito, ensino técnico. Essas mudancas na sociedade trouxeram
diversos problemas de formacéo, pois os moradores eram grande maioria da zona rural passou
a ir para a cidade em busca de emprego e entdo trouxe consigo a necessidade de formacéao de
méo de obra, e assim, as escolas técnicas foram iniciadas. O ensino passou a ser dividido em
ensino primario, ginasial e colegial. Um dos marcos importantes foi a criagdo do ministério da
educacéo para cuidar especificamente dos assuntos educacionais.

Em 1931, Francisco Campos propds a Reforma Francisco Campo que dispunha: 1- cria
0 Conselho Nacional da Educacdo; 2- a organizagdo do ensino superior no Brasil e adota o
regime universitario; 3- organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro; 4- organizacdo do
ensino secundario; 5- restabeleceu o ensino religioso nas escolas publicas; 6- organiza o ensino
comercial, regulamenta a profissdo de contador; 7- alicerca as disposi¢fes sobre a educagéo
secundéria. Essas medidas trouxeram um novo perfil da educacéo brasileira.

Entdo em 1932, um grupo de professores, sociélogos e outros que queriam mudancas na
educacdo nacional participaram de um documento chamado de Manifesto dos Pioneiros que
proponham melhorias nas condigdes de trabalho docente e mudanca no modelo educacional.
A lei n° de 452 de 5 de julho de 1937 prop6s a organizacdo da educacdo no qual criou a
Faculdade Nacional de Educacdo, com um curso de educacdo no qual somente no Estado Novo
foi regulamentado.

O curso de pedagogia no Brasil em 1939, teve a sua regulamentacéo inaugural, no qual
previa formagdo em bacharel de Pedagogia, mais era chamado de “técnico em educagao”. O
decreto 11.904 de abril de 1939 implementou modelo 3+ 1 na licenciatura de pedagogia, sendo
trés anos de ensino de disciplinas especificas e um ano de ensino de didatica. Saviani (2009,
p.146) critica:
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cabe observar que, ao ser generalizado o0 modelo de formagao de professor em nivel
superior perdeu sua referéncia de origem, cujo o suporte eram as escolas
experimentais, as quais competia forneci uma base de pesquisa que pretendia dar
carater cientifico aos processos formativos

A formacdo de professores teve inicio a partir do Instituto de educacdo que passou a
ser a escola normal e culminou na Escola de Professores criada por Anisio Teixeira, em que foi
precursor de grandes mudancas no ambito educacional, com grande influéncia do norte
americano John Dewey ele colocou em prética diversas a¢@es a fim de melhorar a formagao do
Professor e da educacdo brasileira. Anisio permaneceu em diversos cargos como conselheiro
da educacdo superior na UNESCO, secretario de educacéo, secretario geral da CAPES, diretor
do INEP, membro do conselho federal de Educacéo foi responsavel pela elaboracéo do projeto
do Instituto de Estudos Avancados em Educacao da Fundagdo Getulio Vargas (Isael- FGV-RJ),
Por tanto Anisio foi extremamente importante para 0 movimento tanto educacional quanto na
formacdo dos professores no periodo do exercicio de suas atividades nas instituicdes em que
passou durante sua vida. Segundo Saviani (2013, p.222)

Anisio identificava essas resisténcias também na forma como nosso processo politico
tinha se organizado, cristalizando a tendéncia dos politicos profissionais a utilizar o

espaco publico e o poder publico como instrumento de defesa de interesses privados,
0 que condizia a uma politica cientista e personalista.

Outro personagem importante na histéria da educacdo brasileira foi Fernando de
Azevedo, educador e sociélogo, colocou em pratica grandes mudancas na educagdo, que até
aquele momento permaneciam advinda da religido até em entdo, nesse processo de mudanca
passou para uma concepcao mais pedagdgica e cientifica. Fernando Azevedo criou o Instituto
de Educacdo de Séo Paulo e assim como Anisio Teixeira utilizou o modelo da Escola Nova,
onde se tornaram Escolas de Professores com a pretensdo de organizacdo do conhecimento
cientifico para que os frequentadores pudessem ter uma boa formagdo com isso o0 curso de
Pedagogia foi implementado em 1937, formou os primeiros professores do ensino secundario.
Segundo Aranha (2006, p.306) diz Fernando Azevedo que:

com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, uma nova era de ensino secundario,
cujos quadros docentes, constituidos até entdo egressos de outras profissGes,
autodidatas ou praticos experimentados no magistério, comegaram a renovar € a
enriquecer-se ainda que lentamente, com especialistas formados na faculdade de
filosofia que além do encargo de preparacdo cultural e cientifica, receberem por

acréscimo o da formacdo pedagdgica dos candidatos ao professorado do ensino
secundarista.
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No periodo da republica populista, que vai de 1945 a 1964, foram observados grandes
avancos na area educacional, tais como a criagcdo da Universidade Brasilia em 1961, no mesmo
ano, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases (LDBN), foi observado um crescimento cultural
e conscientizacdo politica da sociedade, com diversas a¢cdes em prol da valorizacdo da cultura
para todos sem divisdes de classe. O ensino teve renovacdo nos moldes da Escola Nova, o
Ginasio e os Colégios Vocacionais, dentre outros.

Em outro Decreto de Lei 8530 de 2 de janeiro de 1946, trouxe nova estrutura para o
curso normal, dividindo em dois ciclos: O primeiro chamado de ginasial com duragéo de quatro
anos, tinha o objetivo de formar professor para o ensino primario, onde esses tornaram regentes
em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo chamado de colegial do curso secundario, com
duracdo de trés anos, tinha como objetivo formar professores do ensino primario que regeriam
em Escolas Normais e Institutos de Educacdo e com competéncia de ministrar cursos de
especializacdo de professores primarios, ensino supletivo, administradores escolares como;
diretores, orientadores e inspetores.

Os Institutos de Educacdo foram transformados em Universidades, tanto de Sdo Paulo
tornou-se Universidade de Sao Paulo USP e do Distrito Federal tornou-se UNB. Nesse periodo
a formacdo de professores se deu por meio do convénio do Colégio de Aplicacdo com a USP,
em 1957, onde tinha como objetivo promover a atualizagdo dos professores, acompanhamento
de orientacdo educacional e pedagdgica.

No periodo da republica militar, que foi de 1964 a 1985, a educacao sofreu diversas
acOes de repressao aos alunos e professores que se opusesse ao governo dos militares. O
tecnicismo foi implementado no periodo da ditadura militar, para ter ascensao econémica para
tal era necessario a formagdo profissional, porém muitas medidas que foram implementadas na
lei n° 5.692 como; a extensdo da obrigatoriedade do 1° a 8° séries, sem; profissionalizacdo do
ensino médio para todos; integracdo do ensino primario ao superior, essas medidas ndo foram
adiante por falta de recursos, materiais, e mao de obra especializada, passando a investir na
profissionalizacdo a fim de ter crescimento econémico.

Os anos seguintes efetivou-se mudancas na legislacdo de ensino e com isso 0S
pedagogos tiveram modificagdes em suas atividades a desempenhar, a exemplo disso a Lei n°
5.692/71 onde mudou a nomenclatura (1° grau) primeiro e (2°) segundo grau. Sendo assim, as
Escolas Normais foram modificadas para (HEM) habilitacdo especifica do magistério de 2°
grau, assim quem cursasse poderia exercer 0 magistério no primeiro grau. Em 6 de abril de
1972, institui-se dois tipos de habilitacdes do magistério a primeira tinha duracéo de trés anos

com 2 200 horas cursadas que habilitado para lecionar até a 4° série do 1 ° grau. A segunda
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tinha duracdo de quatro anos com 2900 horas cursadas, habilitando para o magistério até a 6°
série do 1°grau. Seguindo as orientagdes, e com proposito de renovar as Escolas normais foram
transformadas em (Cefams) Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magisterio.

No &mbito da nova transformacdo da sociedade industrial, as inovagdes tecnoldgicas
foram necessarias para profissionalizar, qualificar e ensinar o trabalhador, tornando se
utilizacdo de as novas ferramentas tecnoldgicas em seu dia dia e no campo do ensino nao
poderia ser diferente, até por que essa transformacdo sistematizou 0S processos no campo
educacional. De acordo com Libaneo (2002, p. 28) “de fato, com a intelectualizagdo do processo
produtivo, o trabalhador néo pode ser mais improvisado. Sao requeridas novas habilidades mais
capacidade de abstracdo, de atencdo, um comportamento mais flexivel”.

As universidades foram os locais mais atingidos pela intolerancia e violéncia por ser um
local onde se tinha grande concentracdo pensante. No governo militar, foram inevitaveis as
reformas universitarias, pois tinha cunho autoritario e repressivo a Lei n® 5.540/68 acaba com
0 cargo de catedra, ou seja, a funcdo de professor universitario, em determinada disciplina
especifica, e une as faculdades com as universidades. Ainda nas universidades mudancas em
carater inovador para época com estruturacao curricular, tais como; matricula por disciplinas,
acarretando no sistema de crédito,

A Lei n°5.692/71 torna publico a formacdo do professor em nivel superior em curso de
licenciatura de 3 anos formacdo de curta duracdo ou em 4 anos licenciatura plena, assim 0s
professores formados em nivel superior poderiam desempenhar a funcdo nas ultimas séries do
1° grau, bem como poderia ser especialistas em educacdo em varios cargos na administracdo
escolar.

No periodo da republica da nova democracia, que vai de 1985 a 2001, a educacdo nos
anos 80 foram tempos de grandes doacOes para reestruturacdo dos cursos de pedagogia e
licenciatura, porém sem muito sucesso por conta do momento politico de transicdo da
democracia e fim da ditadura militar em meados de 1985.

Neste periodo o movimento para melhoria da formacao dos professores veio a tona a
criacdo do Comité Pro Formacdo do Educador em 1983 e a ANFOPE (Associacdo Nacional
pela Formacao dos Profissionais da Educacgéo), cujo objetivo era busca por melhoria nas praxis
dos professores nas Faculdades de Educacéo.

A constituicao de 1988 no capitulo III, que trata da educacdo enfatiza no artigo 205 “que

a educacdo é direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com
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a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Ja o Artigo 207 destaca “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo”. O Artigo 208, no cap. VII, inciso 1°
ressalta que “o acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é de direito publico subjetivo”.

A constituicdo trouxe diversos deveres do estado e as familias, a serem aplicados na
educacdo nacional, os cidaddos passam a ter diversos direitos e deveres que antes eram
cerceados. A mudanca veio por meio da implementacdo nos cursos de pedagogia instituiu a
formagéo do pedagogo para educacéo infantil nos anos iniciais.

Com a implementacdo da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira)
essa lei tem mesmo intuito da Constituicdo Federal, ou seja, ser um norte tanto para 0s
profissionais da educacdo quanto para ensino em todo territério brasileiro sejam seguidos pelo
Estado e municipio. No artigo 62 prevé a formagdo de docentes sejam em universidades e
institutos superiores de educacéo

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabelece, por meio da Resolugdo n° 1, de
15 de maio de 2006, em seu Art. 1° as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, enquanto uma licenciatura regida por “principios, condi¢cdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicGes de educacdo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006.” Ja o Art. 2° define que as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e
apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

O que se percebe pela retomada historica da formacéao de professores é que a educacéo
brasileira e as universidades tiveram grandes transformagdes ao longo das décadas, foram
periodos de crescimento e de decadéncia. Assim podemos trazer para a reflexdo o quéo
importante a educacdo pode transformar um pais, porém com certeza absolutas as medidas
tomadas néo foi suficiente para sanar as dificuldades e imperfei¢des do ensino, que ainda sim
continua arcaico precisando de reformulacdo, pois cada década h4 uma evolugdo nos meios

tecnolodgico e cientificos que s&o necessarios para formacéo educacional dos anos iniciais até
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as universidades, para que o ensino possa contemplar todos os niveis sem desigualdade e
oportunidade para todos sem privilégios a formacéao de professores e o curso de Pedagogia.

1.2 Epistemologia na formacéao de professores: questdes conceituais

A formacdo de professores é concebida por diferentes vertentes ou tendéncias ou
epistemologias. A palavra epistemologia esté ligada a varios conceitos, ndo ha consenso em
relagdo a sua defini¢do entre os estudiosos, para tanto a palavra deriva do grego epistheme =
conhecimento, ciéncia, e logo = estudo discurso, ou seja estudo do conhecimento, Entre
diversas defini¢cbes ndo podemos deixar de citar segundo Japiassu, (1998, p. 16), seu sentido
amplo enquanto “estudo metodico e reflexivo do saber, de sua organizagdo, de sua formacéo,
de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos cientificos.”.

Saviani (2007) concorda com Japiassu (1998) quanto a epistemologia ndo ter um
conceito univoco, mas se refere ao conhecimento cientifico e porventura teoria da educacdo. O
autor apresenta tendéncias para analisar as concepc¢des de educacdo, as quais apresentam
relagdo com as epistemologias, tais sejam: humanista tradicional religiosa e moderna,
produtivista ou técnica, pratica, reflexiva e critico-reprodutivista e dialética ou historica-critica.
A formacdo de professores perpassou por diversas mudancas ao longo da histéria do mundo e
do Brasil, a fim de alcancar uma melhor formacéo docente. Neste sentido, se torna importante
conhecer as tendéncias e ou epistemologias.

A tendéncia ou epistemologia tradicional se divide em duas sendo elas: religiosa e
moderna. A religiosa tem raizes no Brasil colénia, da pedagogia Ratio Studiorum, que era o
Plano Pedago6gico ou Conjunto de Regras dos Jesuitas, foi implementado de carater e
universalistas pois, era adotado em qualquer local onde estivessem 0s jesuitas, 0s primeiros
cursos foram: de filosofia, e o de teologia cujo a rotina de estudo se dava no modo repetigcdo
das atividades e castigos fisicos. Leonel Franca citado por Aranha (2014) apresenta cinco regras
do Ratio Studiorum que demonstra a rigorosidade desse plano pedagdgico, tais sejam: 1- o
aluno tinha com trabalho o ato de estudar arduamente, por obediéncia e caridade; 2- era
estritamente proibido questdes novas e opinides diversas, devendo seguir as doutrinas; 3- em
casa era obrigatoria a repeticdo das matérias para a memorizacéo de forma rigorosa; 4 -a ordem
e a tranquilidade nos patios e nas aulas eram obrigatorios; 5- a prelecdo era 0 momento de
demonstrar tudo o que havia memorizado no tocante do arduo trabalho de estudar.

Os jesuitas permaneceram no Brasil por 210 anos, e foram expulsos por ato de Marqués

de Pombal. Apesar dos jesuitas terem sido expulsos do Brasil, a influéncia da educacéo
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permaneceu por muitos anos. Apos a expulsdo dos jesuitas 0 modelo implantado por Pombal
ndo se mostrou tdo diferente do jesuitico no sentido de regras e castigos, mas se mostrou
fortemente elitista. Isso significou que o modelo tradicional perdurou até o comeco da
Republica, quica ainda perdura, visto que o modelo tradicional de ensino se projeta em muitos
espacos formativos.

A tendéncia moderna tem raizes no governo Vargas, na década de 1930, com a Escola
Nova, por influéncia do norte americano John Dewey e precursor brasileiro Anisio Teixeira. A
escola nova representava “o liberalismo democratico e os anseios da burguesia capitalista
urbana em ascensdo.” conforme Aranha (2014, p. 303). A autora apresenta as caracteristicas da
Escola Nova tentou superar o viés intelectualista e por isso valorizava os jogos, a motricidade,
a percepcao, os exercicios fisicos, com atividades centradas nos alunos. Contudo, a Escola Nova
atendia as questdes do capitalismo.

A tendéncia ou epistemologia técnica tem raizes no Brasil militarista, na década de 1960
a 1980, seguiu os preceitos de uma formacdo do fazer valendo-se da técnica, para atender as
questdes do capitalismo industrial. Nesta fase o que importava era aprender a fazer, por meio

do ensino para formar méo de obra. Saviani (2013, p. 382) diz que

na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos
meios, ocupando o professor e o aluno a posi¢do secundéria, relegados que sdo a
condicdo de executores de um processo cuja a concepgao, planejamento, coordenacao
e controle fica a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais.

A epistemologia da técnica é caracterizada pelo professor que prima pela técnica, em
que sua prioridade educacional esté voltada a formar pessoas com conhecimentos técnicos para
atender o mercado. Nesta perspectiva o profissional da educagéo era formado por meio de
processos diferentes os quais uns eram formados para fazer a funcdo de planejamento na
administracdo empresarial e outros a executar o0s treinamentos aos executores das tarefas
técnicas em industrias ou areas empresariais afins. Para que ocorra uma boa formacao foi
preciso reformular esses processos, pois havia a necessidade além de qualificar, requalificar,
bom dominio dos conhecimentos tecnoldgicos e agilidade. Segundo Gimenes e Oliveira (2010)
o professor é detentor e transmissor do conhecimento e o aluno um mero receptor, tendo em
visto que o importante é saber fazer.

Kuenzer e Machado (1984) apresenta que a epistemologia da técnica que teve influéncia
norte-americana de Taylor para o inicio da Teoria Geral de Administracdo, com o intuito de

sistematizar a organizacdo do trabalho e seu controle. Para Kuenzer (1984, p. 32) “no ambito
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desta teoria que o0s processos racionais de planejamento, decisdo, analise de tarefa,
especializacdo do trabalho e avaliagdo, vistos como modos de aumentar a eficiéncia e a eficacia
do processo pedagdgico e sua administragdo, sao percebidos como fundamentais”

Nesta epistemologia se valeu do uso das tecnologias educacionais, a fim de
fundamentar os grupos de ensinos em seus diferentes niveis, buscando a aquisi¢do da ideologia
empresarial por meio da educacéo, diante disso era necessario ter dominio da linguagem oral e
escrita e a linguagem tecnoldgica advinda da revolucdo industrial.

A tendéncia ou epistemologia pratica, reflexiva e critico-produtivista esta enraizada no
periodo da nova democracia, a partir de 1980 e se estabelece até os dias atuais com bastante
influéncia no trabalho pedagdgico dos professores brasileiros. Essa epistemologia se baseia na
pratica, nos saberes praticos, na reflexdo da pratica e na pesquisa sobre a préatica. Seguindo esse
pensamento, Tardif (2002, p. 65) afirma que os “saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essas
experiéncias, € para o professor, a condicdo para aquisicao e producdo de seus proprios saberes
profissionais”.

A prética reflexiva se alicerca na reflexdo sobre a préatica, quando no ensino ha a reflexdo
acerca do ato praticado. Neste viés toda pratica é pensada, refletida e ao final ha avaliacdo sobre
a pratica. Schon (1982) defende a formacdo de profissional reflexivo, ou seja, reflete na acéo
tornando assim pesquisador no contexto pratico.

Na epistemologia da pratica, segundo Gimenes e Oliveira (2010), o professor é levado
a pensar sobre o seu trabalho, a refletir sobre sua pratica. Shon foi o grande entusiasta desta
tendéncia, em que o professor é figura central, tendo como objetivo a reflexdo da pratica
docente. Schon (apud SOUZA, 2007 p.237) entende-se “a atividade profissional consiste na
resolucdo instrumental de problemas, tomada rigorosa pela aplicacdo de teorias e técnicas
cientificas.” Essa tendéncia perpassa a vida e a formagao profissional inserido na pesquisa e na
pratica, entdo o autor defende um professor reflexivo, pois através da pesquisa e pratica assim
reflete na acdo, assim torna docente em pesquisador. A epistemologia da préatica visa superar a
epistemologia da técnica. Porém, desta tendéncia advém discussdes contrarias.

Seguindo essa linha de pensamento Zeichner (2008) questiona Shon (2000) no tocante
a mera reflexao sobre a préatica, pois a compreender 0 seu proprio ensino e experiéncia nao é
suficiente, € preciso avancar, iniciando pela reflexdo, mas indo além da reflexdo. Zeichner
(2008, p. 539) critica que ndo adianta ter a reflexdo se ndo houver mudanca de postura, em base

tedrica.
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Da perspectiva do professor, isso significa que o processo de compreensdo e de
melhoria de seu proprio ensino deve comecar da reflexdo sobre sua propria
experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de outras pessoas
é insuficiente.

Para o autor existem quatro tipos de saberes para formacao de professor, quais sejam:1-
orientacdo behaviorista, 2- educacdo personalista do professor, 3-educacdo artesanal, 4-
educacdo do professor orientada pelo questionamento. O paradigma de orientacdo behaviorista
¢ de cunho tradicional, em que “o foco central da formacao docente deve ser o desenvolvimento
de habilidades consideradas basicas para o desempenho dessa fun¢ao” (SOUZA, 2007, p. 240).
O paradigma “educacéo personalista do professor” cujo “objeto central da educacdo docente €
promover a maturidade psicologica dos futuros professores, enfatizando a reorganizacdo de
percepcOes e crencas em relacdo aos conhecimentos, habilidades e comportamento do futuro
professor.” (SOUZA, 2007, p.240). O terceiro paradigma denominado de “educagao artesanal
e tradicional do professor” sendo “a questdo bésica na formagdao docente € explicitar os
conhecimentos que subsidiam o que constitui uma pratica.” (SOUZA, 2007, p. 241).

Entende-se que o professor é detentor do conhecimento e o discente o receptor deste
conhecimento fazendo que a pratica seja inteiramente importante do que a teoria formando um
profissional habilidoso e técnico. Ja no quarto paradigma “educacdo do professor orientada pelo
questionamento” que “é priorizada na formacdo docente a capacidade de refletir-na-agéo,
possibilitando ao futuro docente o questionamento da pratica pedagdgica e do contexto em que
esta inserido” (SOUZA, 2007, p. 241). E perceptivel nesta formagdo que é necesséario pensar,
analisar as acOes que serdo adotadas no processo de construcdo do professor critico e reflexivo.

A tendéncia ou epistemologia dialética ou histérico-critica teve inicio nos anos 2000 e
tem se expandido pouco a pouco, buscando uma formacdo em que o professor una a teoria e
pratica, considerando as questdes sociais. Essa epistemologia estd em processo de construcéo,
por ser um novo modo de formar professores, buscando a emancipacdo humana, criticidade e
autonomia, a partir das praxis. Gimenes e Oliveira (2010, p. 6) comenta que

o0 termo praxis foi originalmente por Marx e Engels como um conceito central
do materialismo histérico, que sintetiza a unido entre 0 homem e a natureza,
entre teoria e pratica, entre o pensar e 0 agir. Essas praxis estao relacionadas
com uma pratica transformadora da ordem social, visando um projeto

alternativo de sociedade que se relacione com a humanizag¢do do mundo e a
expansdo da democracia.

Na epistemologia das préxis as a¢Ges sdo pensadas para que o professor se torne
autbnomo de sua pratica com base tedrica, considerando as questdes sociais. Nesta tendéncia o

professor precisa teorizar 0 que esta praticando, por isso a importancia do conhecimento
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pedagogico. Grandes estudiosos, como Gramsci (2010) e Vazquez (1977) defendem essa
tendéncia. Segundo Gimenes e Oliveira (2010) somente com a unido do pensar e agir, da teoria
e prética, que o professor podera vir a transformar a si e 0 meio que esta inserido de maneira
critica, humana e emancipadora, de modo que essa transformacédo nao seja somente temporaria
mais um processo continuo na busca de novas teorias e praticas pedagogicas para sua mudanca
e do mundo ao seu redor.

Kochhann e Curado Silva (2018) apresentam que todos os homens podem e devem ser
formados buscando a critica e a emancipacao e para isso é importante a praxis. Curado Silva
(2017a, p. 5) defende que a praxis é a atividade de conhecer e agir humana de forma a
transformar a realidade, sendo dessa forma ““a pratica eivada e nutrida de teoria”. As autoras
concordam, que somente a formagdo em si, ou seja, somente teoria ndo gera conhecimento
pratico, entdo € por meio da teoria e da praxis que propicia aprendizagem.

Para Curado Silva (2008, p. 112), é preciso pensar os cursos de formacéo e o trabalho
concreto “[...] para transformar a escola e a educagdo como um todo, com vistas a emancipacao
humana e ao fim da explora¢do do homem pelo homem.”. Para a autora os cursos de formacéo
precisam ter seus curriculos reformulados, afim de aperfeicoar os conteddos e os futuros
pedagogos, para que possam conhecer, estudar e pesquisar, para uma melhor atuacdo tanto
profissional quanto de cidada.

Para Curado Silva (2008, p. 45) “[...] a praxis, ou seja, a unidade teoria e pratica nao
acontece na imediaticidade a partir de modelos e nem por meio de teorias superficiais, ou
mesmo resultado de pesquisas que apenas descrevem ou confirmam a realidade.” E preciso que
ocorram um movimento de mudanca, pois as transformagdes acontecem aos longos dos anos e
é preciso iniciar o quanto antes.

Nesse sentido, Curado Silva (2017b) apud Kochhann (2017), expde 5 categorias, 8
eixos estruturantes e 4 eixos de sustentabilidade a fim de sistematizar essa epistemologia,
conforme Quadro 1.

Quadro 1 — A Epistemologia da préaxis, suas categorias e eixos

EPISTEMOLOGIA DA PRAXIS

Categorias Eixos estruturantes Eixos de sustentabilidade
para a materializacéo
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Unidade teoria e
pratica

Relacdo formae
conteudo

Préxis criativa e
revolucionéria

Trabalho como
principio educativo

Sentido politico da
educacéo

Pesquisa como
elemento formativo

Formacao para a
emancipacéo e
autonomia

Formagé&o continuada

Articulacdo entre o
espaco de formagéo e
0 espaco de atuacéo

Trabalho docente
global/consciéncia de
classe

Especificidade da
docéncia é o ensinar

Base Comum
Nacional

Praxis curricular da
integracédo

Subsistemas nacional
de formacdo de
professores

Instituicdo
universitaria de tempo
integral

Estado responséavel
pela formacéo

Relacdo universidade
e escola

Fonte: Curado Silva (2017b) apud Kochhann (2017).

No Quadrol, é possivel observar as categorias e as relagdes necessarias para que a
epistemologia das praxis possa ser melhor compreendida. De acordo com Curado Silva, é
necessario discussdes acerca da epistemologia para que assim possam chegar mais perto
possivel do resultado esperado, pois 0 saber ndo € um produto acabado e sim uma construcéo
continua e gue nunca cessa.

Dessa forma, a praxis, ou seja, a unidade teoria e pratica ndo acontece na
imediaticidade a partir de modelos e nem por meio de teorias superficiais, ou mesmo
resultado de pesquisas que apenas descrevem ou confirmam a realidade. Uma praxis
emancipadora sé pode ser construida se a atividade for analisada e modificada em sua
forma (aparéncia) e em seu contetido (esséncia). Refletir para conhecer a realidade
ndo é o movimento simples de pensar sobre os problemas cotidianos, mas um devir
histérico. Se sobre o real deve-se elaborar uma teoria, resultado de pesquisas, que seja

capaz de acelerar seu devenir histérico, € porque cada individuo pode tornar-se
intelectualmente melhor, mais qualificado. (CURADO SILVA, 2008, p. 22).

Kochhann (2017, p. 3) afirma que € ... “Por isso, o dominio teoérico ¢ imprescindivel
para sua préatica, na concepgao de praxis. Formacao que tem o conhecimento no reconhecimento

da teoria e da pratica € o sentido das praxis. Para isso € preciso valorizar o trabalho docente.
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N&o é um notorio saber. E preciso formagao, bem como condigdes de trabalho concreto”. Ainda
segundo Kochhann (2017 p. 4) como a imediaticidade ndo promove a préaxis critico-
emancipadora, “é preciso discutir que as acdes docentes se pensadas para a emancipacéo,
devem ser planejadas de forma mediata, em que possa haver mudanca da aparéncia para a
esséncia, da sincrese a sintese”. Diante da afirmacéo da autora é preciso refletir se isso ocorre
na formacdo docente, pois isso gera prejuizos para sua atuagao.

Para Kuenzer (apud GIMENES; OLIVEIRA, 2010, p. 6), a partir das praxis “entende-
se a pratica sempre como ponto de partida e ponto de chegada do trabalho intelectual, através
do trabalho educativo, integra estas duas dimensdes.”.

Para Siveres (p. 15) a formacdo devera levar em conta varios fatores, discorre o autor;
[...] o processo formativo pautado na formagéo humana, na capacitacdo profissional e
na missdo pedagdgica poderia constituir-se um percurso de valorizagdo e promogdo
humana, de criacdo e significacdo de saberes e de construcdo e proposi¢do de um

projeto de formagdo de professores, contribuindo com pessoas mais felizes, com
saberes mais significativos e com projetos pedagdgicos mais sustentaveis.

Contudo, vale ressaltar que ao longo dos anos e até mesmo séculos houve varias
tentativas a fim da melhoria na formacdo do professor, em qualquer area educacional a
formagéo dele depende do seu fracasso ou sucesso e com isso houve avancos na formagéo
docente, pois hoje vislumbra-se que a formacdo do profissional que pode atuar para mudar o
meio em que esta inserido, de forma consciente e forma humana, para transformar a si e a
sociedade, possuindo assim mais autonomia das suas a¢des enquanto estudante e membro da

sociedade.
1.3 Extensdo Universitaria: concepc¢des que influenciam na formacao de professores

A formacdo de professores no Brasil precisa ser analisada considerando questdes
historicas e tedricas no tocante a educacdo, ao surgimento das universidades e do curso de
Pedagogia, visto que as a¢Oes extensionistas sdo atividades realizadas nos cursos de formacéo
de universidades. O conceito de segundo Plano Nacional de Extensdo (2007, p. 17) “a extensao
universitaria € um processo educativo, e cultural que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e sociedade”

Como as universidades sao recentes no Brasil, o primeiro estatuto foi o Decreto 19.851
de 11 de abril de 1931 onde no artigo 34 “[...] a extensdo se fara através de cursos de extensdo
destinados a divulgar, em beneficio coletivo, as atividades técnicas e cientificas dos institutos

universitarios.” No artigo 42 do estatuto orienta a forma de se organizar a extensao.
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A extensdo emerge no Brasil em 1909 na Universidade Popular de Manaus suas
primeiras préticas foram de cunho de prestacéo de servi¢co em universidade publica. A partir de
1911, nas cidades de S&o Paulo, Rio de Janeiro e em duas cidades de Minas Gerais Lavras e
Vicosa, com a opcdo extensionista influenciada pelo padrdo norte americano que tinha cunho
assistencialista, foi promovida assisténcia técnica para os agricultores da regido tornando e,
assim, a primeira acdo extensionista foi realizada em uma universidade no Brasil em 1929. As
instituicGes de ensino superior, seguiram no modelo de paises europeus. A Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), criada em 1937, uma das responsaveis pela luta e as reivindicacfes e
reconhecimentos das a¢des extensionista que ja havia no Brasil. Por intermédio de Paulo Freire
na Universidade de Recife, por meio do servigo de extenséo universitéria, concretizando o saber
cientifico, e a sociedade com o grupo de alfabetizacéo de adultos.

A reforma universitaria que aconteceu no ano de 1968, promulga lei n° 5.540 no artigo
20 que “as universidades e as instituicbes de ensino superior estenderdo a comunidade, sob a
forma de cursos e servicos especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que
lhe sdo inerentes”. Com a aprovacao da lei da reforma do ensino superior, a extensdo passa a
ser inserida a umas das funcbes da universidade passadas assim a ser mais um componente a
compor o tripé da universidade o ensino, pesquisa e a extensao.

Sendo assim, o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) foi o
principal meio para didlogo na XXVIII Reunido Plenéria do Conselho de Reitores das

Universidades Brasileiras em 1979 designou a extensdo como:

um dos principais instrumentos de participacdo na problematica politico-social é
atividade de extenséo, que permite maior integracdo com a comunidade. A atividade e
tensional devera prioritariamente, dirigir se a solucdes de problemas locais, regionais e
nacionais, nesta ordem. Os recursos humanos devem ser motivados e mobilizados para
atuacdo no d&mbito da extensdo. Decorre da extensdo o conhecimento da realidade, a
formacdo de ciéncia critica e enriquecimento curricular, beneficiando corpo docente e
discente e administrativo. Quando possivel a interdisciplinaridade deve ser a
metodologia preferida para as atividades de extensdo. A a¢do extensionista deve refletir
0 conhecimento, o consenso de ideias vigentes no &mbito da universidade e realimentar
se das informagdes da comunidade. (Brasil, 1979a, p. 174).

Em 1987, foi criado Férum de Prd-Reitores da Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX ), cujo seu objetivo foi criar as politicas de extensdo, esse forum

normatiza e conceitua a extensao universitaria tal como:

[...] a extensdo universitaria é o processo educativo cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabilizando a relagdo transformadora
entre universidade e a sociedade. A extensdo é uma via de méao dupla, com transito
assegurado a comunidade académica que encontrara na sociedade a oportunidade da



31

elaboracdo das praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade,
docente e discente trard& um aprendizado que submetido a reflexdo tedrica sera
acrescido aquele conhecimento. Este fluxo que estabelece troca de saberes
sistematizados académico popular terd como consequéncia: 1 -a produgdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional. 2 — A
democratizacdo do conhecimento académico e a participacéo efetiva da comunidade.
Além de instrumentalizada a deste processo dialético de teoria e pratica, a extenséo é
um trabalho interdisciplinar que fornece a visao integrada do social.

Essas medidas vigoram no Brasil até os dias atuais, porém ocorreu algumas mudancas
de acordo com a transi¢éo de governo e da sociedade ao longo das décadas. O Brasil teve grande
interferéncia norte americana no que se refere a prestacao de servico e a europeia no tocante do
assistencialismo desde o inicio das acdes universitarias que foram exercidas aos longos dos
anos em universidades brasileiras.

Dessa forma, é importante compreender as concepgdes de extensao que o Brasil carrega
em suas universidades a concepcdo de assistencialismo que realiza agcdes inerentes ao processo
educativo e da sapiéncia® universitaria.

Reis (1988 p. 41) chama de eventista-inorganica que tem como caracteristica a prestacdo
de servicos ou realizacdo de eventos, isolados ou desvinculados do contexto ou do processo de
ensino aprendizagem e de producdo de conhecimento da universidade, sdo atividades
vinculadas a prestacdo de servigco podendo ser atendimento, juridico, médico entre outros.

Para Reis (1988) a outra linha de acdo e a processual organica tem como caracteristica
0 desenvolvimento de acBGes de carater permanente, imbricados ou inerente ao processo
formativo (ensino) e a producédo do conhecimento (pesquisa) da universidade, em parceria com
0 PPC ou seja vinculada ao ensino aprendizagem da universidade sendo assim pode conceder
aos participantes um processo formativo com o ensino pesquisa e a extensao.

Héa algumas décadas, a extensdo universitaria é tratada em documentos legais no Brasil,
tais sejam: Constituicdo Federal de 1988, de acordo com o artigo 207 “as universidades como
principio da indissociabilidade, ensino e pesquisa e extensdo”; LDBN de 1996 em que se
determina que a educacdo superior tem por finalidade: “I — estimular a criacdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo”; “VII — promover a
extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacéo cultural e da pesquisa cientifica e tecnologica geradas na institui¢ao”; “A
educagdo superior abrangera os seguintes cursos € programas: [V “de extensdo, abertos a
candidatos que atendam aos requisitos estabelecido em cada caso pelas institui¢cdes de ensino”
(BRASIL, 1996, p. 20 e 21)

3 Conhecimento superior.
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Segundo Jezine (2002), extensdo universitaria torna-se necessaria para formar os
académicos da instituicéo, afim que possam ter o ensino como forma de assimilar e transmissao
do saber, a pesquisa que gera o aumento do saber e a extensdo como troca, didlogo com o0s
saberes produzidos pela a universidade. Jezine (2002 p. 115) “Nesse sentido deve ser entendida
como processual e dialdgica, sob dimensdo dialética de ir e vir, na pratica de acdo-reflexdo-
acao e pelo seu dinamismo, que torna referéncia para 0 ensino e pesquisa”. A Jezine ainda
afirma (2002, p. 85)

0 ensino, como pesquisa e a extensdo, sdo atividades de igual importancia e
indispensaveis para o cumprimento da socializacdo do saber. Assim, defendemos o
principio da indissociabilidade entre ensino- pesquisa-extensdo, pois a teoria sem
préatica € morta, ou vice-versa.

Assim sendo, é perceptivel que a universidade e um meio que difunde e gera
conhecimentos e a¢des que ocorrem no meio académico podem contribuir para a sociedade em
geral fazendo que a comunidade e as instituicdes de ensino superior por meio da extensdo
universitaria possam usufruir da troca de conhecimentos e beneficios inerente ao ensino e
aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBN), no Art. 43, aponta formas de
atuacdo social da educacéo superior.

A educacdo superior tem por finalidade: V1 - estimular o conhecimento dos problemas
do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar Servicos

especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade
(BRASIL, 1996, p. 21).

Destarte, é possivel perceber a importancia da teoria e da pratica na universidade
precisam fazer jus para obter um resultado consolidado de ambas as partes. Por meio da
extensdo universitaria é possivel despertar aos alunos que dela participa a formacéo critica,
autonomia, discussdes e desenvolvimento pessoal e profissional, possibilitando aos participes

a interacdo, prética profissional e conhecimentos mais especificos.
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CAPITULO 2 - O GEFOPI E O ENFORMA: uma discussdo da historicidade e da
concepc¢ao pedagogica

O Grupo de Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade (GEFOPI) € um grupo de
estudos voltado a formacdo inicial e continuada a todos os seus participantes. Com sua chegada,
em mar¢o de 2017, no campus Luziania, iniciaram-se diversos projetos, abarcando a triade
ensino, pesquisa e extensao, principio basilar da universidade brasileira.

O GEFOPI teve sua origem em 2006, no Campus Sao Luis de Montes Belos da UEG,
por intermédio da professora Andrea Kochhann que, percebendo as dificuldades de alunos na
escrita e leitura de artigos e trabalhos cientificos, teve a iniciativa de auxiliar os discentes
interessados a mudar essa condicdo. A partir de entdo, o grupo comecou a publicar os trabalhos
em prol da pesquisa cientifica, do ensino e da extenso.

Diante disso, o grupo foi se expandindo e, em 2015, chegou no Campus Jussara e, em
2017, iniciou suas atividades nos campi de Formosa e Luziania.

O grupo é constituido por professores, académicos, egressos e quem mais se interessar
em participar; tendo integrantes de diversas areas do conhecimento, como matematica, quimica,
letras, direito, pedagogia, historia, filosofia, dentre outros. O GEFOPI vem crescendo na
producdo académica, pois seus membros participam de diversas atividades, em &mbito nacional
e internacional, disseminando os conhecimentos adquiridos por meio da escrita e apresentacdo
em eventos, publicacdo de artigos em revistas cientificas e livros publicados voltados a
formacéo de professores de forma interdisciplinar. Uma das finalidades a serem alcancadas
pelos participantes do GEFOPI é a constituicdo do sujeito autbnomo e critico na sua pratica
pedagdgica. Uma das atividades ofertadas pelo GEFOPI é o ENFORMA, um projeto de
extensdo que objetiva a formacao inicial e continuada de professores de Luziania.

O ENFORMA ¢é um desses projetos que foi articulado a partir de reunides do grupo e,
em uma dessas reunides, a diretora do Campus Luziania, que também é membro do GEFOPI,
demonstrou o interesse por atividades de extensdo na universidade voltadas para a formacao
continuada dos professores do municipio, demanda esta trazida a ela pelos proprios professores
da rede. A partir de entdo e em conformidade com os objetivos do GEFOPI ,surgiu 0 encontro
de formacdo de formacao de professores como possibilidade de formacéo inicial aos alunos de
Pedagogia do Campus, ja que os membros do GEFOPI participariam ativamente das atividades
propostas no encontro e também de formac&o continuada dos professores da rede municipal de
ensino que teriam um espaco de reflexdo teorica e de sua atuagdo docente, bem como para o

aprendizado e descobertas de novas ferramentas de ensino. Dessa forma, por meio deste
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ambiente formador proporcionado pelo ENFORMA, objetiva-se espaco de mdtua
aprendizagem.

O ENFORMA é um projeto de extensao que propicia 0 ensino, a pesquisa e a extensao,
de forma indissociavel como o proposto no Artigo 207 da Constituicdo Federal Brasileira que
preconiza que “as universidades [...] obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao” (BRASIL, 2004, p. 121).

O ENFORMA é um projeto de extensdo registrado na Pro-reitoria de Extensédo, Cultura
e Assuntos Estudantis da UEG e teve sua origem em maio de 2017, mediante uma reunido entre
as coordenadoras do GEFOPI, foi discutido a falta de formacéo continuada para os professores
no municipio de Luziania e a formac&o inicial dos integrantes do grupo de estudo. Mediante a
demanda foi decidido assim sua criacdo. O ENFORMA disponibiliza formac&o continuada por
meio de roda de conversa, oficinas, palestra dentre outros mediados pelos participantes do
GEFOPI, fazendo assim o papel de formacdo inicial de seus participantes por meio das praxis
no trabalho docente real.

O ENFORMA se configura como uma atividade de extensdo académica processual
organica (REIS, 1996) por conter o tripé da universidade brasileira: ensino pesquisa extensao.
O encontro propicia atividades de o ensino por meio da gestéo do evento, organizac¢ao do espaco
e acolhida aos professores do curso, dentre outras atividades; de pesquisa porque as tematicas
de cada encontro sdo devidamente pesquisadas anteriormente e discutidas com vistas a
formacdo do sujeito para autonomia, além de se transformarem em projetos de pesquisa e
producdo de relatdrios e artigos cientificos para eventos; e sdo atividades de extensdo por conta
de o evento ser continuo, conduzido por académicos com suporte das coordenadoras e aberto a
comunidade externa, fazendo uma via de méo dupla, trocando de saberes entre sociedade e
universidade.

Para cada edicdo do ENFORMA sdo feitas reunides para designar a funcdo e a
disponibilidade de cada participe, como criagdo do convite cartaz, divulgacao, e logistica do
dia do evento tais como: credenciamento do participante, acolhimento, registro fotografico, e
gestdo do espaco. Sendo assim, o projeto ENFORMA é uma atividade de extensdo académica
processual organica defendida por Reis (1996) que, além de ser organicamente sistematizada,
envolve a formagdo dos académicos e da comunidade externa. Além disso, dialoga com as
necessidades basicas materiais dessa comunidade ao realizar a¢cdes solidarias para as quais aos
cursistas sdo conclamados a doar, a cada encontro, artigos como brinquedos, produtos de
higiene e limpeza, alimentos e roupas a serem doados a institui¢cdes assistencialistas da cidade,

ou a pessoas que estivessem precisando. Assim, os membros do GEFOPI organizam os itens
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arrecadados e promovem uma acdo coletiva de entrega nos locais escolhidos e indicados pelos
alunos e/ou professores que conhecem melhor o municipio. As entregas do que € arrecadado
sdo registradas por meio de fotos e divulgadas nas redes sociais a fim de prestar contas aos

doadores.

2.1 O ENFORMA: os encontros realizados

O | ENFORMA ocorreu em 26 de maio de 2017, no auditério do Campus, no periodo
vespertino, com o tema “Os paradigmas educacionais e a identidade docente no trabalho

concreto”, conforme mostra a Figura 1.

Figural—1 ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017

Neste primeiro encontro, a discussao tedrica da mesa de debate, composta por membros
do GEFOPI, teve com pano de fundo o longa metragem “A Escola da Vida”, exibido em teldo,
com pipoca muita descontracdo. Apés a exposicdo da mesa, a plateia pode participar e debater
as novas perspectivas diante do cenario atual, bem como o uso pedagdgico adequado de filmes
em sala de aula. Vale ressaltar que houve a transmissao via Skype para membros do GEFOPI
em outras localidades.

O I ENFORMA aconteceu dia 29 de setembro de 2017, também no periodo vespertino,
com o tema “Letramento, didatica fundamental e tendéncia histérico-critica”. O ambiente usado
foi novamente o auditério do Campus Luziania, conforme a Figura 2, onde ocorreu o debate

tedrico dos membros que compuseram a mesa, seguido pelas contribuicdes da plateia.
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Figura 2 — Il ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017

A partir da segunda edicdo do ENFORMA, iniciaram-se as a¢0es assistencialistas para
atender a comunidade externa em algumas de suas necessidades, levantadas por membros do
proprio grupo. Dessa forma, neste evento, foi solicitado aos participantes que doassem
brinquedos para a realiza¢ao do projeto “Crianga Feliz”, em parceria com a Escola Municipal
Dilma Roriz Medeiros — que funciona nas dependéncias do Campus Luziania, no periodo
matutino tendo em vista a proximidade do dia das criangas.

O 1l ENFORMA, realizado no dia 24 de novembro de 2017, teve como assunto
“Sustentabilidade na sala de aula: teoria e pratica”. O encontro ocorreu em uma sala de aula, a
pedido da prépria palestrante, onde ocorreu uma oficina tedrica e, apds, uma atividade préatica
nas dependéncias externas do Campus, como se pode ver na Figura 3. Também podem ser
visualizadas na figura as cestas organizadas a partir da doacdo de alimentos solicitada para esta
edicéo.

Figura 3 — Il ENFORMA
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Fonte: Acervo GEFOPI, 2017

Neste dia, 0 encontro ocorreu em dois turnos: matutino, das 8:00 as 11:30; e vespertino,
das 13:30 as 17:30., para atender a pedidos dos préprios cursistas que pontuaram, no
questionario entregue ao final de todos as edic¢des, a insatisfacdo de ndo poderem participar por
conta do evento acontecer em um momento somente e este entrar em choque com seus horarios
de atuacdo em sala. Uma vez que nem sempre os professores poderiam ser liberados para
estarem nos encontros, a coordenacéo optou por realizar, doravante, as edi¢cdes em dois turnos,
caracterizando as turmas em A, para o periodo matutino e B para o vespertino.

O IV ENFORMA foi realizado no dia 13 de abril de 2018, com o tema “Linguagem,
sociedade e cultura: elementos para a emancipagdo humana pela educagio”, para o qual foram
exibidos alguns recortes do filme “Mentes Perigosas”. A opcao por exibir trechos do filme se
deve ao fato de este ser muito longo e ocupar o tempo que seria destinado a exposicéo tedrica
e debate com o publico. Para tanto, os cursistas foram devidamente informados, no ato da
inscricdo, que deveriam assistir previamente ao filme para o adequado aproveitamento do
encontro.

Esta primeira edi¢do do ano de 2018 foi realizada no periodo noturno, das 19:00 as
22:30, momento em que o auditorio do Campus ficou lotado, conforme Figura 4, contando com
um debate muito proficuo ao final da discussdo da mesa. Nesta edi¢do foi pedido os
participantes agasalho, como houve uma grande arrecadacgéo, decidiu-se entdo fazer uma agao

com alunos do Mais Educacdo de uma escola pablica do municipio de Luziania.
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Figura 4 — IV ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

Neste IV ENFORMA, foi comunicado aos participantes que, doravante, por conta de
uma parceria estabelecida com a Prefeitura Municipal de Luziania, via Secretaria Municipal de
Educagdo (SMEL), como mostra a Figura 5, o curso seria direcionado a um grupo fechado
composto por professores da rede municipal que se cadastrassem para tal fim.

Figura 5 — Reunido com o prefeito e secretéria de educacéo de Luziania sobre o novo
formato do ENFORMA em 2018

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

Com esse novo formato, os participantes teriam um certificado de 120 horas e deveriam

cumprir as atividades direcionadas para obter tal certificacdo ao final do curso, que teria a
seguinte estrutura: 1. sete encontros presenciais; 2. participacao das discuss@es tedricas em um

grupo fechado de WhatsApp; 3. Postagem (texto e fotos) de atividades desenvolvidas com seus
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alunos no grupo fechado no Facebook, a partir das teorias discutidas nos encontros presenciais;
e 4. Participagdo na escrita de um artigo cientifico, sob a coordenacéo de cada palestrante com
as tematicas dos encontros, para compor um livro, custeado pela prefeitura de Luziania. Para
isso 0 inicio dessa nova metodologia, foi acertado com SMEL que 0s encontros aconteceriam
no auditdrio da instituicdo e que seriam fornecidos transporte, hospedagem e alimentacdo a
cada palestrante do ENFORMA.

Para os académicos que participassem do projeto, a certificacdo seria calculada
mediante a participacdo das atividades propostas tais como: preparacdo do evento, participacao
no dia do evento, participagdo no grupo de estudo, participagdo como palestrante, gestdo do
espaco, dentre outras. Sendo assim, as coordenadoras optaram por certificar os alunos por
funcdo executada, e o cbmputo da carga horaria seria feito de acordo com a quantidade de horas
condizentes para tal atividade. Alguns participantes do GEFOPI aturam como monitores, pois
acompanharam o planejamento, a execucdo e as avaliagcbes das edicbes do ENFORMA,
monitorando também a participacdo das atividades ndo presenciais, ou seja, as discussdes
teoricas pelo WhatsApp e as postagem das atividades propostas no Facebook, obedecendo ao
cronograma predeterminado com os cursistas. Com isso, foi possivel evidenciar a formacao
inicial dos participes, uma vez que essa dinamicidade de acBGes gestoras e organizacionais
contribui para autonomia do individuo.

Também como parte do novo formato do ENFORMA, em cada encontro ocorreram
atividades de relaxamento e exercicios funcionais para o0s professores cursistas, momento este
chamado de atividade laboral. Essa atividade tinha duracdo de 30 minutos anterior ao curso
presencial quando os professores puderam relaxar um pouco e aprender exercicios funcionais
que poderiam ser feitos em casa ou ao ar livre. Foi uma necessidade diagnosticada pelas
coordenadoras do projeto ao dialogar com os cursistas que demonstraram desgaste fisico e
psicolégico que estavam comprometendo o trabalho docente.

Com a nova configuracéo, ocorreu 0 V ENFORMA no dia 25 de maio de 2018, com a
palestra “Emancipa¢do Académica: uma possibilidade pela formacdo omnilateral”, cuja
discussdo teorica acerca da tematica se valeu de Gramsci com a perspectiva da superagéo do
senso comum. A partir de entdo, os encontros aconteceram no auditério da SMEL, a partir das
18:50, com palestras e discussdes teoricas, conforme a Figura 6; discussdes estas que subsidiam

as atividades no WhatsApp e no Facebook.

Figura 6 — V ENFORMA
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Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

O VI ENFORMA, cujo tema foi “ATELIE TEXTUAL: teoria e pratica no chio da sala
de aula”, aconteceu no dia 15 de junho de 2018. Neste encontro, os professores puderam discutir
praticas pedagdgicas para o trabalho em sala de aula com os géneros textuais, pedimos 0s

cursistas a colaboragdo como material de higiene como se pode perceber na Figura 7.

Figura 7: VI ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

Os professores, conforme parte do curso, fizeram suas as postagens de suas atividades
com os alunos no Facebook e participaram das discussdes tedricas acerca do tema no WhatsApp.
A Figura 8 mostra algumas imagens dessas discussdes tedricas e dessas atividades.

Figura 8 — Discussdes e postagens nos grupos do WhatsApp e Facebook
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Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

O VII ENFORMA ocorreu no dia 17 de agosto de 2018 com a discussao sobre “Cultura
Cientifica na Formagdo de Professores da Educacdo Basica”. Foi realizada uma atividade
laboral; uma roda de conversa, demonstrando a importancia das ciéncias na educacdo bésica,
assim como matematica e portugués; e o sorteio de livro ao final do curso, conforme mostra a
Figura 9.

Figura 9 - VII ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

Ja o VIII ENFORMA, que foi realizado em 14 de setembro, teve como tema
“Letramento na Formag@o docente: limites e possibilidades para a sala de aula” discutido em
uma palestra bem dindmica, precedida por uma atividade laboral e encerrada com o sorteio de
um livro sobre a temética, como se pode ver na Figura 10.
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Figura 10 — VIII ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018.

Na IX edigdo do ENFORMA ocorrida em05 de outubro de 2018, foi discutido o tema
“Jogos pedagdgicos e matematica” e foi perceptivel a dinamicidade com que se pode utilizar
0s jogos. Foram mostrados diversos jogos feitos de material reciclavel e como utiliza-los em
sala de aula, conforme mostra a Figura 11.
Figura 11 — IX ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018.

No X ENFORMA, que aconteceu dia 26 de outubro de 2018, com o tema
“Interdisciplinaridade e Multiletramento na Educagdo Basica”, aconteceram discussdes sobre o
uso das tecnologias contemporaneas em sala de aula, abordando como a geragdo atual esta
sempre ligada em meios eletrénicos e o quanto os professores precisam de formacéo para lidar
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com essas questdes no dia a dia escolar. A Figura 12 mostra algumas imagens da atividade

laboral, da palestra, bem como da entrega de produtos higiénicos e de limpeza que foram
arrecadados nas edi¢des do ENFORMA.
Figura 12: X ENFORMA

Fonte: Acervo GEFOPI, 2018

Diante das dez edi¢bes ocorridas ao longo do ano de 2017 e 2018 ficou perceptivel o
qudo importante foram os temas abordados; a participacao dos professores nestes debates acerca
da educacéo basica; a relevancia desse tipo de trabalho em que todos trocam experiéncias e
adquirem novos conhecimentos. Em todos 0s encontros, foi notério que a interdisciplinaridade
faz parte do cotidiano escolar, embora muitos nem a notem. Portanto, tornam-se necessarias
propostas de formacdo continuada para que os professores compartilhem e adquiram
conhecimentos que fortalecam seu trabalho pedagdgico e os tornem conscientes do que podem

realizar em seus espacos de atuacgéo.



44

CAPITULO 3-0 ENFORMA: possibilidades e entraves da formac&o inicial e continuada

A pesquisa empirica sobre 0 ENFORMA foi iniciada com a utilizacdo da técnica
observacao participante por meio da qual o pesquisador tem contato direto com o fenémeno
que seré observado e, assim, consegue-se obter as informacdes a respeito dos atores em seus
contextos de atuacao.

A formacdo de professores € um processo que devera ser continuo e incessante, pois
todos os dias esses profissionais se deparam com o0 novo e o trabalho em sala de aula quanto
mais dindmico e pratico for, de mais fécil entendimento sera pra o aluno. Nesse contexto, Freire
(20014, p. 72) afirma que

a melhora da qualidade da educacdo implica a formacdo permanente dos
educadores. E a formagao permanente se funda na pratica de analisar a
prética. E pensando sua prética, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma
teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou j& percebida, mas pouco
assumida.

A pesquisa também contou com o estudo de caso que acontece quando se investiga um
caso especifico e que para Yin (2001, p. 32) pode ser exemplificado como
uma investigacdo empirica que D investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando D os limites entre o0 fendmeno e o contexto
ndo estdo claramente definidos. Em outras palavras, vocé poderia utilizar o método de

estudo de caso quando deliberadamente quisesse lidar com condi¢des contextuais -
acreditando que elas poderiam ser altamente pertinentes ao seu fenémeno de estudo.

Diante desses esclarecimentos metodoldgicos, sdo trazidas, a seguir, as analises dos
dados coletados na parte empirica da pesquisa realizada por meio de aplicacdo de questionarios
mistos (SEVERINO, 2007) e realizacao de entrevistas semiestruturadas com as professores da
rede publica municipal de ensino de Luzidnia em processo de formacgdo continuada. Também
foram realizadas entrevistas com as académicas do Curso de Pedagogia do Campus Luziania
da UEG que sdo membros do GEFOPI e estdo em processo de formacéo inicial.

A escolha dos sujeitos seguiu o critério da maior participacdo nas edi¢Bes do
ENFORMA, considerando-se maioria quando o sujeito tivesse participado de 50% (cinquenta
por cento) mais 01 (um) dos cinco encontros realizados em 2018, apds 0 novo formato de curso
fechado, ou seja, participacdo em todas edicdes do ENFORMA. Dessa forma, foram elencadas
trés professoras, pois estas participaram de cinco encontros e duas académicas que participaram

de cinco edicOes do evento.
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3.1 A voz dos atores da formagdo continuada: analise dos questionarios e entrevistas

Buscou-se nesta pesquisa saber como foi o alcance do ENFORMA na préatica
pedagdgica das professoras que participaram dos encontros realizados em 2018. Em todos os
encontros foram aplicados aos participantes um questiondrio misto que, além de coletar
informagdes para esta pesquisa, era uma forma de avaliacdo do evento. Entéo, neste primeiro
momento, os resultados serdo socializados por meio de gréaficos.

A partir dos dados, foi possivel verificar que: a média de idade dos professores é de 39,7

anos de idade, conforme Tabela 1. J& na Tabela 2 é unanime a participagdo feminina no curso.

Tabela 1 — Questionario aplicado Tabela 2 — Questionario aplicado aos
aos participantes do ENFORMA — participantes do ENFORMA — item sexo
item idade dos pesquisados dos pesquisados
Idade dos Sexo dos
Pesquisados participantes
1 ) 3 4 5 6 o B Sexo: Masculing ® Sexo: Feminino
FONTE: Acervo GEFOPI, 2018. FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.

Na Tabela 3, ha a indicacdo do nivel da educacdo em que atuam os docentes, sendo que a
maioria trabalha nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, 57% e que 43% atuam na
Educacgdo Infantil. Ja a Tabela 4 demonstra a situacdo funcional dos professores na Secretaria
Municipal de Educagdo de Luziania, isto é, todos os participantes sdo docentes efetivos do

municipio.

Tabela 3 — Questionario aplicado
aos participantes do ENFORMA —
item nivel de atuacéo



Nivel de Atuacao participantes do ENFORMA -—

situacdo funcional

Situacao Funcional

® Edu@gdo Infantil

B Ensino Fundamental

M St Funcional
Efetivo

B St Funcional
Temporario

Fonte: acervo GEFOPI, 2018

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.
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Tabela 4 — Questionario aplicado aos
item

No questionario cujo item abordava a metodologia do ENFORMA, obtivemos, no quesito

“tempo de realizacdo do evento”, o quantitativo de 57,1% de participantes que julgaram o tempo

como bom, considerando que o evento tem inicio as 18 h 50 min com término as 22h 30 min. Do

total, 28,6 % consideraram como muito bom e apenas 14,3% acharam regular, como mostra a Tabela

5. Quando o quesito abordado foi o tema dos encontros, 71,4% consideraram as escolhas como

muito boas e 28,6% avaliou apenas como bom, conforme a Tabela 6.

Tabela 5 — Questionério aplicado aos Tabela 6 — Questionario aplicado aos
participantes do ENFORMA — item participantes do ENFORMA — item tema
tempo
Avaliagédo - Tempo Avaliagdo - Tema
@ Muito Bom @ Muito Bo
@ Bor @® Bom

@ Regular

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018. FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.



47

De acordo com a Tabela 7, os professores avaliaram o espago do evento como muito bom,

ou seja, 28,6% do total; 57,1% consideraram como bom e 14,3% com regular. Na tabela 8, para o

item “cronograma do evento”, verifica-se que 57,1%, avaliaram como muito bom e 42, 9% como

bom.

Tabela 7 -
participantes do ENFORMA — item espaco

Avaliagdo - Espago

@® Bom
® Regular

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.

Questionario aplicado aos

® Muito Bom

Tabela 8 — Questionério aplicado aos
participantes do ENFORMA - item
cronograma

Avaliagdo - Cronograma

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.

Em relagdo a recepgdo do evento, 71, 4% dos participantes avaliaram como muito bom e

28,6% consideraram bom, conforme a exposicéo dos dados na Tabela 9. J& na Tabela 10, em relacéo

ao desenvolvimento da atividade, 42,9% julgaram como muito bom e 57,1% como bom.

Tabela 9 — Questionario aplicado aos
participantes do ENFORMA - item
recepgéo

Avaliagédo - Recepgao
@ Muito Bom
@® Bom

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.

Tabela 10 — Questionario aplicado aos participantes
do ENFORMA - item desenvolvimento

Avaliagdo - Densevolvimento
@ Muito Bom
® Bom

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.
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Na tabela 11 foi avaliado o horario ocorreu 0 curso, por ser no horério noturno, sendo assim,

28,6% consideraram como muito bom; 42,9% como bom; e 28,6% disseram que foi regular.

Tabela 11 — Questionario aplicado
aos participantes do ENFORMA —
item horério

Avaliagéo - Horério

@ Muito Bom
@® EBom

Regular

FONTE: Acervo GEFOPI, 2018.

E perceptivel que a metodologia de organizag&o e realizagio do ENFORMA foi considerada
bastante positiva, embora alguns tenham opinado com avalia¢cdes que foram consideradas para a
melhora das edi¢6es subsequentes.

Uma vez que para a pesquisa sobre 0 ENFORMA foi utilizada a técnica da observacédo
participante, em que a pesquisadora pode ter contato direto com o evento a ser observado, inferimos
também com o auxilio das respostas aos questionarios, que as professoras do municipio de Luziania
e as alunas em formacdo inicial académicas de pedagogia do cdmpus e membro do GEFOPI.

Ainda engquanto técnica de coleta de dados da pesquisa empirica, foi utilizada a entrevista
semiestruturada, cujo roteiro foi elaborado com trés itens de solicitacdo de informacdes; cinco itens
com perguntas e uma como espaco para livre exposicdo das entrevistadas.  Assim, foram
entrevistadas uma professora no dia 30 de outubro de 2018, nas escolas em que trabalham, as 16h
e, no dia 31 foram entrevistadas outras duas, uma as 14h e a outra 15h nas escolas que atuam. Estas
foram as professoras que participaram de cinco edigdes do ENFORMA em 2018, configurando-se
como sujeitos da pesquisa. Para resguardar as identidades das professoras, a todas foram dados os

codinomes Joana, Lucia e Camila.
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Explanados os critérios metodoldgicos necessarios para a compreensdo desta etapa da
pesquisa, seguem as analises das entrevistadas.
A entrevistada “Joana” respondeu quando questionada sobre as informacdes idade, tempo
de servico, formacao académica, formacdo complementar e turma que leciona da seguinte maneira:
“Meu nome é Joana, tenho 37 anos, trabalho em Luziania ha 16 anos, e eu trabalho nessa
escola ha 10 anos... Sou pedagoga, tenho pds-graduacdo em Orientacdo Pedagogica e estou
concluindo a de Educacao Infantil. Atualmente, estou no maternal, criancas de trés anos.”
Percebe-se que pela resposta da professora Joana, que ela esta em busca de atualizar e obter
novos conhecimentos, pois além da graduacdo possui uma especializacdo e finalizando mais uma,
isso demonstra que ela almeja aprimoramento em sua docéncia. DEMO (2007, p. 11) considera que
“investir na qualidade da aprendizagem do aluno €, acima de tudo, investir na qualidade docente”.
Pelo tempo de atuacdo é possivel perceber que a professora investe em sua qualificacdo e
consequentemente afeta seu aluno.
A pergunta “De quantas edi¢des vocé participou?”

“Eu participei de fodas as edi¢des do ano de 2018 .

Ao participar de todas as edigdes do ENFORMA a professora, antes de mais nada,
demonstra interesse e comprometimento com sua formagao, ao que Demo (2000, p. 38) diz que “s6
conseguimos aprender bem, quando estamos por inteiro engajados por inteiro engajados no
processo, como sujeitos comprometidos e autbnomos”.

Quando questionada sobre as possibilidades e os entraves da formacédo pelo o ENFORMA,
a professora Joana respondeu “0s temas...as tematicas que foi passada foi bem de acordo com a
nossa vivéncia. Da escola ....eu tive um pouco de dificuldade com o tema de ciéncia para mim poder
esta trabalhando com as criancas , mas por ndo ter compreendido bem a aula, porque no dia tinha
levado minha filha né...entdo ndo eu ndo pude dar atencdo e acabei tendo dificuldade...mais nas
demais assim eu gostei muito das palestras, muito bem dadas.”

Assim falando, a professora demonstra que ela falhou em relagdo a uma tematica do curso
por outo lado os outros temas foram de grande valia.

A pergunta “Como a senhora avalia sua experiéncia nas discussdes tedricas do WhatsApp,
considerando sua formagao?”

Joana diz que “agora eu senti muita dificuldade para passar para WhatsApp porque assim
eu no principio entdo entendi que eu ndo podia dar minha opinido mais depois eu entendi que eu
tinha que buscar embasamento teoérico e colocar 14 mais ai (sic...) do jeito que eu acho que é né?

Ent&o tive que procurar algum tedrico que fala sobre o mesma coisa que eu estou pensando as



50

vezes procurando e pesquisando por conta do tempo....a gente que trabalha na escola é muito
tempo coisa pra fazer na escola o tempo escasso, casa escola , filho isso atrapalha mais no Enforma
... Assim em todos encontros foi a reflexdo, pois ja sdo muitos anos de trabalho séo 16 anos
trabalhando sempre com a educacéo infantil como te falei a gente vai se a comandando me fez
refletir sobre isso pegando coisas que fiz outros anos se fui fazer novamente ...entao novas criangas
dindmicas diferente... resolvi jogar tudo fora e sempre quando for da aula fazer tudo novo, antes
eu pensava que nao dava pra fazer e assim buscar novas formas a parte de ciéncia eu fiquei
pensando... pensando e ao decorrer de uma aula uma crianga matou uma lagarta ai fui 14 ..foi um
que ai fui explicar pra eles como ocorria a metamorfose das borboletas, foi uma aula maravilhosa
...depois contamos a musica da borboletinha fiz uma semana e de poucas de aula e o retorno foi
muito bom ...até mesmo dos pais que agora ndo pds mais matar um lagarta que ele reclama (risos)...
vai passando muitos anos e se vai trabalhando a falta de material desanima muito e participar do
enforma me trouxe novo animo. Enriquecimento minhas aulas onde eu posso rever meus conceitos
trabalhando s as aulas mais dinamicas e alegres ele ficaram mais alegres tendo maior retorna deles
a maior participacao deles.”

A exposicdo da professora quanto a importancia de formacdo demonstra sua satisfacdo em
participar das atividades conforme. (DEMO, 2000, p. 16) o critério da qualidade da experiéncia seria
a aprendizagem concreta dos alunos, seguindo dai que o grupo também deveria aprender de maneira
adequada. Por certo, um aluno somente aprende bem, se puder conviver com um professor que
também aprende bem, mudando a regra do jogo: professor ndo é especialista do ensino, mas da
aprendizagem. Diante da afirmativa percebe a importancia de o professor levar de forma seria sua
aprendizagem, pois é por meio dela que ele instiga seu aluno a descoberta, curiosidade a
aprendizagem.

A experiéncia do desenvolvimento das atividades com os alunos a partir das propostas do
ENFORMA e o registro e postagem dessas atividades no Facebook? foi relatado como

“Eu, assim, tive um pouco de dificuldade com receio da opinido dos outro da receio de
postar eu acho a aula maravilhosa mas da receio nas postagem ...Eu me senti limitada por que
meus alunos tem 3 anos nédo sabia como aplicar, sempre pensava se a turma fosse maior, mais
consegui quebrar a barreira e aplicar a metamorfose e a experiéncia com o alpiste com eles foi
bastante rica a experiéncia.”

Quando perguntada se haveria alguma consideracdo a fazer sobre o ENFORMA, a
professora Joana desabafou

“Eu acho assim que o ENFORMA conseguiu atender objetivo, o que observo dos

participantes é o cansago para estar realizando as atividades. Tanto que se discutiu a sessdo da
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obrigacao de fazer as atividades e fazer s6 o minimo... Eu acho que faltava mais abertura eu sei
que podia, mas como foi no ultimo encontro... foi muito bom mais os nos outros faltou a abertura,
nos tinham abertura , mais s6 no ultimo que foi esclarecido sem medo da critica os anteriores nao
teve isso. Os temas as palestras foram muito bons. O fato de ser fechado s6 pra professores limitou,
0s outros que era aberto foi melhor, eu tinha uma visdo como professores, la tinha mae, estudante
e profissionais de outras areas. O fato de ser fechado s6 para os professores 0s primeiros era aberto
ao publico tinha varias pessoas de que ficar s6 num grupo fechado enriquecia mais do que agora
s6 um grupinho fechado.

A formacdo continuada € de grande valia para atuacdo dos professores em sala de aula, é
possivel perceber que a professora em questdo, analisa sua pratica docente mediante a participacdo
no curso fazendo refletir e buscar as mudancas necessarias para que sua aula seja mais atrativa.
Segundo Curado Silva (ano, p. 12), sendo assim “ a compreensdo do trabalho docente perpassa o
estudo do objeto de suas praticas, as técnicas para fazé-lo, os diferentes projetos, as
intencionalidades e as propostas pedagdgicas para a efetivagdo do projeto educativo [...]” A autora
enfatiza que a reflexdo e compreensdo da préatica torna se relevante para que possa tomar a atitude
de mudanca.

A segunda professora entrevistada “Lucia” é pedagoga e trabalha ha 18 anos como efetiva
no municipio de Luziania. Fez uma especializacdo em psicopedagogia e € especialista em Educacédo
Infantil. Ao ser perguntada de quantas edicdes do ENFORMA tinha participado, ela afirmou que
tinha ido aos cinco encontros de 2018, o que foi ratificado pelas listas de presenca analisadas
anteriormente as entrevistas e que fez com que ela fosse uma das docentes escolhidas para ser
entrevistada. 1sso também demonstra uma fragilidade, pois com a falta de atencdo nas listas de
chamada do evento acarretou divergéncia no resultado.

Ao responder a pergunta: “o que a senhora considera como possibilidades e como entraves
da formacdo continuada proporcionada pelo ENFORMA em 2018?”

A professora Lucia foi categorica em afirmar que “ajudou demais a gente em sala de aula,
nos planejamentos das aulas... foi muito bom esse curso teve novidade com a ciéncia humanizada
que foi um grande aprendizado e a omnilateralidade, eu desconhecia essa palavra, mas foi muito
interessante.”

Ao enfatizar as novidades, a professora corrobora que 0 ENFORMA abriu um leque de
possibilidades para praticar com seus alunos fazendo com que ela busque, pesquise mais, a fim de
aprender e ensinar aos alunos.

Quando perguntada sobre como foi a experiéncia do desenvolvimento das atividades com

os alunos a partir das propostas do ENFORMA e o registro e postagem dessas atividades no
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Facebook, a entrevistada so se limitou a dizer que com as fotos foi tranquilo, mas que ainda tinha
atividades para postar. Quanto ao questionamento da experiéncia da professora nas discussoes
teodricas do WhatsApp, considerando sua formacao, Lucia lamentou:

“Entdo... pela falta de entendimento que eu ndo tive, eu acho que eu fui pouco fraca, mais
como ela explicou no ultimo encontro eu estava sem entender. ”

Por meio da andlise desta fala da professora Lucia e também de sua resposta a pergunta:
“como foi a experiéncia do desenvolvimento das atividades com os alunos a partir das propostas do
ENFORMA e o0 registro e postagem dessas atividades no Facebook?” cuja resposta foi

“O desenvolvimento foi tranquilo e o costume de sala de aulas... Somente a postagem que
tive dificuldade, mais ja pedi pra Cecilia um socorro e ai ela esta me ajudando.”

Inferimos que as orientacBes da coordenacdo do ENFORMA aos professores sobre as
atividades e como deveriam ser realizadas podem ter deixado a desejar e isso pode ter sido frustrante
pra o professor pois gerou inseguranga. Podemos afirmar ainda que ha alguns limites quanto ao uso
das tecnologias contemporaneas por parte da professora e isso pode ter interferido na execugéo das
atividades. Demo (2000, p.38) explana o uso dessas tecnologias pelo docente e diz que “N&ao nos
demos conta de que, para o aluno aprender com computador e internet, precisa, antes, que seu
professor saiba resolver essa charada.” O autor esclarece que se professor ndo aprender a usar as
ferramentas tecnol6gicas, como podera ensinar seu aluno a utilizar, entdo como o0 uso esta em toda
parte € preciso que haja cursos de formacéo continuada também na area tecnolégica.

A pergunta: “ha alguma consideragdo que a senhora gostaria de fazer sobre 0 ENFORMA?”,
Ldcia enfatizou:

“Foi maravilhoso esses cinco encontros... essa questdo do livro também! Té muito animada
e eu achei bastante interessante pra gente que tem tempo... eu t6 muito empolgada. Foi muito valido
€ espero que ano que vem tenha novamente.”’

Pelas respostas da professora Lucia, inferimos que as acdes propostas pelo ENFORMA
incentivam a todos os participantes a pesquisar para que suas agdes possam ser realmente realizadas
com veracidade e entendimento. Para tanto, Demo (2008, p. 14) corrobora ao indagar “Quer que o
aluno aprenda? Nao dé aula. Faca-0 pesquisar e elaborar, constantemente. Estas atividades sdo
autopoiéticas, reconstrutivas, interpretativas, de dentro para fora, constroem a autonomia, propdem
autoria”. O autor demonstra que ao pesquisar melhora percepc¢do da aprendizagem pois a partir de
constantes pesquisas ele tera conhecimentos que foram adquiridos a partir da pesquisa, e assim €

possivel construir conhecimento que gera autonomia ao pesquisador.
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A terceira professora sujeito de nossa pesquisa assim se apresentou no inicio da entrevista
respondeu quando questionada sobre as informagfes nome, idade, tempo de servico, formagéo
académica, formacdo complementar e turma que leciona, relatando

“Meu nome é Camila, tenho 47 anos, ja trabalho pelo municipio ha 28 anos. Sé nesta escola
h& 20 anos e eu trabalho em todas as séries, mas esse ano estou com Educacéo Infantil. Sou pos-
graduada em Orientag¢do Educacional.”

Diante das informacGes é importante salientar um tempo longo na mesma escola, entdo é
possivel que a procura pelo curso ENFORMA, pode ter sido para atualizar sua docéncia.

A entrevistada esteve presente em todos os encontros que foram realizados ao longo de 2018
e isso permite afirmar que o ENFORMA pode ter trago animo para sua atuac¢ao. De quantas edi¢fes
do ENFORMA a senhora participou em 2018?

“Foram cinco.”

Qual ou quais as contribuicGes das tematicas de cada encontro para sua formacédo e seu
trabalho pedagdgico foi um dos questionamentos onde a resposta obtida foi:

“Eu acho que tem a ver com o curriculo entdo fez a interdisciplinaridade com o curso e o
curriculo...a parte do onmilateridade a gente focou na limpeza do bairro o destino pra onde vai,
fizeram um a carta de agradecimento a gente parou um caminh&o e entregou as cartas e todos
abracaram os trabalhadores, eu senti que os profissionais da limpeza que eles se sentiram
orgulhosos de ter recebido as cartas e os abragos.”

Essa fala demonstra que o reconhecimento das atividades proposta trouxeram mudanca nos
relacionamentos pessoais e isso € muito gratificante pois as acdes sdo planejadas pelos professores
mais o resultado de toda ac&o trouxe satisfacdo imensa para a professora os resgates de valores séo
importantes nos dias atuais precisam ser ainda mais instigados.

Quando questionada como avalia sua experiéncia nas discussdes teéricas do WhatsApp,
considerando sua formacdo relata

“tive que rebolar sozinha ent&o no copiar e colar e conseguir ensinar no préprio grupo. Foi
uma troca de experiéncia rica.”

Segundo Tardif (2012), o professor ao ensinar ele também adquiri conhecimentos e uma
identidade propria que o constitui enquanto profissional. E preciso que o professor tenha ciéncia
que ele deve promover a mudanca na sua atuacdo sendo ele o possuidor das suas escolhas
profissionais.

Quando questionada a respeito de sua experiéncia do desenvolvimento das atividades com
os alunos a partir das propostas do ENFORMA e o registro e postagem dessas atividades no

Facebook, respondeu
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“a partir das propostas do ENFORMA e o registro e postagem dessas atividades no
Facebook eu tive que aprender mesmo mexer com isso... achar um tempo ...ainda ndo terminei todas
as minhas atividades, mas ainda vou achar esse tempinho daqui para outra semana para eu fazer
tudo e enviar. Pra mim foi interessante, eu aprendi a mexer em coisas do face...o tempo é muito

pouco pra postar as atividades.” Demo (2000 p.17) enfatiza que:

Quando estiver em seu exercicio profissional, o professor precisa
— como condicdo de vida e morte — de formacdo continuada
auténtica, o que significa: estudar em cursos longos; receber
semestre livre para estudar; embrenhar-se em pds graduacdes
crescentes; exercer autoria incessante, com publicacdes,
apresentagdes proprias em encontros, elaboragdo de material
didatico préprio, e assim por diante.

Héa alguma consideracdo que a senhora gostaria de fazer sobre 0o ENFORMA, relatando:

“Eu acho que buscar esta na nossa vez...mas falhou nisso na clareza das atividades em cada
encontro... Apesar do acolhimento...recebeu muito bem, a gente se sente tranquila a area do
conhecimento que abrange e muito rica ..mais acho que faltou clareza na orientacdo das
atividades.”

Na fala da professora para ela faltou clareza, porém ela, ndo procurou nem coordenagdo nem
as alunas da formacdo inicial para tirar as duvidas recorrentes. 1sso também pode considerar um
entrave, a falta de dialogo por parte dos cursistas.

As constantes mudancas tecnoldgicas quanto comportamentais levam ao professor a ser um
pesquisador nato, pois somente através das pesquisas que a construcdo de conhecimentos. Demo
(2007) enfatiza que “o professor deve ser um pesquisador que constroi e reconstrdi seu projeto
pedagdgico. Ele deve produzir ou reconstruir textos cientificos, elaborar ou reelaborar o material
didatico, inovando sempre sua pratica didatica em sala de aula”.

E notdrio nas falas das professoras indicam que as possibilidades na formac&o continuada
foram de grande valia para o trabalho delas em sala de aula, as palestras oficinas, as atividades
solicitadas foram até um desafio pois as tecnologias utilizadas como ferramenta pedagdgicas
trouxeram estimulos para desenvolver as atividades do curso. Entdo o curso pode levar a

emancipacao e provocar no professor reflexdes e préaticas na sala de aula.

3.2 A voz dos atores da formagcao inicial: anélise dos questionérios e das entrevistas
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A formagcéo inicial perpassa pela pratica académica, entio o ENFORMA proporcionou aos
participantes do GEFOPI, meios que contribuisse para a formagdo inicial. Diante disso foi elaborado
aos participes perguntas referentes a sua participacdo do evento como protagonista da sua
aprendizagem. Feitas para duas discentes que atuaram em todas as edi¢des no ano de 2018.
Tais perguntas foram: Quais 0s pontos positivos e negativos que o0 ENFORMA — Encontro de
Formacdo de Professores de Luziania, como uma atividade de formacéo inicial e continuada,
vinculada ao GEFOPI, possibilitou para sua formacéo?

Discente Maria* respondeu

“Achei positivo a experiéncia de poder saber como é uma formacéo inicial e continuada
mesmo antes do término do curso, também aprendi a organizar um evento e a gerir uma equipe
para que o evento acontecesse, foi trabalhado a questdo de gestdo de espaco, material de apoio,
aprendemos a lidar com as questfes de Ultima hora e até mesmo a resolver conflitos entre nos.
Negativamente acredito ser a parte de investimentos, em que nem a instituicdo e nem a propria
SecCretaria municipal ddo esse apoio.”

A académica corrobora com uma experiéncia que mudou sua visdo em relacdo a formacéo
inicial e quanto sua aprendizagem durante a gestdo do ambiente das atividades foram de grande
valia para sua aprendizagem.

Quando questionada sobre a avaliacdo da metodologia utilizada no ENFORMA quanto ao
tema, tempo, espaco, cronograma, recepcao e desenvolvimento, qualificou enquanto bom.

Vocé atuou desenvolvendo qual atividade no Enforma? De que maneira essa atividade
contribuiu tedrica e metodologicamente para sua formacao?

“Organizacéo, recepcdo, apresentando o GEFOPI e o Enforma, abertura do evento e
monitora de equipe. Aprendi que teoria e pratica ndo se desvinculam e cresci muito
academicamente. ”

Enquanto gestdo de espaco, de atividades e de pessoas, que contribuicbes o Enforma
proporcionou para sua formagao?
“Experiéncias multiplas que s6 em sala de aula eu néo teria desenvolvido. ”

Diante do exposto é preciso repensar nas responsabilidades quanto discente, e buscar meios
pra adquirir conhecimentos que poderdo ser uteis para vida, por meio de atividades de extensao os
académicos buscam uma formacao diferenciada é ndo a mecanica que ja estdo acostumado ter, para
gue assim assim possam em seu ambiente de trabalho passar autonomia aos seus alunos .Segundo
(Freire, 2003, p. 28).

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe
coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que
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sua preparacado, sua capacitacdo, sua formacao se torne processos
permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem

vivida, vai deixando claro que ela requer formagdo permanente do
ensinante. Formacéo que se funda na analise critica de sua pratica.

A segunda académica chamada se Luna* respondeu as mesmas perguntas repostas a

sequir:

Quanto os pontos positivos e negativos responderam “Pontos negativos é a questdo do
acesso ao espaco, fica na contramao para que eu possa participar. Pontos positivos € muito bom
participar do grupo vé a evolugdo das outras pessoas.” A académica queixa se da mudanga da
realizacéo do curso, pois os primeiros encontros formam realizado na UEG e a partir da mudanca,

comecou a ser realizado na Secretaria Municipal de Educacao.
Como vocé avalia a metodologia utilizada no ENFORMA:

“A participacao no enforma é de riquissima, pois sendo ainda académica foi de grande
importancia o convivio com as outras participantes e palestrantes pois sei que usarei desse

conhecimento no futuro com a professora. ”

Pela fala académica é notavel que sua participacdo no ENFORMA trouxe lhe grande
aprendizado.

Como vocé avalia a metodologia utilizada no ENFORMA quanto ao:

Tema Bom

Tempo Insatisfatério
Espaco Bom
Cronograma Bom
Recepgdo Muito Bom
Desenvolvimento Muito Bom

Na avaliacdo da aluna a metodologia empregada nos encontros foram em sua maioria

avaliada como boa.

Vocé atuou desenvolvendo qual atividade no Enforma?
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“Trabalhei na organizacdo dos eventos, e na recepgdo. Contribuiu para meu
desenvolvimento académico. Crescimento académico, pois, vivenciando tudo isso construo minha

bagagem para usar no futuro como professora.”

E possivel salientar que a pratica junto a teoria é observavel nas respostas das académicas,
tornando se um caminho de aprendizagem, e a construcdo de para autonomia e para uma formacao
continua. Freire (2001, p. 32). afirma que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”

Portanto para que o aluno possa dispor de formacao é necessario que ele procure, e a melhor
forma € por meio da pesquisa, por ser um método que demanda uma série de comandos que pode
torna 16 critico pois para isso tem de investigar fazer varias leituras, ser curioso para chegar a uma
conclusdo. Freire (2001, p. 52) destaca ainda que “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua propria produgdo ao a sua constru¢ao” isso s6 podera acontecer se
0 académico tomar consciéncia da sua formacéo fazendo assim uma construcéo ja na graduacéo é
mais uma vez a pesquisa € o0 meio a ser percorrido para énfase nesse processo de construcdo que
é continuo nunca cessa.

A formacéo tanto continuada quanto a inicial sdo de grande relevancia pois o professor
seja no inicio da docéncia ou em sua docéncia ja consolidada requer conhecimentos prévios e
continuados pois apesar das teorias e tendéncias perpetuarem a atuacdo dos mesmos é necessario
que haja a troca de conhecimento e isso ocorre sempre, e essas acdes caminham juntas para

fortalecer a educacéo em diversos ambitos do ensino.
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CONSIDERACOES

A extensdo universitéaria que transcende os muros da universidade viabiliza ao estudante uma
formagé&o ampla em que o sujeito pode se tornar protagonista de sua aprendizagem, na busca por
autonomia, em que transforma a si e ao seu redor. Para tanto, é preciso que as universidades déem
subsidios e aumentem seus programas e projetos para que assim 0s estudantes possam vivenciar
experiéncias académicas, cientificas, politicas, sociais etc. A extensdo universitaria pode promover
transformac0es diversas aos que dela participam, tanto dentro quanto fora da academia.

Os projetos de extensdo propdem aos seus participantes engajamentos, experiéncias no
campo de atuacdo e, concomitantemente, despertam a cidadania, motivacdo e maturidade.
Considerando que as atividades vivenciadas por meio da extensdo geram aos participes criticidade
e entendimento para planejar e realizar de maneira responsavel e ética.

As atividades de extensdo engrandecem e transformam os estudantes das universidades
brasileiras. No Campus Luziania da UEG, a chegada do Grupo de Estudos em Formacdo de
Professores (GEFOPI transformou as percepcbes de extensdo universitaria dos participantes, aos
que realmente participaram ativamente de suas atividades durante os anos de 2017 e 2018. Esses
académicos e académicas que estiveram ativamente no grupo até os dias atuais, com certeza,
perceberam a diferenca em suas vidas académicas e pessoais, mesmo-diante de todas as dificuldades
enfrentadas pelo GEFOPI para a execucdo de suas acdes, puderam ser realizadas grandes
transformacgfes que fizeram com que as pessoas envolvidas crescessem e amadurecessem
academicamente.

As edi¢cbes do ENFORMA no ano de 2018 foram reestruturadas, se tornando-se um curso
presencial com atividades desenvolvidas em aplicativos e redes sociais. Desse modo, 0s cursistas
deveriam participar das palestras nos encontros presenciais, com tematicas pertinentes a formacéao
e atuacdo docente e, a partir disso, discutir teoricamente no grupo de WhatsApp criado para esse
fim; além de desenvolver com seus alunos atividades referentes a temaética e postar fotos e discutir
o desenvolvimento de tais atividades no Facebook, também criado para tal finalidade.

Assim, trazemos as possibilidades e as impossibilidades (esta com o sentido de entraves ou
dificuldades) da formacdo inicial e continuada de professores por meio do ENFORMA. No que
tange a formacdo continuada dos professores da Rede Municipal de Educagdo de Luziania, foi
possivel perceber nas discussdes do WhatsApp e nas postagens do Facebook a importancia da
pesquisa na docéncia, posto que todas as atividades foram fundamentadas em autores de acordo

com a tematica de cada encontro presencial. Percebeu-se também a realizacdo de acOes
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interdisciplinares, inseridas no cotidiano dos professores cursistas enquanto atividades préticas e
reflexivas, tanto para os professores quanto paras seus alunos.

Ainda enquanto possibilidades da formacéo continuada, foi perceptivel, tanto nas postagens
guanto nas vozes dos atores pelas entrevistas, que por meio do ENFORMA houve reflexdes e
mudancas de postura na atuagdo, o que torna possivel afirmar foi um curso de grande valia para
educagdo do municipio de Luziania.

Contudo, percebemos como entraves para a formacdo continuada a falta de interesse dos
préprios participantes. Os professores responderem a questionario em todas edi¢6es sendo possivel
perceber que um dos entraves foi o local perigoso, sendo elencado como ponto negativo, ainda sobre
o local o auditorio da Secretaria de Educacdo Luziania (SMEL), tivemos problemas com a
iluminacdo do local, o que ndo foi resolvido até o termino do curso. Tivemos também problemas
como falta de ajuda financeira, para arcar com 0s custos que demanda para a realizacdo das
atividades. Os alunos que participaram da formagcé&o inicial ndo receberam bolsa auxilio, fizeram por
queriam aprender com 0 grupo e isso gera ainda mais satisfacdo pois fizemos como voluntarias,
apesar de termos custos com combustivel para ir até o curso. A quantidade de professores que se
inscreveram foram 66, porém iniciaram 25 professores e somente 13 professores concluiram. 1sso
nos faz refletir sobre o qudo importante se torna a esses professores uma formacgédo continuada,
ministrada de forma gratuita e com formadores mestres e doutores. Aos que permaneceram até o
final do curso, ficou marcante a importancia de o professor se reinventar e continuar pesquisando,
para aprimorar suas intervencfes e contribuicdes na pratica pedagdgica, podendo assim ter uma
satisfacdo em formar cidaddos cada vez mais criticos e que possam atuar em diversas areas da
sociedade.

Quanto a formacao inicial, levantamos como possibilidades formativas dos académicos de
Pedagogia as oportunidades de vivenciar a gestdo de espaco e pessoas; a organizagdo; o
compromisso; o planejamento; e a execucdo de todas as etapas das edi¢cdes do evento. Foi possivel
adquirir uma nova postura diante dos conflitos; tornarmo-nos mais autbnomos em diversas
situacOes; aprendizados diversos pela convivéncia em um grupo em que as decisdes sao tomadas
em prol do grupo e ndo do bem estar de um; as vivéncias de ir até alguns locais para a entrega de
doagdes trouxeram mais ainda &nimo, pois ver nos olhos das pessoas a felicidade e o agradecimento

fez-nos refletir nosso papel como cidadaos.

Pessoalmente, todo o tempo de convivio no GEFOPI me fez mudar como académica, como

profissional e como pessoa. Sinto-me grata por participar deste projeto que teve um vies audacioso,
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pois de forma alguma foi facil praticar a extensdo, por conta de varios fatores materiais que
caracterizaram os entraves para 0 processo.

Portanto, é possivel afirmar que a extensdo, articulada ao ensino e a pesquisa, gera no
discente uma formacédo cidadd e profissional e. Em contrapartida, sdo acGes que melhoram a
credibilidade da instituicdo que possibilita a seus alunos a participagdo em congressos nacionais e
internacionais, seminarios, pesquisas, para assim discutir, trocar as experiéncias vivenciadas ao
longo da vida académica. Com isso, torna-se perceptivel a mudanca tanto dos académicos quanto
da comunidade envolvida com as acdes, pois quem participa ativamente destas atividades com

certeza ndo sera 0 mesmo daquele que s6 vai em busca do ensino.
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