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RESUMO

O presente trabalho monogréafico tem como objeto de pesquisa a “formacgao de professores”.
O estudo apresentou como delimitacdo o Grupo de Estudos em Formagéo de Professores e
Interdisciplinaridade — GEFOPI, vinculado ao curso de Pedagogia do Campus Luziania da
Universidade Estadual de Goias (UEG), entre 2017 e 2018. Este trabalho compde um dos
subprojetos de uma pesquisa macro, cujo titulo “FORMACAO DE PROFESSORES:
perspectivas e limites considerando um grupo de estudos” analisou 0 GEFOPI um projeto
de extensdo que vislumbra favorecer a formacao de professores, seja no processo inicial ou
continuado. O objetivo geral do trabalho monografico foi “apresentar as perspectivas e os
limites da formacao de professores na voz dos atores do Campus Luziania, considerando as
acoes do GEFOPI”. No intuito de alcancar o objetivo geral, organizaram-se quatro objetivos
especificos, quais sejam: 1. historicizar a universidade brasileira correlacionada a formacéo
de professores; 2. discutir a extensao universitaria no Brasil correlacionada a formacéo de
professores; 3. apresentar a constituicdo historica, bem como a pedagdgica da UEG, do
Campus Luziania e também do GEFOPI; e 4. analisar a formacao de professores na voz dos
atores do GEFOPI do Campus Luziania. Para tanto, define-se a pesquisa qualitativa,
bibliogréfica e documental, compondo o corpus teérico e o estudo de caso, compondo 0
corpus empirico. O embasamento tedrico se alicercou em Curado Silva (2011), Cunha
(1980), Favero (1977), Jezine (2004, 2006), Siveres (2013), Reis (1996) e outros. Valeu-se,
para a analise documental, do Projeto de Desenvolvimento Institucional — PDI e Projeto
Pedagdgico Institucional — PPl da UEG, bem como do Projeto do GEFOPI. O estudo de caso
se organizou pela analise das atividades desenvolvidas pelos participes do GEFOPI no
Campus Luziania, entre 2017 e 2018, considerando a andlise do projeto, dos relatérios da
coordenacao, bem como pela aplicacdo de questionario misto aos participes do grupo, que
foram enviados por e-mail a todos os membros. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com as duas coordenadoras do grupo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Extensao Universitaria. GEFOPI.



ABSTRACT

The present monographic work has as object of study the “teacher training”. The study
presents as a delimitation the Group of Studies linked to the course of Pedagogy of Campus
Luziania of the State University of Goias (UEG) between 2017 and 2018. This work
composes one of the subprojects of a macro research that has as title "TEACHER
TRAINING: perspectives and limits considering a group of studies "that analyzes the
GEFOPI - Group of Studies in Teacher Training and Interdisciplinarity - that envisages to
favor the formation of teachers, be it in the initial or ongoing process. The general objective
of the monographic work is "to present the perspectives and the limits in the formation of
teachers in the voice of the actors of Campus Luziania, considering the actions of GEFOPI".
In order to achieve the general objective, 4 specific objectives were organized: 1. to
historicize the Brazilian university and the training of teachers; 2. discuss university
extension in Brazil and teacher training; 3. present the historical and pedagogical constitution
of UEG, Campus Luziania and GEFOPI; and 4. analyze the training of teachers in the voice
of GEFOPI actors from Campus Luzidnia. The research presents a qualitative,
bibliographical and documentary approach, composing the theoretical corpus and also a case
study, composing the empirical corpus. The bibliographic reference is based on Curado Silva
(2011), Cunha (1980), Favero (1977), Jezine (2004, 2006), Siveres (2013), Reis (1996) and
others. The documentary analysis of the Institutional Development Project - PDI and
Institutional Pedagogical Project - PPI, as well as the GEFOPI Project - Group of Studies in
Teacher Training and Interdisciplinary. The case study will be organized by the analysis of
the activities carried out by the GEFOPI participants, at Campus Luziania between 2017 and
2018, based on the analysis of the project, the coordination reports, and the application of a
mixed questionnaire to the group members, the which will be sent by e-mail to everyone in
the group, attempting to refund 50%. It will also use interviews with the two coordinators of
the group.

Keywords: Teacher Training. University Extension. GEFOPI.
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INTRODUCAO

A universidade enquanto instituicdo de formacdo académica, critico-reflexiva e
profissional deve pautar pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao para
possibilitar também a emancipacdo de seus alunos. Para Gramsci (1979), a educagéo deve
possibilitar uma formagdo na qual a humanidade possa ter alcance ao conhecimento, e que
este possibilite a superacdo das suas necessidades vitais, além de favorecer a emancipacao
mediante as condi¢fes dialéticas que a histdria apresenta. Com esse olhar, a educacdo pode
fomentar a consciéncia critica e abrir horizontes para o inicio do processo de emancipagéo
dos homens que constituiu a sociedade, conforme Gramsci (1979). Assim sendo, a
universidade, principalmente a publica e notoriamente interiorizada no Estado, como se
apresenta a Universidade Estadual de Goias — UEG, precisa se apresentar enquanto Iécus da
construcdo do conhecimento critico e autbnomo, o que pode acontecer pelas a¢des do ensino,
da pesquisa e da extensao.

Diante da complexidade e importancia da educacédo e da formacéo de professores
com vistas a emancipac¢do de todos 0os homens, o objeto de investigacdo deste estudo é a
formacdo de professores, cuja delimitacdo se deu na formacao de professores a luz do Grupo
de Estudos em Formacéo de Professores e Interdisciplinaridade — GEFOPI do Campus
Luziania da Universidade Estadual de Goias (UEG), nos anos de 2017 e 2018.

O GEFOPI, que data de 2006, originou-se no Campus Sao Luis de Montes Belos
da UEG e apresentava como finalidade a superacdo das dificuldades de leitura e escrita
textual que os académicos tinham. Com o passar do tempo e o crescimento do GEFOPI, a
coordenadora sentiu que havia possibilidade de crescer. De inicio, havia poucos académicos
que se envolveram, mas com o passar do tempo 0 grupo cresceu e passou a desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. No momento, a finalidade do grupo €é a pesquisa,
0 ensino e a extensdo ndo somente para complementar as atividades dos académicos da UEG,
mas para sua formacgdo como professores, pela praxis.

Na vertente do ensino, o grupo atua com palestras ou estudos em grupos. No tocante
a pesquisa, realizam projetos de iniciacéo cientifica sobre variadas tematicas. Os resultados
viram 0s projetos de extensdo, ou de iniciagdo a docéncia, ou iniciagdo cientifica, ou
trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo ou pds-graduacdo. Outra atividade é a
participacdo em eventos cientificos, por meio de publicacdes. Sdo varios 0s objetivos do

GEFOPI e depende do que o sujeito almeja, mas estdo organicamente pensados em:
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compreender questdes alusivas a formacdo de professores, bem como ao processo
interdisciplinar, também o crescimento na producéo e socializagdo de trabalhos, visando a
publicacéo, e a preparacao para cursos de pos-graduacdo e entrada no ensino superior como
docente.

Salienta-se que esta pesquisa faz parte de uma investigacdo macro tendo o titulo
“FORMACAO DE PROFESSORES: perspectivas e limites considerando um grupo de
estudos” a qual se sustenta apoiada em cinco subprojetos. A problematica maior do projeto
se estabeleceu em “Quais as perspectivas ¢ os limites na formagdo de professores,
considerando as agoes do GEFOPI?”.

Os subprojetos se alicergcaram cada qual com sua problematica. O projeto um
apresentou o seguinte questionamento “Quais as perspectivas e 0s limites na formacéo de
professores considerando as ac6es do GEFOPI na voz dos atores veteranos da UEG Campus
Sdo Luis de Montes Belos?”. O questionamento do subprojeto dois foi “Quais as
perspectivas e os limites na formacao de professores considerando as agdes do GEFOPI na
voz dos atores calouros da UEG Campus Sao Luis de Montes Belos?”. Enquanto que o
questionamento do subprojeto trés se alicercou em “Quais as perspectivas e os limites na
formacgéo de professores considerando as agdes do GEFOPI na voz dos atores veteranos da
UEG Campus Jussara?”. O quarto subprojeto teve como questionamento “Quais as
perspectivas e 0s limites na formacao de professores considerando as a¢cdes do GEFOPI na
voz dos atores veteranos da UEG Campus Luziania?”. E como ultimo questionamento que
alicercou o subprojeto cinco foi “Quais as perspectivas e os limites na formacdo de
professores considerando as acdes do GEFOPI na voz dos atores veteranos da UEG Campus
Formosa?”. Este trabalho monografico se estabelece pelo quarto subprojeto.

A opcao em estudar o Campus Luziania da UEG se deve ao fato de a pesquisadora
ser académica da instituicdo, as orientadoras serem egressas e atualmente docentes e de o
Campus Luziania ser o I6cus de estudo e atuacdo das pesquisadoras. O GEFOPI foi escolhido
para o estudo de caso por ser um grupo de estudos presente no Campus desde o inicio do
ano de 2017.

As justificativas para a escolha do objeto se devem ao fato de eu ser académica da
UEG e, como futura pedagoga, inquieta-me a formacéo e a atuacdo do professor para a
transformacédo do meio social. Como participe do GEFOPI, pude entdo ter uma visdo mais
critica para comigo mesma e minhas a¢des, tanto quanto para com a minha futura profisséo.
Mediante tais justificativas e a delimitacdo do objeto, apresenta-se a seguinte problemética

para este estudo: “quais as perspectivas e os limites na formacéo de professores na voz dos
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atores do Campus Luzidnia, considerando as a¢cdes do GEFOPI?”. Assim, a monografia tem
por objetivo geral “apresentar as perspectivas e 0s limites na formagéo de professores na voz
dos atores do Campus Luziania, considerando as agdes do GEFOPI”.

No intuito de alcancar o objetivo geral, organizaram-se quatro objetivos
especificos, quais sejam: 1. historicizar a universidade brasileira correlacionada a formacéo
de professores; 2. discutir a extensao universitaria no Brasil correlacionada & formacéo de
professores; 3. apresentar a constituicdo historica, bem como a pedagdgica da UEG, do
Campus Luziania e também do GEFOPI; e 4. analisar a formacao de professores na voz dos
atores do GEFOPI do Campus Luziania. Apresenta-se como hipétese ou assercdo que ha
diversas perspectivas e limites na formacao de professores no Campus Luziania, diante das
acOes do GEFOPI, as quais serdo apresentadas ao final da pesquisa.

Diante das expectativas da formacéo de professores visando a consciéncia critica é
que Gramsci (1979) propde a “Escola do Trabalho”, teoria por meio da qual recomenda que
o0s estudantes vivam ou pratiquem verdadeiramente a compreensdo teorica, validando a
escola do trabalho, em detrimento da escola da classe burguesa. Neste caso, a instituicdo
escolar seria pensada na préatica, na acao e no elaborar, com a intencdo de compreensdo do
mundo vivido, podendo teoriza-lo e o contrario também. As atividades possibilitadas pela
indissociabilidade entre a pesquisa, 0 ensino e a extensao, tem possibilidade de ocorrer com
grupos de estudos (ALCANTARA et al, 2017).

Considerando o trabalho das universidades como agentes e disseminadoras de
conhecimento, compreendendo SER sua grande missdo a pesquisa, hd a necessidade de
promover a construcdo do saber para o crescimento critico, emancipacao e desalienacdo do
pensamento e do fazer. E preciso compreender que na concepcio de Gramsci (1979, p. 7)
“[...] todos os homens sdo intelectuais”, visto que todo ser humano raciocina e possui as
capacidades inerentes ao pensamento. Dessa forma, a funcdo escolar, bem como da
universidade, apresenta-se como possibilitadora de desenvolvimento da intelectualidade,
seja por meio do ensino, da pesquisa ou principalmente, da extensao.

Demo (2006) discute a universidade no Brasil como sendo o lugar especifico da
investigacao e por consequéncia do ensino e da extensdo. Essas questdes foram tratadas no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, tanto em 1932 como em 1959. Na visdo do autor, a
pesquisa ndo apresenta fundamento de ser, se estiver desvinculada do ensino e da extensé&o.
O autor também apresenta que a extensdo universitaria ndo deve ser compreendida

simplesmente como 0 momento pratico do que foi pesquisado, pois toda atividade pratica
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deve ser carregada de teoria. Dessa forma, a extensdo é pesquisa ao mesmo tempo. E ambas
fomentam o ensino.

O lugar da educacéo, assim como o lugar da formacéo de professores apresenta
certas especificidades e precisa ser entendidos como processo. Uma especificidade que
defendemos no processo é o que pode vir a ocorrer — a emancipagdo. Esse processo
emancipatorio precisa ser compreendido enquanto luta contra hegeménica partindo da praxis
critico-emancipadora, defendida por Curado Silva (2011) que se apoia em Saviani (2008).

A pesquisa se aproxima do Materialismo Histérico-dialético, considerando a
totalidade/historicidade, a contradicdo e a mediacdo. A investigacdo é qualitativa,
bibliogréafica, documental compondo o corpus teérico e também estudo de caso compondo
0 corpus empirico. O embasamento tedrico foi em Curado Silva (2011), Cunha (1980),
Favero (1977), Jezine (2004, 2006), Siveres (2013), Reis (1996) e outros. Os documentos:
Projeto de Desenvolvimento Institucional — PDI e Projeto Pedagdgico Institucional — PPI da
UEG e o Projeto do GEFOPI foram fundamentos para a analise documental.

A parte empirica da pesquisa, 0 estudo de caso, embasou-se no movimento que o
grupo de estudos realizou no Campus Luziania, entre 2017 e 2018, a partir da analise do
projeto de extensdo GEFOPI, dos relatérios, e também da aplicacdo de questionario misto,
enviado por e-mail, a todos 0s membros do grupo de Luziania. Além disso, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com as duas coordenadoras do grupo.

Destarte, a monografia se estrutura em trés capitulos. O primeiro capitulo intitulado
“A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A EXTENSAO UNIVERSITARIA: dilemas entre
historia e concepgdes na formagao de professores”, discute a historicizagdo da universidade
brasileira e as concepcbes de extensdo universitaria no Brasil, ambas relacionadas a
formacdo de professores. O segundo capitulo intitulado “A CONSTITUICAO DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS, DO CAMPUS LUZIANIA E DO GEFOPI”,
historiciza a Universidade Estadual de Goids, o Campus Luziania e o grupo lécus da
investigacdo, discutindo tambem seus aspectos pedagdgicos. O terceiro capitulo intitulado
“A FORMACAO DE PROFESSORES NA VOZ DOS ATORES DO GEFOPI DO
CAMPUS LUZIANIA”, apresenta a analise das vozes dos atores participes do grupo de

estudos.



CAPITULO 1 - A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A EXTENSAO
UNIVERSITARIA: dilemas entre histdria e concep¢des na formagdo de professores

Este capitulo apresenta como objetivo discutir sobre a universidade no Brasil e a
extensdo universitaria de maneira que demonstre a relacdo destes com a formacdo de
professores no momento da discussdo de historicizacdo e concepgdes. A discusséo sobre
formacgéo de professores ndo deve apresentar-se descontextualizada e nem mesmo sem
conceituacdo. Para tal, os tedricos utilizados para embasamento foram Cunha (1980, 1989,
1988), Saviani (2010), Reis (1996), Siveres (2012, 2013), Jezine (2004, 2006), Curado Silva
(2017) e outros.

A universidade brasileira se expressa de forma tardia no Brasil, apesar de alguns
movimentos desde o periodo colonial. A extensdo universitaria da mesma forma. Se expressa
tardiamente e com concepcao de prestacdo de servico e assistencialismo, deixando de lado
a concepgéo académica. Ambas influenciam a formacéao de professores. Esta por tempos foi
realizada em escolas e s6 tardiamente em universidades e, quando foi desmereceu as a¢des

extensionistas, focando no ensino.

1.1 A historicizac@o da universidade brasileira e a formagéo de professores

Discutir formacdo de professores ndo deve apresentar-se de forma
descontextualizada do processo historico que a constituiu. A formacéo de professores no
Brasil pode ser compreendida ao ser considerado a contextualizacdo que Cunha (1980, 1989,
1988) apresenta ao discutir a configuracdo da universidade no Brasil, em trés fases:
universidade tempord, critica e reformada. Cada fase representa as caracteristicas de
momentos politicos, econdmicos e sociais que influenciaram a educacéo e por consequéncia
a universidade.

A Universidade Tempord, que prevaleceu historicamente entre 1500 e 1930,
conforme Cunha (1980), momentos em que o0 Brasil viveu o periodo colonial, que foi de
1500 a 1822, o periodo imperial, que foi de 1822 a 1889 e a primeira republica, que foi de
1889 a 1930, conhecida como coronelista ou café-com-leite.

Para compreender a universidade brasileira é preciso ter conhecimento sobre a
criacdo e organizagdo das mesmas, as universidades devem estar atentas para a formagéo de

professores, n&o se contentando apenas com a preparagao das pessoas para méo de obra. E
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preciso ir além, buscar as respostas de problemas enfrentados pela sociedade e por meio da
extensdo universitaria ser agente de transformac&o desta sociedade.

As universidades brasileiras ndo foram criadas com a intencdo de construir espacos
cientificos ou de producdo de conhecimento, mas sem muita defini¢do e despreocupada em
responder aos problemas e necessidades sociais. (FAVERO, 1977). A principio houve uma
resisténcia dos brasileiros e colonizadores enquanto as criaces de universidades no Brasil,
jaque as elites da época procuravam a Europa para cursarem o ensino superior, (SAVIANI,
2013) e havia um medo por parte dos colonizadores ja que esses temiam uma independéncia
cultural e politica do Brasil.

O Brasil no periodo colonial sofreu influéncia europeia por meio da educagédo
jesuitica e do Ratio Studiorum. Os jesuitas chegam ao Brasil no inicio do processo de
colonizacdo e estabelecem o ensino dogmatico, focando a formacdo de padres e a
“domesticagdo” dos indios em um sentido de aculturagao, trazendo-0s para a religiosidade
catdlica, como forma de ndo se rebelarem em relacdo aos trabalhos forcados que os
portugueses exigiam dos mesmos (SAVIANI, 2013). O Ratio Studiorum era um plano de
ensino que os jesuitas utilizavam para tratar da educacao jesuitica, que se alicercava no
ensino tradicional pelo decorar e castigos, previstos no documento que regia as
consideracdes pedagdgicas do programa formativo de carater catdlico (SAVIANI, 2013).

Os jesuitas foram expulsos do Brasil, em 1759, pelo Marqués de Pombal, que deu
inicio a um novo modelo de educacdo, por meio da reforma pombalina. Agora a educacgéo
seria totalmente elitizada. No periodo colonial ndo houve criacdo de universidades no Brasil.
Caso alguém almejasse formacéo superior deveria seguir para Coimbra. Mas, no final desse
periodo, a partir de 1808 com a vinda da familia real para o pais, surgem os primeiros cursos
e academias, pensando em profissionais que exercessem mao de obra e profissionais para o
estado (CUNHA, 1980).

Apos o processo de independéncia do Brasil em relacdo a Portugal, por decreto cria-
se 0s primeiros cursos que foram o curso médico de cirurgia na Bahia e uma escola de
anatomia e medicina no Rio de Janeiro. Em 1827, criam-se 0s cursos juridicos que
funcionavam em Sdo Paulo e Olinda e acontecem algumas mudancas de mentalidade e novas
ideias filosoficas pelos debates e discussdes culturais que eram interessantes para a época
(SAVIANI, 2009). Dessa forma, no periodo imperial as faculdades que existiram foram para
atender a elite. As escolas normais, que formariam os professores, comegam a dar sinais em
1835 quando surge a primeira escola normal em Niterdi, em 1836 na Bahia e Para, em 1846

em S&o Paulo e outras cidades. Essas escolas acabaram sendo fechadas por falta de
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investimento para esse setor, pois os investimentos eram voltados para as faculdades de
Direito e Medicina. (SAVIANI, 2009).

Em 1889, ocorre a proclamacao da Republica, mas, os ideais educacionais ndo foram
alterados de inicio. Houve outras tentativas de criacdo de universidades, mas que foram
fracassadas e, na Constituicdo de 1891, o ensino superior € mantido como poder central do
governo, mas ndo exclusivamente. S6 em 1920, no dia 7 de setembro, por meio do Decreto
n° 14.343, o Presidente Epitacio Pessoa institui a Universidade do Rio de Janeiro (URJ),
seguindo as concepcbes de Comte, positivista, de pedagogia tradicional. Surge assim a
primeira universidade brasileira que se deu pela unido da Escola Politécnica e da Faculdade
de Medicina — as duas federais mais antigas do pais — com a faculdade de Direito, um
ajuntamento de faculdades privadas com federal.

O periodo gue se sucedeu ficou conhecido como a década do debate pelas ardentes
discussdes nos variados campos sociais, inclusive na area da educacdo e politica. Esses
debates possibilitaram a Revolugdo de 1930, com a entrada de Vargas no poder e a
organizacdo do Manifesto dos Pioneiros no Brasil, em 1932.

A Universidade Critica, que prevaleceu historicamente entre 1930 e 1964, conforme
Cunha (1989), momentos em que o Brasil viveu o periodo da segunda republica que foi de
1930 a 1945, chamada de Era Vargas e a terceira republica que foi de 1945 a 1964 chamada
Era Populista. No ano de 1931 foi criado o Ministério da Educacao e baixado o Decreto do
Estatuto das Universidades Brasileiras que estabeleceu as medidas e padrbes de organizacao
para as instituicdes de ensino superior no pais. As universidades seriam criadas pela juncéao
de pelo menos trés faculdades que seria direcionada por uma congregacdo de professores
efetivos, em que o diretor era escolhido pelo ministro por meio de uma lista de professores
criada pelo conselho universitario. Ja a escolha dos reitores era da seguinte forma, nas
universidades federais a escolha era feita pelo presidente da republica, nas estaduais cabia
ao governador e nas privadas a escolha era feita internamente. Todas estavam sujeitas a
fiscalizacdo do Ministério da Educacgéo e poderiam ter suas instituicdes cassadas se houvesse
quebra das normas e do estatuto.

Em 1932, foi oficializado o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo, deixando explicito
0 desejo dos signatarios do manifesto em relacdo a superacdo do descaso com a escola
normal e buscavam uma significagcdo para a formacao de professores. Essa luta favoreceu,
em 1939, o surgimento do curso de Pedagogia, pelo “Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de
1939, que deu organizacdo definitiva & Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do

Brasil, sendo esta instituicdo considerada referéncia para as demais escolas de nivel
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superior.” (SAVIANI, 2009, p. 144). Nesse momento, a formag¢ao de professores passa a ser
ndo mais em cursos normais e sim em universidade enquanto pedagogia. Contudo, é possivel
questionar que a formacdo nas faculdades isoladas ndo seguia seriamente o modelo de
universidade, baseado na pesquisa, ensino e extensdo porque prevalecia muito mais o ensino.

Entre 1945 a 1964, houve um crescimento das universidades brasileiras no sentido
de expansdo (CUNHA, 1989). Diante da critica situacdo das agora chamadas universidades
que continuavam isoladas em sem didlogos umas com as outras em que 0 ensino era o
principal foco e a formacéo dos professores preocupava-se mais com a mao de obra sem uma
preocupacgao com a pesquisa e a extensdo, havia as criticas tanto internas quanto vindas de
fora. Inicia-se o processo de ascensdo da classe média e a necessidade de modernizacéo, bem
como o0 aumento do numero de diplomados e, com isso, sobe 0 nimero de desempregados
(CUNHA, 1989).

Em 1959, acontece o segundo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo, agora com
maior forca que o primeiro. Havia 169 assinaturas o que favoreceu a elaboracéo e publicacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 4.024/1961, que veio
para regulamentar o ensino e suas modalidades, visto que até entdo o Brasil ndo tinha uma
lei nacional. Mas quase nada fez de referéncia ao curso de Pedagogia. Destarte, foi criado o
Parecer n. 251/62 para tratar do curso de Pedagogia ao propor um curriculo minimo e uma
carga horaria minima para o curso que teria os profissionais formados para o bacharelado e
a licenciatura.

Ainda no periodo populista, convém lembrar Paulo Freire, que se tornou referéncia
com 0s movimentos populares, a partir de uma proposta de aprendizagem significativa,
libertadora e humana, visando tratar de assuntos sociais, pertinentes a realidade daqueles que
sdo por muitos excluidos. Freire usava como lema “de pé no chdo também se aprende a ler”,
pois desenvolveu trabalhos de alfabetizacdo que se tornaram referéncia no mundo inteiro.
Freire apresenta um grande passo rumo a extensdo para a transformacao social. O trabalho
de Freire ndo somente de ensino, mas principalmente de extensdo, apesar de nao estar
vinculado a uma universidade. Ele prezava pela transformacdo das pessoas as quais ele
ensinava.

Freire tratava em favor dos oprimidos e em sua formacéo ele visava pela formagéo
além da sala de aula. Seus ideais se tornaram uma ameaga para 0S governantes da epoca e
ele acaba sendo posto para fora do pais por conta do militarismo. O entdo Golpe de 1964

interrompe a luta pela educagédo popular e Freire é exilado no Chile, pois seu trabalho era
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voltado para a critica do contexto social e das relacdes humanas, o que se defrontava com os
propositos do militarismo, que era ter pessoas obedientes e que servissem ao governo.

A Universidade Reformada prevaleceu historicamente entre 1964 a 1985, conforme
Cunha (1988), momentos em que o Brasil viveu o periodo da quarta republica, conhecida
como Militarismo. Esse foi o periodo em que os militares governaram o Brasil, uma época
em que a democracia ndo era exercida e que qualquer cidaddo que fosse contra o governo
sofria a represalias, perseguicdes e repreensdes. O golpe foi dado logo ap6s a promulgacgéo
da primeira LDBEN.

Durante o periodo militar a educacdo se estabelece seguindo os preceitos do
militarismo, da ordem e do progresso, sem criticas e contestaces. Os que ndo seguiam essas
regras, como Freire e outros tantos, eram exiliados do pais. A economia sofre influéncia
estrangeira e os capitalistas sentem a necessidade de pessoas qualificadas como mao-de-
obra. Assim, as universidades publicas precisariam abrir mais vagas, gerando mais gastos
para 0 governo. Surge a possibilidade da expanséo do ensino superior com a abertura das
instituicGes privadas. Para isso havia necessidade de mudanca na LDBEN, iniciando o
processo de reformas educacionais na LDBEN.

No decorrer dos 21 anos de militarismo acontecem trés alteragdes, reformulando a
LDBEN e, com isso, acontece o0 movimento da reforma universitaria. A Lei n. 5.540/1968
abordou o ensino superior e que em nada mudou quanto a qualidade na formacdo de
professores e, principalmente do pedagogo, de tal forma que surge o Parecer n. 252/69. Esse
Parecer tratou de acabar com os bacharelados em Pedagogia e firmar o curso como
licenciatura, mas com variadas habilitacdes.

A Lein. 5.692/1971 tratava de modificar 0s ensinos primarios e secundarios, ou seja,
de 1° e 2° graus, reforcando inclusive a formacao dualista com o curso cientifico e 0s cursos
técnicos, sendo que magistério era um curso técnico. A formacado do professor seria para o
magistério de 1% a 42 série (nomenclatura da época) em cursos poOs-normais e nao
obrigatoriamente em curso de pedagogia, 0 qual ainda ndo estava regulamentado. Isso
também denota que a formacéo de professores ndo seria por meio de extensdo universitéria
e pesquisa, mas por meio do ensino em cursos pés-normais ou faculdades. No que tange a
Lei n. 7.044/1982, devido as pressdes politicas e as lutas sociais deixa de ser obrigatorio o
curso técnico destinado ao ensino do 2° grau.

Destarte, durante o periodo militar a universidade sofreu reformas, seguindo modelo
norte americano e aumento da influéncia do governo sobre as universidades e todo sistema

escolar. A Unido do Movimento Estudantil aos setores mais conservadores se opdem ao
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modelo de modernizagdo norte americano, mudangas importantes nas estruturagdes das
universidades. Assim, a formacao de professores era fragmentada e havia a necessidade de
formacéo técnica para desempenharem tarefas especificas e que fosse uma formacéo rapida
para que pudessem atuar no ensino, nas escolas publicas o que culminava para a queda de
salario e desvalorizacao profissional. As universidades nessa época tinham uma concepg¢do
de extens&o voltada para o assistencialismo e prestacdo de servicos que sofriam influéncias
europeias e norte-americanas.

Cunha (1980, 1989, 1988) apresenta que a Universidade foi Tempord, pois demorou
a se iniciar no Brasil; foi Critica, pois em seu comeco teve idas e vindas até se estabelecer;
e foi Reformada, devido as varias reformas que sofreu nos Ultimos anos. Diante desse
discurso historico, percebe-se que as universidades brasileiras primaram pelo ensino,
deixando em segundo plano a pesquisa e a extensdo. O curso de Pedagogia também surge
tardiamente e ndo tem seu reconhecimento de imediato e nem mesmo uma regulamentagéo
para tal.

Para favorecer a discussao sobre a formacao de professores vinculada a historicidade
das universidades, infere-se a importancia de compreender a historicidade para além de
1985. Assim, buscou-se aparato em Saviani (2010), Kochhann (2018), Curado Silva (2017)
e outros. Para Kochhann (2018, p. 75), de 1985 aos dias atuais, 0 periodo pode ser chamado
de Universidade Questionada, pois “O Ensino Superior no Brasil, ainda ndo se constituiu
enquanto Universidade em seu sentido estrito [...]”. A autora salienta que mesmo com as
mudancas advindas da nova democratizacdo, a universidade ainda se apresenta como fragil
e focando o ensino.

A Constituicdo de 1988 é considerada um marco da democracia brasileira, pois teve
a colaboragdo e participacdo do povo. Essa constituicdo traz o carater democratico da
educacdo e no que tange a universidade consagra em seu Artigo 207 a indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo, ao estabelecer que “As Universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino e extensdo” (BRASIL, 1988, p. 121).

A reformulacdo da LDBEN de 1961 e suas leis fragmentadas de 1968, 1971 e 1982,
demorou de 1985 a 1996 quando foi promulgada a Lei n. 9.394/96. Isto significa que, durante
10 anos de nova democracia, ainda prevalecia as leis do periodo militar. Em relacdo as
Universidades, a nova Lei de Diretrizes apresentava que era necessario o trabalho com base

na indissociabilidade no ensino, pesquisa e extenséo.
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A nova LDBEN apresentava brevemente, no Artigo 43, sobre a atuagdo da
universidade na formacgdo dos profissionais. Em relacdo a extensdo universitaria, a nova
LDBEN asseverava que a extensao precisa estar relacionada com a pesquisa, trazendo a
importancia do espirito cientifico e do pensamento critico para que a universidade atue no
entendimento dos problemas da sociedade. Contudo, o texto ndo aprofunda sobre o que € a
extensdo universitaria, mas distingue que extensdo e prestacdo de servigo sdo coisas
diferentes.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, a LDBEN apresentou nos artigos 62, 63 e 64, que
a formagéo de professores se daria em cursos normais nos institutos e em cursos de
pedagogia. Os profissionais formados nesses cursos poderiam atuar na educacédo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental e, caso quisessem ser gestores, poderiam fazer
pedagogia ou poés-graduacao. Isso significa que o curso de pedagogia poderia inclusive ser
extinto.

Em 1999, é criada mais uma universidade no Brasil, no Estado de Goias — a
Universidade Estadual de Goids. Um dos cursos basilares foi o de Pedagogia. A forma como
a UEG foi criada se parece com a forma de criacao de tantas outras universidades criadas no
Brasil, pela juncéo de faculdades isoladas. 1sso pode explicar a forca que tem o ensino e a
fragilidade que se tem na pesquisa e na extensdo da maioria das Universidades, conforme
Kochhann (2018).

Entre os anos 2000 e 2005, foram varias as mudancas que ocorreram no sistema
econémico, politico e social que influenciaram a educacdo e as universidades brasileiras.
Uma questdo que ocorreu foi no tocante ao curso de Pedagogia que buscava seu
reconhecimento de fato, pois a LDBEN/96 apresentou pontos de fragilidades para o referido
curso. Assim, foram sendo elaboradas propostas de Pareceres em relacdo ao curso de
Pedagogia. O Parecer n. 03/2005 tratou de oficializar o pedagogo tendo como base de
formacdo a docéncia. Apos analises e corre¢cdes do Parecer foi promulgado a Resolugdo
CNE/CP n. 01/2006. A partir de entéo, o curso de Pedagogia esta regulamentado tendo como
base de formac&o a docéncia, em Universidades, as quais por sua concepgdo de existéncia
devem por lei desenvolver seu trabalho formativo apoiado na pesquisa, no ensino e na

extensao.
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1.2 A extensdo universitaria no Brasil e formacéo de professores

Abordar a historia da extensao universitaria no Brasil tem como principio estruturar
e conceituar de inicio a concepgao de assistencialismo da Europa e de prestagao de servigos
dos Estados Unidos e, a seguir, a concep¢do académica da Argentina, pela Reforma de
Cordoba. Essa concepgao precisa ser mais discutida para de fato ser concretizada, ja que se
institucionalizou em documentos oficiais no Brasil, como por exemplo, no Férum de Pro-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas do Brasil — FORPROEX (2012), que
considera a concepgao académica de extensdo deve ser componente curricular obrigatdrio
nos cursos de graduacgdo das Institui¢des de Ensino Superior.

A Reforma de Coérdoba sugeria como concepcdo académica que as questdes da
universidade devem ser tratadas e deliberadas com estudantes e ndo somente com gestores,
implicando o movimento estudantil no Brasil na década de 1960 e criacdo da UNE — Unido
Nacional dos Estudantes, o que possibilitou imprimir nas a¢des extensionistas a luta pela
participacdo de académicos e sua aprendizagem formativa por meio das atividades. Desta
forma, defendemos a concep¢do processual e organica de Reis (1996) e de ambiéncia
académica de Jezine (2006) para as agdes extensionistas. Kochhann (2017, p. 2153)
concorda com Reis (1996) ao afirmar que

as agOes de extensdo na concepgdo processual-organica se mostram ao contrario
das a¢des na concepgao eventista-inorganica, ao passo que sdo agdes permanentes
ou continuas, que se relacionam de forma indissociavel do ensino e da pesquisa,

com finalidade académica, relacionando a universidade com a sociedade para a
transformagao.

Ao tratar do ambiente académico, Kochhann (2017, p. 2154) diz que as atividades
extensionistas visam ‘“a compreensdo da dimensdo cientifica e da relacdo entre a
Universidade e a sociedade, valorizando a indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, a
relagdo dialdgica e a mudanga social”, e prima por dar oportunidades variadas de
experiéncias, aprendizagem e em diversos espacos formativos.

Sobre isso, Jezine (2004, p. 4) defende que a perspectiva da extensdo enguanto
concepcao académica, influenciou na elaboragdo do documento do FORPROEX (2001) é
que

O trabalho da extenséao universitaria numa perspectiva académica pretende assim,
ultrapassar o limite da ciéncia técnica, do curriculo fragmentado e da visdo de
homem como objeto a ser manipulado, encaminhando-se para uma visdo

multidimensional, em que as dimensdes politico-social-humana estejam presente
na formacéo do sujeito, concebido como ser histérico.
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As atividades de extensdo podem inclusive ser compreendidas como meras
atividades praticas, sem teoria e sem intencionalidades didatico-metodologicas. Isso € um
equivoco por parte das instituicdes, dos docentes e dos académicos. As atividades de
extensdo ndo sdo praticas mas, praxicas. As atividades de extensdo devem ser entendidas
como praxis quando, segundo Curado Silva (2017, p. 5), que diz que elas podem promover
a transformacao da realidade, pois

compreende-se a praxis como atividade de conhecer/agir humana transformadora,
pois é a pratica eivada e nutrida de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros
estagios do pensamento — constatacao e compreensdo da realidade — para constituir
um pensamento novo que, ao ser colocado em pratica, pode transformar esta
realidade.

As atividades de extensdo como préxis ndo se efetivam de forma imediata e
inorganica; pelo contrério: é no movimento da dialética, de forma orgénica e sistematizada
que as atividades extensionistas devem ser pensadas e concretizadas, carregadas de
intencionalidades e permanentes na temporalidade. Na concepcéo de Curado Silva (2008, p.
45) “[...] a praxis, ou seja, a unidade teoria e pratica, nao acontece na imediaticidade a partir
de modelos e nem por meio de teorias superficiais, ou mesmo resultado de pesquisas que
apenas descrevem ou confirmam a realidade”.

A caracteristica conceitual da linha processual-organica de Reis (1996) se aproxima
do modelo académico de Jezine (2006) e de aprendizagem de Siveres (2012) e se relaciona
com o0 que o FORPROEX (2012) apresenta como diretrizes: a interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e interprofissionalidade, indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao,
impacto na formacdo do estudante e, finalmente, impacto e transformacdo social. Nessa
perspectiva tedrica que o0 GEFOPI foi criado. Com essa concepc¢ao de extensdo universitaria
as inlmeras atividades e os variados espacos formativos em que ocorrem as agdes do
GEFOPI podem vir a ser um caminho de préaxis critico-emancipadora, pois nao defendemos
a extensdo enquanto pratica, mas enquanto praxis. Segundo Curado Silva (2011, p. 22) alega
que “A concep¢ao de formagdo de professores na perspectiva critica-emancipadora busca
construir a indissociabilidade de teoria e pratica na praxis.”.

O Oficio Circular 263/1994 é apresentado por Reis (1996) como elementar no
processo de entendimento do que vem a ser a extensdo pela concepgdo organico-processual.
Para essa compreensao é preciso analisar cinco critérios, tais sejam: relevancia académica,
relevancia social, viabilidade social, compromisso institucional, e tambeém decorréncias
advindas das instituicdes (KOCHHANN et al, 2017).
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Quanto as possiveis diferencas nas instituicGes € importante apresenta-las: definicéo
politica-filosofica da Universidade, democratizagdo e redistribuicdo do poder da
universidade, sentido das ac¢Oes extensionista, se responsabilizar pela relacdo teoria-pratica,
redimensionamentos dos conteudos curriculares, o conceito de aula e sala de aula, curriculo
democrético e participativo, articulagdo das instancias gestoras e decisorias, financiamentos
das acOes extensionistas, alocagdo de carga horaria e valorizacdo da diversidade. Para que a
concepcao processual-organica das acGes extensionistas seja incorporada pelas Instituicdes
de Ensino Superior — IES, estas precisam desses posicionamentos.

As instituicdes precisam se posicionar no que se refere a indissociabilidade pesquisa,
ensino e extens&o prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n. 9394/96
no art. 43 e quanto a legalizacdo das atividades extensionistas nos cursos de graduacéo e
pos-graduacao, que segundo o Plano Nacional de Educacdo (2014 — 2024) as instituicOes de
ensino superior tinham até 2015 o prazo para oficializar e instituir 10% do total da carga
horaria dos cursos com programas e projetos de extensdo, enquanto um dos elementos
formativos do profissional (BRASIL, 2014).

Outra questdo € que a universidade nos dias atuais tem um cenario de investigacéo e
debate com énfase no ensino, pesquisa e extensdo. Fazendo uma relacdo entre esses trés
eixos, podemos dizer que quando falamos do ensino e extensdo, a formacdo deve se
preocupar em levar transformacao para os problemas da comunidade, sendo assim a pesquisa
entra como um dos eixos principais neste “tripé” ensino, pesquisa e extensdo, pois ¢ atraves
da pesquisa que se produz conhecimento cientifico.

A andlise da constituicdo da extensdo universitaria no Brasil, neste trabalho, se d& de
acordo com a base tedrica fundamentada no documento elaborado pelo FORPROEX, para
tanto serdo levantados o0s objetivos, avancos e desafios, conceito, diretrizes, fortalecimento
e avaliacdo discorridos em suas alineas.

Considerando as abordagens inovadoras para a producdo de conhecimento e préaticas
no Ensino Superior, o ambito da extensdo carece ser pautado pelos esquemas
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar com foco na formagéo interprofissional,
visando assim, que a extensao promova estratégias de reflexdo e acdo em problemas sociais
acentuados voltados a educacdo, fazendo uso e elaborando novas tecnologias para a
constituicdo dos estudantes e do meio em que este esta inserido. Destarte, entende-se por
extensdo universitaria a definicdo apresentada pelo FORPROEX (2012, p. 15), a saber,

a Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
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cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade.

Conciliado com a presente pesquisa, compreende-se que extensdo universitaria adere
como objetivo principal a “reafirmagdo da Extensao Universitaria como processo académico
definido e efetivado em funcdo das exigéncias da realidade, além de indispensavel na
formacéo do estudante, na qualificacdo do professor ¢ no intercdmbio com a sociedade”
(FORPROEX, 2012, p. 5). Entendendo assim, a formagdo do profissional de forma
sistematica e ndo-linear, tornando o estudante em agente ativo neste processo, tendo ainda
consciéncia do meio social e da esfera pessoal de qual faz parte.

Os novos paradigmas facilitadores bem como as barreiras que se interpde ao alcance
da extensdo universitaria se constituem como avangos e desafios. A LDBEN preconiza a
indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensao, garantindo, desta forma, que ao menos
10% dos creditos dos cursos oferecidos sejam destinados a projetos e programas de extensao.
Logo, cabe aqui ressaltar programas focais como o Programa de Fomento a Extensdo
Universitaria (PROEXT) e também a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI). Contudo, apesar da visibilidade e do comprometimento
com as atividades de extensdo, os desafios sdo palpaveis, denunciando uma fraca
institucionalizacdo que pode prejudicar a extensdo uma vez que esta é tida como topico
curricular oneroso e ndo como um servigo continuado de transformagéo social.

Apesar dos esforcos implementados para extirpar a dissocializacdo entre a pesquisa,
0 ensino e a extensdo, este conceito ainda se faz real no contexto atual. As Instituicdes de
Ensino Superior carecem fortalecer o comprometimento com o processo educacional
interdisciplinar, de modo indissociavel e inegociavel, pois o contrario reflete um sistema
educacional falho no que tange aos seus objetivos, visdo e missdo de formar profissionais
socialmente ativos e influentes.

Diante disto, ha de se considerar que o profissional educador assume um papel
essencial na construcéo e validagéo da integracédo indissociavel dos pressupostos do ensino,
da pesquisa e da extensao dentro de sua area de competéncia, se valendo ainda das diretrizes
apresentadas e promulgadas pelo FORPROEX. Estas diretrizes dizem respeito a interacdo
dialdgica, interdisciplinaridade e interprofissionalidade na indissociabilidade do ensino-
pesquisa-extensdo, impacto na formagéo do estudante e impacto e transformacao social.

A diretriz da interacdo dialdgica embasa o didlogo e a interacao entre as competéncias
estabelecidas pelas Instituicbes de Ensino Superior e dos setores sociais promovendo

conexao real entre necessidades e servigos que se entrelacam nestes dominios, fomentando



25

assim conhecimentos tedricos e promovendo a atuagdo pratica nos mais diversos contextos,
tornando possivel a prética académica voltada aos anseios e as problematicas sociais. Dentro
desta diretriz, encontra-se ainda um solo fértil para o estabelecimento da
interdisciplinaridade e da interprofissionalidade, uma vez que estes conceitos situam a
interacdo de padrdes, conceitos e metodologias que promovem a integragédo entre a relagao
setorial, organizacional e profissional.

A diretriz do impacto na formacéo do estudante abre caminhos para a interacao entre
professores e estudantes, possibilitando uma constante ponderacdo dos meios efetivos para
a aprendizagem, corroborando com a qualidade da formacdo do académico disposta na
Constituicdo Federal e regulamentada pelo PNE 2001-2010, que aponta que 0 estudante
carece vivenciar acdes de extensdo para o desenvolvimento de suas experiéncias, bem como
de sua formacéo profissional (FORPROEX, 2001).

Por sua vez, a diretriz do impacto e transformacao social possibilita as Instituicdes
de Ensino Superior uma inter-relagio com as mais variadas esferas da sociedade,
constituindo dialogo e influéncia mutua. De acordo com FORPROEX (2001), para promover
o0 impacto e transformacao social carece

configurar, nas acBes extensionistas, as seguintes caracteristicas: (i)
privilegiamento de questdes sobre as quais atuar, sem desconsideracdo da
complexidade e diversidade da realidade social; (ii) abrangéncia, de forma que a
acdo, ou um conjunto de ac@es, possa ser suficiente para oferecer contribuices

relevantes para a transformacgdo da area, setor ou comunidade sobre os quais
incide; (iii) efetividade na solucdo do problema.

De acordo com o documento analisado, levantam-se seis conceitos basicos que
norteiam o fortalecimento da extensdo universitaria, para os devidos fins esta pesquisa se
detém no quinto conceito que fala sobre a extensdo enquanto método de reflexdo e estudo
gue promove impacto e transformacdo e ndo um servico de pouca ou nenhuma relevancia
social.

Visando o estabelecimento da extensdo universitaria enquanto processual e
evolutiva, 0 FORPROEX (2012) indica a constru¢do de um sistema de monitoramento e
avaliacdo, apontando parametros para a avaliacdo das universidades publicas na integragdo
entre a extensdo universitaria, 0 ensino e a pesquisa. Para padronizar os programas de
extensdo num nivel elevado, as dimensdes levantadas no documento abrangem a politica de
gestdo, infraestrutura, relacdo universidade-sociedade, plano académico e a producédo

académica.
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Objetivando sinalizar a direcdo do programa de extensédo dentro da universidade, no
tocante tedrico bem como na execucdo de seus pardmetros institucionais, constitui-se a
politica de gestdo. Logo, torna-se indispensavel a ponderacdo da politica de extensdo
institucional devidamente registrada em suas premissas oficiais, tendo em vista o conceito
da extensdo e seu reflexo nas praticas externas, analisando o modo como os Orgios
colegiados lidam diante das demandas decorrentes da implementacdo da extensdo, as
resolucdes, normas e parametros legais, os caminhos de integracdo entre as agdes da
extensdo e as da graduagdo, da pesquisa e da pos-graduacao, o controle da informatizagao
dos dados e dos processos de operacionalizacdo da extensdo e, considerando ainda, como
ocorre o sistema de acompanhamento e avaliagdo.

Segundo 0 FORPROEX (2001), a infraestrutura, dentro dos processos de avaliacao,
se propde a analisar os componentes fisico e organizacional do processo da extensao,
questionando o alcance das metas pré-estabelecidas, entendendo a estrutura administrativa
enquanto instalagdo, espaco fisico, recursos humanos, transporte, equipamentos ¢ demais. A
dimensao da relacdo universidade-sociedade reflete os impactos das atividades académicas
sobre a comunidade, validando ou desconstruindo os objetivos da proposta da extenséo,
questionando sobre o papel da universidade diante dos problemas sociais bem como a
autonomia da comunidade na apropriacdo dos conhecimentos, tecnologias e metodologias
desenvolvidas na dimensdo da extensao.

O plano académico, mediante 0 FORPROEX (2001), estabelece os parametros
norteadores da extensdo na organizacdo metodologica e de préaticas visando sua consolidacao
sob um ponto de vista de integragéo entre os setores envolvidos e promogéo do crescimento
académico, considerando 0 ensino, pesquisa e extensdo, o acompanhamento, a avaliagdo ¢ a
distribui¢do dos recursos aos programas, tendo em vista a concretizagdo da extensdo de
acordo com os critérios institucionais.

Por sua vez, a producdo académica mensura 0s resultados qualitativos e
quantitativos das atividades de extensdo, bem como o impacto da producdo de
conhecimentos cientificos e seu alcance. O quantitativo de analise fundamental para este
processo se da através da producdo de atividades realizadas como o numero de artigos
publicados em periodicos, de livros editados, de comunicagdes em eventos, de publicagdes
e relatorios, producao de videos, espetaculos, exposigdes e arranjos.

Considerando as informacdes ja citadas, compreende-se que, apesar dos desafios e
barreiras que se opde a sua consolidagéo, o processo de extensdo académica tem encontrado

visibilidade e respaldo pra suas préaticas. As Instituicbes de Ensino Superior e Universidades
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ainda engatinham nessa construcao carecendo abranger ndo somente 0s cursos de graduagéo,
mas abrangendo os programas de mestrado, doutorado ou especializagdo, construindo
reflexdes relevantes para a transformacao social e promovendo didlogo interacional para
aprimoramento continuo do programa.

Em setembro de 2018 é lancado o texto de referéncia sobre a extenséo universitaria
no Brasil, que foi aprovado em outubro deste mesmo ano pelo Conselho Nacional de
Educacdo — CNE. A resolucdo estabelece as diretrizes para a extensdo nas instituicdes de
educacdo superior brasileira, reforcando o que rege a Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases, a lei 11.892 de 2008 de criagdo dos institutos federais, no PNE de 2014,
que estabelece no minimo 10% (dez por cento) dos créditos curriculares, em programas e
projetos de extensdo que sdo obrigatdrios na graduacdo, dando prioridade para as areas de
grande ambito social. O texto considera as diretrizes, conceitos, concepg¢des, dimensdes,
defini¢bes para avaliagdo institucional, producdo em extenséo, normas estabelecidas pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, as Politicas
Nacionais de Extensdo Universitarias publicadas nos Foruns de Pr6 Reitores e os referenciais
de construcdo de Politicas Nacionais de Extensdo. Para tanto o texto referéncia resolve que

O texto referéncia resolve promover a interacdo transformadora entre as instituicoes
e em outros setores da sociedade de forma continua em seu ensino e pesquisa; Sendo
aplicado ao Sistema Federal de Educacédo e tendo como diretrizes curriculares as agdes de
extensdo. Nas questdes das Diretrizes tracadas podemos ver que o dialogo é de grande
importancia para entender as situa¢fes complexas da sociedade e a troca de conhecimento.
O desenvolvimento da vida cidadd dos estudantes tem co-relagdo com o conhecimento e
modo interprofissional e interdisciplinar, fazendo parte do curriculo e sendo valorizada no
mesmao. Pode existir evolugdo do IES conforme os conhecimentos sdo adquiridos.

Para que aja concep¢do a pratica da extensdo, a formacdo integral do estudante para
que se torne um cidaddo critico e responsavel na sociedade, juntamente com a dialégica de
forma construtiva para a transformagdo nas demais areas. Os conhecimentos
interprofissional e interdisciplinar da vida cidadd dos estudantes deve ser construida e
valorizada pelo modo de viver e aplicada a sociedade. Os principios da extensdo nas IES
trazem contribuicéo para vida estudantil direta, formando assim um estudante com uma viséo
critica e responsavel.

Incentivos da parte do IES ligadas as politicas das diretrizes a educagdo ambiental,
étnico racial, direitos humanos e indigenas. I1sso promove a analise ética a area social do

ensino e pesquisa fazem com que o estudante ora falado que esta com essa visdo critica e
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transformadora, sabera lidar com as questdes da sociedade brasileira e também pelo
progresso social e cultural, sendo de forma coerente com a realidade brasileira. Considera
acOes de extensdo seguintes modalidades: programas; projetos; cursos e oficinas; eventos e
prestacdo de servicos em que os estudantes em sua execucdo se envolvam de forma direta a
comunidade externa as IES, nos termos desta Resolugdo e com suas regulamentacdes.

As IES devem integrar o seu PDI conceitos de extensdo para serem aplicados em
seus Projetos Pedagdgicos e Planos Curriculares dos Cursos de Graduacgéo e Pos-Graduacao,
maneira de registrar os tipos de atividades de extensdo a serem aplicadas, procedimentos de
acreditacdo curricular e de participacdo dos estudantes em relacdo a extensao curricular,
efetuacdo de um sistema de autoavaliacdo das agdes, mostrando os niveis de avaliacéo,
indicadores, dimensdes e instrumentos a serem aplicados e métodos de financiamento das
atividades.

Ao tratar da avaliacdo da extensdo, esta deve ser de forma direcionada para
aperfeicoar suas principais caracteristicas de ensino, pesquisa, formacdo de discentes e
qualificacdo dos docentes, relacionado com a sociedade e tendo participacdo dos parceiros.
Os critérios para avaliacdo da Extensao na IES, consiste em ver a importancia da utilizacdo
das acdes de Extensdo, colaborando para atingir os objetivos do PDI e PCCs, e divulgar os
resultados, demosntrar de que forma essa avaliacdo € feita. Os fatores da avaliacdo de
Extensdo realizada pelos reguladores tendo efeito de autorizacdo de normalizacdo e
reconhecimentos das a¢des para credenciamento e recredenciamento das IES.

Em cada curso de graduacdo deve ter no minimo 10% de carga horéria, exercido em
projeto e programas de Extensdo, que fazem parte do curriculo. Atividades e pesquisas da
IES articulam juntamente com as extensfes complementando o curriculo. Os docentes
inclusos nas acBes de Extensdo dos cursos de graduacdo devem estar alinhados com as
exigéncias para o0 bom funcionamento do curso e IES

No fica firmado que o estudante deve realizar as atividades de extensdo no mesmo
periodo em que estiver matriculado. E optativo aos alunos a escolha em participar das aces
de extensdo seguindo o0s pré-requisitos exigidos na respectiva agdo. Para os alunos de
modalidade EAD fardo as atividades de extensdo em atividades presenciais. Sobre o registro
tem um capitulo que ressalta a importancia das atividades de extens&o no curriculo dos
cursos de graduacdo, podendo ganhar créditos curriculares apos avaliacdo. Além do
reconhecimento curricular, as acOes de extensdo serdo registradas, documentadas e

analisadas o conhecimento adquirido de forma organizada dentro do plano de trabalho.
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De modo participativo as agdes extensionistas devem esta presentes no PPI, PPC, e
PDIs e se enquadrar a Politica de Extensdo da IES além de todo acompanhamento, registro,
as acOes de extensdo serdo avaliadas por instancias administrativas responsaveis. Os
registros das acdes de extensdo sdo realizados para haver reconhecimento na Extensao
curricular. Esse registro na documentacdo do docente serdo de proveito para processos de
desenvolvimento. Das disposi¢des Gerais e Transitorias, as agdes de Extensdo poderdo ser
feitas por duas ou mais IES que tenha parceria, facilitando assim para os estudantes,
docentes e servidores técnicos a realizacdo do mesmo. As acles de Extensdo deverdo ser
gratuita ao publico e de livre acesso ao publico conforme explicito nas diretrizes do Art. 5°.
O preparo de implantagdo nas diretrizes relatadas terdo um prazo de 3 anos para se

cumprirem a partir da data de homologacéo da referida resolucéo.



CAPITULO 2 - A CONSTITUICAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS,
DO CAMPUS LUZIANIA E DO GEFOPI

O presente capitulo tem por objetivo explanar sobre a constituicdo da Universidade
Estadual de Goiés e seus desdobramentos no campus de Luziania, lancando luz sobre o
Grupo de Estudos que tem por objetivo a formacdo de professores através do curso de
graduacdo em pedagogia. O cenario da Reforma Universitaria provocada na década de 60
no Brasil promoveu solo fértil para a constituicdo de unidades de ensino superior também
no estado de Goias, intensificando a necessidade e urgéncia da interiorizacdo do ensino.
Desta forma, a criacdo da Universidade de Goias acompanha o intenso movimento pro
reforma educacional e discussao curricular que tomava o governo nacional e através da Lei
de Diretrizes e Bases n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e da Lei n. 13.456, de 16 de abril
de 1999 encontra amparo para se estabelecer enquanto universidade multicampi do estado,
estando presente em 39 municipios com 42 Campus Universitarios.

O campus da Universidade Estadual de Goias em Luziania se constitui para sanar
uma caréncia do municipio interiorano que até entdo ndo disponibilizava de Instituicdes de
Ensino Superior, o que dificultava o acesso a educagdo continuada. Hoje a UEG/Luziania
conta com cursos de graduacdo nas modalidades regular, por convénios ou parceladas e a
distancia, cursos de pds-graduacdo e ainda cursos, seminarios, atividades praticas e eventos
que muito agregam a formacdo do conhecimento. Dentre as atividades destaca-se a parcela
de formacdo do GEFOPI, um grupo de atividades direcionados ao desenvolvimento de

projetos de pesquisa, extensdo e ensino.

2.1 A Universidade Estadual de Goias e 0 Campus Luzidnia: constituicdo historica e
pedagdgica

A luta pela causa das universidades publicas, gratuitas e de qualidade néo é algo tdo
novo, suas primeiras ocorréncias surgiram por volta de 1950 com fortes discussdes sobre
universidades publicas e privadas. Como fruto disso em 1959 foi criada Universidade
Catolica de Goias (UCG), e em 1960 a Universidade Federal de Goias (UFG). E com a Lei
n. 5540 de 1968 por meio da Reforma Universitaria fica firmado as normas de
funcionamento de ensino superior e sua articulagcdo e com isso houve um crescimento do

ensino privado no Brasil e também em Goias.
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O primeiro registro da UEG foi em 1961 com a criagdo da Faculdade de Ciéncias
Econbmicas de Anépolis (FACEA) e em consequéncia dela surgiu a Universidade Estadual
de Anapolis (UNIANA). No ano seguinte, em 1962, houve entdo a criacdo da Escola
Superior de Educacdo Fisica do Estado de Goias — ESEFEGO (com a criagdo do Curso de
Bacharelado em Fisioterapia passou a ser chamada de ESEFFEGO em 1994) em seguida
transformada em UEG. E, em 1968 foi criada a Faculdade de Filosofia da Cidade de Goias.

Com as intensas discussdes que permeavam o Brasil na segunda metade do século
XX, 0 ensino superior encontra amparo para se estruturar no pais. Diante deste cenario, 0
estado de Goias implementa sua unidade universitaria constituindo a Universidade Estadual
de Goiés, uma instituicdo multicampi, vinculada ao Governo do Estado de Goias e a
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goias, com autonomia cientifica, didatico-
pedagdgica, administrativa, orcamentaria, de gestdo financeira e patrimonial.

A Universidade Estadual de Goias, dentre seus fundamentos, estabelece como misséo
0 compromisso com o0 ambiente no qual esta inserida, de modo a formar profissionais que
estejam aptos a provocar didlogos e mudancas nas realidades sociais que demandam
reestruturacdo profunda, produzindo conhecimento cientifico e pratico. Enaltecendo ensino,
pesquisa e extensdo levantando os desafios e vantagens da universidade num contexto que
demanda constante atualizacéo.

Para se constituir enquanto universidade de consistente relevancia social, a UEG
conta com elementos essenciais que compde as ideologias de sua visdo, tais como
consolidacdo nacional, profissionais qualificados em seu quadro de colaboradores, formacéo
de exceléncia de profissionais como agentes ativos no mercado de trabalho, bem como se
tornar referencial em educacao ambiental e inovagdo em empreendedorismo.

Dentre os documentos que possibilitam o alcance da visdo e missdo da UEG se
encontram o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), o Plano Estratégico de Gestdo (PEG) e
o0 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2010-2019. O PDI levanta ainda metas tais
como desenvolvimento social, incentivo cientifico e cultural, modernizacdo, continua
prestacdo de servicos e manutencdo e controle do papel e funcionamento da universidade.

No ambito da estrutura académica e organizacional, a administracéo superior da UEG
se encontram os Colegiados n&o deliberativos, os Orgdos da Administracdo Superior, as
Unidades Universitarias e os Orgdos suplementares. Dentre os cargos da administragio
superior estdo Reitoria, Vice-Reitoria Chefia de Gabinete, Pré-Reitoria de Planejamento,
Gestdo e Financas, Pro-Reitoria de Graduacgéo, Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos

Estudantis, Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacéo e Diretoria do Nucleo de Selegdo. As
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atividades de ensino, pesquisa e extensdo promovidas na Universidade Estadual de Goiés
sdo oferecidas nos modos presencial e a distancia, dispostas em quatro segmentos, sao eles:
cursos de graduacdo, cursos de pos-graduacdo, pesquisas cientificas e tecnologicas e cursos
e projetos de extenséo.

Segundo o Projeto Pedagdgico Institucional, existem requisitos estruturantes que
buscam garantir a padronizagdo do oferecimento dos cursos de graduacdo, bem como sua
qualidade direcionada a integracdo com a misséo, visdo e metas da UEG. Desta forma, os
cursos de graduacdo sao estruturados de acordo com dois parametros que constituem a
politica da universidade no que tange a organizacdo e alcance do servigo prestado — a
verticalizagéo e a horizontalidade.

A verticalizacdo se relaciona com o principio da educacdo continuada, onde o
estudante se apresenta com niveis fundamental e médio de educacédo tendo a oportunidade
de ser lapidado através das diversas propostas de construcdao do conhecimento presentes nos
componentes curriculares da graduagéo e que consequentemente o direcionam ao alcance de
niveis cada vez mais rebuscados dentro de sua &rea de conhecimentos através de cursos de
pos-graduacdo e dos seguintes niveis de formacdo, tendo consciéncia de que este processo,
apesar de continuo e estruturalmente gradual, ndo pode ser tratado como linear, considerando
0 processo de ensino-aprendizagem, pois todos os niveis complementam a formacgdo do
futuro profissional. O principio da horizontalidade, por sua vez, pondera a demanda
ambiental que circunda a universidade, aquilo que direciona as praticas dentro da institui¢éo
para o alcance externo de acordo com o perfil local e seus anseios, compreendendo a
responsabilidade da contribuicdo social e econdmica numa sociedade que requer
profissionais comprometidos com o aperfeicoamento de suas préaticas.

As diretrizes pedagdgicas que norteiam as graduagdes da UEG promovem o ensino,
a pesquisa e extensdo se valendo de principios tais como o pluralismo, a
interdisciplinaridade, a diversidade do conhecimento, formagdo geral que abarca as
competéncias propostas no curriculo prezando pela organizacdo e dinamizacdo em sua
transmissao e construcdo do saber, compromisso étnico-social e padronizacdo elevada dos
conhecimentos oferecidos nos cursos diurnos e noturnos.

O ensino a pesquisa e a extensdo estd mencionado no Plano de Desenvolvimento
Institucional da Universidade Estadual de Goias (UEG) tem vigéncia de 2010 até 2019 e em
sua estrutura possui objetivos estratégias e agdes afim de serem distribuidas no ensino de
graduacdo, pés graduacdo, nas pesquisas, atividades de extensdo, gestdo de recursos

humanos e um dialogo com a sociedade, neste sentido percebe-se que a universidade engloba
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tudo que esta ao seu redor e principalmente a comunidade. Eis varias questdes que precisam
ser discutidas no momento de elaboracéo de uma acdo extensionista. As linhas de pesquisa
e extensdo sdo meios que possibilitam a universidade um constante dialogo com a realidade
social e com a academia, promovendo a reflexdo e atualizagcdo de métodos, teorias e praticas
nas areas dispostas na UEG assumindo um ensino de carater critico, reflexivo e criativo.

A partir dos valores e objetivos da UEG aqui apresentados, ha de se considerar a
importancia de levantar os perfis do egresso e do corpo docente na consolidacdo da
universidade. O egresso na universidade se da através do Processo Seletivo e do Sistema de
Avaliacdo Seriada. As caracteristicas buscadas nestes alunos se dizem da obrigacdo com o
anseio por transformacdes relevantes considerando o fator humano e a ética, buscando
desenvolver habilidades e competéncias cognitivas, criticas e emocionais que impactem a
realidade social. Aos docentes cabe o dominio dos componentes curriculares de sua al¢ada
promovendo reflexao e estimulando os alunos a agdo, assumindo postura de lideranga e ética.
Cabe ressaltar que entre professor e egresso/aluno se estabelece uma relagdo de ensino-
aprendizagem com construcdo colaborativa de conhecimentos tedrico-praticos, se fazendo
interdependentes.

O programa de pos-graduacdo e pesquisas se constitui através das vertentes stricto e
lato sensu, ambas de carater teérico pratico direcionado aos problemas sociais proeminentes.
Enaltecendo a investigagdo cientifica, o programa busca envolver os profissionais numa
tentativa de criar possibilidades de atuacdo significativa. Cabe ainda explanar sobre a
modalidade de Ensino a Distancia (Ead) que, tendo sido criada em 2001 — relativamente
recente, tem conquistado espacgo devido ao fato de estabelecer mais um caminho de acesso
a educacdo, um acesso altamente justificAvel quando refletimos sobre os avancos
tecnoldgicos perpetrados atualmente.

Os processos de avaliacdo da Universidade Estadual de Goias caminha para
aprimoramento constante em suas praticas, se valendo da avaliagdo da instituicdo em todas
as suas dimensdes e da avaliacdo do ensino-aprendizagem, na sala de aula. Mediante o
historico da Universidade Estadual de Goias, bem como sua construcdo pedagogica, sabe-se
que esta assume o compromisso de “produzir e socializar o conhecimento cientifico e o
saber, desenvolver a cultura e a formacao integral de profissionais e individuos capazes de
se inserirem criticamente na sociedade e promoverem a transformacdo da realidade
socioecondmica do Estado de Goias ¢ do Brasil”.

O municipio de Luziania é o quinto municipio mais populoso do estado de Goias,

sendo também um dos maiores em seu espaco geografico, apresentando desenvolvimento
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econdmico promissor tem sua economia baseada na producdo rural, industrial e no comércio
local. Dados os quantitativos, entende-se uma grande demanda por oportunidades de
educacdo continuada dentro do proprio municipio, uma vez que aqueles que desejassem
cursar uma graduacao se deparavam com a necessidade de se deslocar a municipios vizinhos
e ao Distrito Federal. A partir desta realidade, através da autorizagdo da Assembleia
Legislativa goiana, em setembro de 1985 é estabelecida a Faculdade de Educagdo, Ciéncias
e Letras de Luziania-GO e de outros Municipios, com respaldo da Lei n®9.777 10/09/1985.
Posteriormente, em marco de 1994, através do Decreto Estadual n® 4.214 de 28/03/1994, a
mesma torna-se instituicdo de ensino do municipio de Luziania, a FECLLUZ — Faculdade
de Educacdo Ciéncias e Letras de Luziania. No ano de 1999, todas as Faculdades de
Educacao, Ciéncias e Letras estaduais alcancaram a graduacdo em Unidades Universitarias
da Universidade Estadual de Goiés.

Atualmente a Universidade Estadual de Goiéds conta com 42 campi organizados
geograficamente em oito regides. Luziania se encontra na regido quatro juntamente com
Campos Belos, Formosa e Posse, constituindo um bloco integrado em praticas, projetos de
extensdo e pesquisas. A gestdo do campus Luziania conta com diretoria, coordenacao
administrativa, assessoria de direcdo, assessoria pedagdgica, secretaria académica,
assessoria de coordenacdes e bibliotecéria.

Com o intuito de viabilizar a formacdo de profissionais qualificados para o ensino
nas séries iniciais do Ensino Fundamental e inaugurando a oferta no municipio, em 2000,
foi criado e autorizado o Curso de Graduacdo em Pedagogia por meio do Decreto n® 5.181
de 13 de marcgo de 2000. Atualmente, o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias — Unidade Universitaria Luzidnia atende a nova legislagdo para as Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia CNE/CP N° 1 de 15 de maio de 2006, segundo o artigo
4° da resolugdo citada: “o curso de Licenciatura em Pedagogia, destina-Se a formagéo de
professores para exercer fungbes do magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos.”.

Dentre os objetivos especificos do curso destacam-se a formacao do profissional para
ambitos escolares e ndo-escolares; Promocdo do desenvolvimento humano e a capacidade
de discernir valores para o desenvolvimento da cidadania; Inserc¢do do futuro pedagogo no
mundo do conhecimento, possibilitando-lhe a compreensao critica da realidade educacional,

Contribuicdo paraa interacdo do futuro pedagogo com a sociedade; Promogéo de condicbes
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para o futuro pedagogo conhecer e adequar as situacdes de ensino-aprendizagem dos alunos
de seu campo de atuacdo; Valorizacdo das questbes referentes a ética, a estética e a
ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo escolares,
articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; Compreensao
das implicacgdes da diversidade na educacéo por meio do estudo das diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, género, familia, sexual, étnico-raciais, faixas geracionais, econémicas
e culturais; Formacao de pedagogos que sejam capazes de planejar, executar, coordenar,
acompanhar e avaliar as tarefas proprias do setor da Educacéo, bem como as experiéncias
educativas ndo escolares, respondendo as necessidades da escola e da sociedade;
Incentivo a producdo cientifica através da pesquisa permanente do espaco escolar; e a
valorizacdo do desenvolvimento do ensino interdisciplinar como eixo orientador na
abordagem de todos os objetos de conhecimento, a fim de superar o ensino de contetidos
fragmentados.

Torna-se importante salientar que o processo de ensino-aprendizagem durante o
curso de graduacdo em muito contribui para a formacéo dos professores, de modo que a
metodologia do Curso de Pedagogia do Campus de Luziania baseia-se na constru¢do de um
espaco dialdgico entre professor e alunos. De acordo com seu Projeto Pedagdgico do curso
de Pedagogia “a metodologia de ensino propicia e estimula a participacdo ativa dos
académicos, transformando os espacos de aula em debates, exposicdo de opinides,
reconhecimento, compreensdo e proposicdo de intervengdes para os problemas que emergem
no contexto educacional, destacando a importancia da resolucdo de problemas, a
confrontagdo de pontos de vista, de andlise critica de argumentos, a discussdo dos limites de
validade das conclusdes e a possibilidade de formulacdo de questfes frente aos contetdos
propostos, assim como a integragdo e envolvimento dos académicos.” Para tanto, ressalta-se
a formacao cientifica, criativa, ética e qualificada como preparacdo para um mercado de
trabalho exigente e um contexto educacional desafiador que carece de profissionais com
dominio da pratica docente, dos componentes curriculares, manejo de sala de aula, suporte
e protecdo a diversidade, capacidade de reflexdo e dialogos profundos e resolutivos com a

realidade do meio que estéo inseridos.

2.2 O GEFOPI: constituicao historica e pedagdgica

O GEFORPI foi criado em 2006 na UEG Campus Séo Luis de Montes Belos pela

professora Andréa Kochhann, membra fundadora e atual coordenadora do grupo. No ano de
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sua fundacéo foi denominado como GEPI — Grupo de Estudos em Interdisciplinaridade e um
ano depois ganha a sigla atual. O GEFOPI foi criado devido a percepgdo da coordenadora
do grupo observar que haviam lacunas na formacdo dos professores e alunos no processo
formador, ela acreditava que as atividades de pesquisa, ensino e extensao podiam alcancar
tais impasses. No andamento das atividades relacionadas ao grupo, a coordenadora percebe
que poderia ir além do que foi prosposto ao grupo. Apesar de o grupo ter poucos academicos
envolvidos no inicio ele foi crescendo por meios de acdes de ensino, pesquisa e extensao.

Nos anos de 2006 a 2012 ocorreu o desenvolvimento do grupo por meio de atividades
de pesquisa, extensdo e ensino. Em se tratando do ensino a coordenadora auxiliava aqueles
que possuiam dificuldades na leitura, interpretacdo e escrita, a partir de encontros semanais,
desenvolvendo varios projetos de pesquisa, sendo assim ampliou-se significativamente em
projetos e publicagdes lancadas nacional e internacionalmente, o que foi de suma
importancia.

Em 2015 se estendeu para o Campus Jussara e em 2017, o GEFOPI fisicamente,
passa a estar em S&o Luis de Montes Belos, Jussara, Luziania e Formosa, atualmente o grupo
é composto por académicos de varios cursos, mestrandos, doutorandos, docentes, egressos e
comunidade em geral, espalhados por varias cidades do Estado de Goias e do Brasil, como
S8o Luis de Montes Belos, Jussara, Formosa, Luziania, Trindade, Goiénia, Inhumas,
Mineiros, Fazenda Nova, Novo Brasil, Itapirapud, Anapolis, Buriti de Goias, Ipora,
Aurilandia, Palmeiras, Planaltina, Sanclerlandia, Valparaiso de Goias, Santa Maria — DF,
Recife — Pe e outras. O GEFOPI tem por objetivo proporcionar caminhos para que os alunos
construam conhecimentos, a partir de seu conhecimento prévio e enquanto pesquisadores e
extensionistas o sentido € despertar a capacidade de dialogo com a realidade.

Atualmente o grupo estd focado ao ensino, pesquisa e extensdo primando por ser
atividade complementar dos académicos da UEG. No tocante ao ensino, realizam atividades
como palestras ou em pequenos grupos, enquanto que a pesquisa se realiza por projetos de
investigagdo cientifica, assim os resultados s&o trasformados em projetos de extensdo,
iniciacdo a docéncia, monografias de graduacéo ou p6s-graduacdo que também participa de
eventos cientificos, a fim de obter publicagdes. O GEFOPI também tem por objetivos debater
sobre a formacdo de professores e interdisciplinaridade, aprofundar e aperfeigoar nas
técnicas de escrita e apresentacdo cientifica, publicar, preparar para pds-graduacdo e
docéncia superior, temos alcangado transformag6es. Os componentes do grupo passaram em

pos-graduacgdes, mestrados, doutorados e concursos. Os participantes do grupo possuém
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uniformes e banners, estes sdo utilizados nas apresentacfes desta forma é divulgado o
GEFOPI e almejado reconhecimento do grupo na academia.

E importante lembrar que as universidades, diferentemente das faculdades, tém como
principio a pesquisa, ensino e extensdo. De tal forma, tem como obrigacéo realizar atividades
para além do ensino, as quais possibilitem a produgdo do conhecimento, podendo ser por
meio de grupos de estudos, iniciacdo a docéncia, projetos de pesquisa e de extensdo. Por
isso, 0 GEFOPI foi criado. Consequentemente, o trabalho da indissociabilidade pesquisa,
ensino e extensao foi alcancada. Independente do Campus que 0s participes se encontram,
as atividades que o0 GEFOPI propde podem ser realizadas.

As metodologias das atividades do GEFOPI se configuram por: 1- grupo de estudos
mensal, cujos encontros sdo presenciais ou via Skype; 2- encontro semanal para orientacao
especifica, planejamento e execucdo de atividades; 3- realizacdo de palestras, oficinas,
workshops, minicursos e rodas de conversa mediante demanda; 4- elaborag&o de resumos e
artigos para apresentagdo em eventos locais, regionais, nacionais e internacionais; 5-

realizacdo de projetos de pesquisas, que se tornam ou provém de projetos de extensdo; 6-

organizacao de revistas pedagdgicas com ISSN e divulgados no www.observatorio.ueg.br;
7- organizacao de guias para orientagcdes de temas da academia; 8- publicagcéo académica em
periodicos Qualis; 9- elaboracdo de livros com ISBN; 10- Elaboracdo de monografias,
dissertacOes e teses; 11- discussdes tedricas e orientacdo pelos grupos do WhatsApp; 12-
divulgacdo das atividades pelo Facebook “GEFOPI Andréa”; 13 —divulgacdo das atividades
e textos no Slideshare; 14 — divulgacdo das atividades no Youtube; 15 — realizacdo do
Encontro de Formagdo de Professores — ENFORMA; 16 — socializagdo das atividades
praticas pedagogicas no grupo do Facebook do ENFORMA. 17 — organizacdo de atividades
assistencialistas. O GEFOPI no Campus Luziania no periodo de marco de 2017 a setembro
de 2018, efetivou inimeras atividades das supracitadas.

Dentre algumas dessas atividades, estd o grupo de estudos que s&o momentos em
que todos os participes do GEFOPI s&o convidados a se reunirem para estudarem textos ou
temas escolhidos previamente. A principio o grupo de estudos era realizado semanalmente
e com a demanda de atividades, o grupo de estudos passou a se realizar-se mensalmente. A
partir de 2017 devido aos participes do GEFOPI se encontrarem territorialmente distantes os
encontros passaram a ser transmitidos via Skype. Assim os encontros do grupo de estudo séo
presenciais no Campus Luziania e transmitidos para os demais Campus e cidades em que 0s

participes se encontram. Para isso foi criado um grupo do GEFOPI no Skype.


http://www.observatorio.ueg.br/
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As temaéticas que o grupo discute sdo variadas mas, todas voltadas para a formagéao
docente. No ano de 2017, os encontros primaram por discutir sobre “Saberes necessarios a
pratica educativa”, “Pesquisa”, “Paradigmas Educacionais”, “Letramento”, “Tendéncia
Histdrico-Critica e Praxis Critico-Emancipadora” e “Atividades de Pesquisa, Ensino e
Extenséo: possibilidade de letramento”. Em 2018 a discusséo teve como tema: “Letramento
e Multiletramento na Formacdo de Professores”, “As interfaces da didatica nas dimensdes

da fenomenologia e da complexidade” e “Etnomatematica”.

Figura 1: Grupo de estudos

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017

As discussdes no grupo de estudo fomentam projetos de pesquisa e de extensdo, bem
como estes também fomentam as discussdes no grupo, caracterizando a indissociabilidiade
pesquisa, ensino e extensdo. Quanto a pesquisa, 0 GEFOPI registrou 17 projetos de 2006 a
2016, e em 2017, foram 6 projetos sendo que destes, 4 sdo do Campus Luziania. ( NOMES)
“Atividades de ensino, pesquisa e extensdo: um estudo do letramento na formacdo de
professores da UEG”, em 2018 foram 3 projetos sendo que destes, 2 sdo do Campus Luziania
(NOMES). As pesquisas fomentam a discusséo teorica nos grupos de estudos, nas atividades
de extenséo e nos eventos com as publicagdes. Para tanto, acontecem orientagdes individuais
e em grupos para a construcado, discussdo, producgéo de artigos e apresentagéo em eventos,

conforme a Figura 2.
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Figura 2: OrientacOes para projetos de pesquisa

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017

As orientacGes aos participantes do GEFOPI mostradas na figura 3 séo feitas em
grupos ou individuais por meio de reunides especificas de acordo com a necessidade dos
participes, bem como por Skype ou pelo WhatsAap. As mesmas acontecem em diversos
locais e conforme o tempo de cada um, sendo assim, os integrantes ndo ficam restritos a um
determinado cdmpus ou a uma sala de aula. Essas orientagdes séo para participacdes em
eventos, planejamentos de atividades, estudar um determinado tema, pesquisas, analises de
como estamos caminhando ou para ensinar um participante a usar ferramentas midiaticas;
como Windows Movie Maker, Powerpoint, entre outros. Essas orientacfes caracterizam a
indissociabilidade no sentido do ensino.

Figura 3 — Orientagdes e reunides para eventos

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017
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As discussdes do GEFOPI perpassam os grupos de estudos, as quais ocorrem também
de forma virtual por isso 0 GEFOPI conta com dois grupos no WhatsApp. Um dos grupos
chama “GEFOPI” pelo qual agendamos as atividades, marcamos reunides, socializamos
fotos de atividades realizadas, conversamos questfes cotidianas que envolvem o0s
componentes e principalmente mobilizamos para os eventos. O outro grupo é o “GEFOPI
em A¢do” pelo qual discutimos teoria, ¢ um espago formativo ao passo que sao langados
guestionamentos e os participes discutem com base teodrica sobre a tematica lancada.
Enquanto alguns pontuam teoricamente outros fazem novos questionamentos e outros
apenas visualizam. Isso promove a aprendizagem de todos, com maior ou menor grau.
Existem alguns grupos de maneira temporaria, 0s quais sdo criados para a organizagdo de
evento especifico. A dindmica dos grupos pelo WhatsApp tem favorecido as atividades do
GEFOPI, bem como possibilitado o desenvolvimento dos académicos, porque a maioria

reside em municipios diferentes.

Figura 4: Grupos no WhatsApp
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Fonte‘: A(;er\'/c; GEFOPII, 2017

Ainda em relagdo as midias o grupo se vale do Facebook, WhatsApp, do Slideshare
Moviemaker, do Youtube, do Google Doc’s, Skype, dentre outras. O Facebook “GEFOPI
Andréa” ¢ usado como uma ferramenta que divulga as atividades que os participes do grupo
realizam, publicagdes de fotos e videos dos eventos ocorridos, auxiliando na interagéo entre
0s participantes e servindo de repositorio para a historicizagdo do grupo. O Facebook
“ENFORMA UEG LUZIANIA” ¢ “FORM-ACAO” funcionam em grupos fechados para
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divulgacdo das atividades extras classes dos cursos de formag&o continuadas. Por meio do
Facebook “GEFOPI Andréa” no dia 28 de Abril foi realizado, numa sexta-feira a
manifestacao do brasileiros nas ruas, como forma de protesto a Coordenadora do grupo, nos
pediu para que tirdssemos fotos ao lado de algum livro que marcou a nossa trajetoria
académica. Em relacdo ao WhatsApp além do “GEFOPI em A¢ao” ¢ “GEFOPI” citados
anteriormente, tem 0 “ENFORMA” e o “FORM-ACAO” para discussdes teoricas das
professoras participantes dos encontros de formacdo. Também sdo criados grupos
temporarios para discussdes eventuais. O GEFOPI também se vale do espaco virtual
Slideshare, no qual o que o GEFOPI produz como relatério de atividade, textos e slides das
atividades séo disponibilizadas no slideshare. No momento temos mais de 100 publicagdes
no Slideshare, algumas com mais de 5 mil visualizacdes. Em relacdo ao Moviemaker
ultilizamos a ferramenta para a confeccdo de videos dos eventos e atividades como forma de
divulgacdo das agdes ou publicamos no Youtube ja temos mais de 10 Moviemaker lan¢ados
no Youtube. No Google Docs escrevemos trabalhos em conjunto, por meio dele podemos
criar e editar textos e banners. Nele buscamos a facilidade para escrevermos trabalhos com
pessoas de outras cidades. Pelo Skype temos um grupo denominado “GEFOPI em Agdo” o
qual nos conectamos com participantes do GEFOPI de outros Campus e cidades em dias de
grupos de estudos ou reunides diversas. Conforme figura 5.

Figura 5 : midias GEFOPI e mobilizagdo pelas midias

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018
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O ENFORMA é o Encontro de Formacéo de professores, que tem como objetivo
propiciar aos participantes formagdo continuada aos professores das Redes Municipal,
Estadual, Particular e demais interessados, bem como propiciar momentos de formagéo aos
participes do GEFOPI com uma variedade de temas na area da educacdo, por meio de uma
préxis critico-emancipadora. O ENFORMA teve sua primeira edicdo em maio de 2017, de
inicio 0 encontro acontecia no Campus Luziénia e depois passou a ser na Secretaria
Municipal de Educacéo, desde entdo ja sdo nove encontros que aqui serdo abordados o | com
o tema “Os paradigmas educacionais ¢ a identidade docente no trabalho concreto”, a Il
edicdo, “Letramento, didatica fundamental e tendéncia historico-critica”, a 11l turma teve
como tema “Sustentabilidade na sala de aula: teoria e pratica”; IV encontro tratou da
“Linguagem, sociedade e cultura: elementos para a emancipag¢ao humana pela educagdo”; a
V edigdo, “EMANCIPACAO ACADEMICA: uma possibilidade pela formagdo
omnilateral”; VI edig&o bordou o assunto “ATELIE TEXTUAL: teoria e pratica no chdo da
sala de aula”; o VII encontro trouxe como tema “cultura cientifica na formacdo de
professores da educagdo basica”; a VIII edicdo “LETRAMENTO NA FORMACAO
DOCENTE: limites e posssibilidades para a sala de aula”; no IX o assunto foi “jogos
pedagégicos e matematica”; O FORMAGCAO segue o formato do ENFORMA e dois dos
nove encontros tiveram a participacdo de componentes de Luziania. O FORMACAO
acontece no Campus de Séo Luiz de Montes Belos e esta em negociacao nos demais Campus.
O ENFORMA é uma atividade de extensdo que parte das pesquisas e dos grupos de estudos
como apresenta as figuras abaixo.

Figura 6 : Encontro de Formagé&o de Professores

ENFORMA

Encontro de Formagio de Professores

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018
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Além dos encontros 0 ENFORMA faz acles assistencialistas e de prestagcdo de
servigo como arrecadacéo de brinquedos, alimentos, roupas e produtos de higiene pessoal.
Essas acOes refletem na sociedade e para serem entregues acontecem a¢des como “Crianga
Feliz”, em que os brinquedos foram entregues aos alunos da escola Dilma Roriz e como
forma de agradecimento os alunos escreveram cartas para 0 GEFOPI; “Natal Solidario”
quando os alimentos arrecadados foram doados aos guardas da instituicdo UEG; “Inverno
de Amor” em que a arrecadagdo de roupa se tornou um projeto didatico denominado “Feira
Textual”, com os alunos do Mais Educacdo, na escola Municipal Carlos Alberto Brandéo
Ferreira, momento em que as criangas poderam trocar géneros textuais pela moeda gefopiana
e comprar as roupas que queriam na feira do GEFOPI. Em relacdo a arrecadacdo dos
produtos higiénicos, 0s mesmos foram entregues na casa de idosos “SAIDA”. A prestacdo
de servico tem acontecido nos encontros de professores com atividades pensadas para a
salde docente, enquanto atividades laborais, como a funcional com um profissional de
educacéo fisica, massagens relaxantes com massaterapeuta, yoga com uma professora e

magquiagem com uma esteticista.

Figura 7 : AcOes assistencialistas e de prestacao de servico

SEFOPI

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018

Os integrantes do grupo de estudos participam de eventos locais, regionais, nacionais
e internacionais. Os eventos sédo divulgados por meio do Facebook GEFOPI Andréa e pelos
grupos do Whatsapp “GEFOPI”. As participagdes em eventos ficam a critério e
disponibilidade dos participes que, de acordo com cada evento, escrevem seus trabalhos para

a apresentacdo e discussdo em grupos de trabalhos. A participacdo em eventos com
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apresentacdo de trabalhos, em sua grande maioria como comunicagéo oral, é fomentado
pelas pesquisas, pelas atividades de extenséo e pelos momentos de ensino que permite
aprendizagem para além da escrita de artigos e resumos, como também de oralidade, de
postura didatica, de midias, de dominio psicolégico, entre outros, caracterizando a producao
académica. No periodo de 2017 a 2018, o GEFOPI Luziania realizou diversas comunicagdes
orais e demais atividades em eventos, a saber: palestras na Faculdade de Educagdo da UnB
em Brasilia; Workshop na Conferéncia Novos Rumos que marcaram os 18 anos da UEG em
Aparecida de Goiania; banners e comunicacdo oral no VI EEPEX-Encontro de ensino,
pesquisa e extensdo do Campus CCET da UEG de Anépolis; comunicacBes orais no 1l
Coloquio Estadual de pesquisa multidisciplinar na UNIFIMES em Mineiros Goias;
comunicacdes orais na VI Semana de Integracdo do Campus Inhumas; acompanhamento de
avaliacdo de banners na VI Semana de Integracdo; Roda de Conversa sobre Extensdo
Universitaria na VI Semana de Integracdo; participacdo como expositor na 33° Feira do
Livro; participagdo no VIII SEREX-Seminario regional de extensdo universitaria da regido
centro-oeste, 6 participacdes no VII ENFOPLE-Encontro de formacdo de professores de
lingua estrangeira no Campus Inhumas, Participacdo de seminarios do GEPFAPe — Grupo
de estudos e pesquisas sobre a formacdo e atuacdo de professores/pedagogos da UNB;
acolhida dos alunos do Céampus Luziania; Atividade de Cinema e Educagdo: uma
experiéncia critica na sala de aula” com o filme Oleo de Lorenzo na turma do 3° periodo de
pedagogia do Campus Luziania; Participacdo no | ENILIC-Encontro internacional de
licenciatura do cerrado IFG Campus Valparaiso; participacdo no Il CICED- Congresso de
Iniciacdo Cientifica, Estagio e Docéncia do Campus Formosa com a atividade de cinema e
educacdo; acdo crianca feliz, natal solidario e inverno de amor, reflexos dos ENFORMAS;
apresentacdo de trabalhos no CEPE-IV congresso de pesquisa, ensino e extensdo da UEG;
aplicacdo do projeto poemas em festa com a turma do 2° ano da professora Maria Cecilia da
Escola Municipal Dilma Roriz Medeiros em parceria da UEG Campus Luziania, académicas
do curso de pedagogia e grupo GEFOPI; VII EDIPE-encontro estadual de didatica e praticas
de ensino; trabalhos orais e oficinas no SEPEC- seminario regional de ensino, pesquisa,
extensdo e cultura; aula inaugural de pedagogia socialista UNB na turma de mestrandos e
doutorandos; aula magna com a professora Vera Maria Ferrdo Candau no IELT Campus
Anépolis; participagdo com contacgdo de historia e langamento de livros na 34° Feira do Livro
de Brasilia; oficinas na V semana do pedagogo Campus Luziania; feira textual com os alunos
do programa Mais Educacdo, na escola Municipal Carlos Alberto Branddo Ferreira;

lancamento de livros no GEPFAPe; participacdo no 8° Congresso Brasileiro de Extensao
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Universitaria — CEBEU em Natal-RN; Atividade de Cinema e Educagdo com o filme “O
Oleo de Lorenzo na turma do 1° periodo de pedagogia do Campus Luziania; apresentacio
de trabalhos no VI Seminario Marxismo e formacdo do educador na Universidade de
Brasilia; apresentacdes de banner no IX Seminario Regional de Extensdo Universitaria da
Regido Centro-Oeste — SEREX em Rio Verde-Go; mesa redonda sobre espacos em
ambientes ndo escolares no auditério da UEG Campus Luziania; roda de conversa com a
turma do 8° semestre do curso de pedagogia sobre espacos nédo escolares, da disciplina da

professora Maria Eneida Silva; inimeras discussdes teoricas pelo WhatsApp, dentre outros.

Figura 8: eventos 2017/2018

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018

O GEFOPI tem como producédo académica as Revistas Pedagdgicas, que surgiram
vinculadas a disciplina de Teoria Social Educacédo e Estado, no curso de Pedagogia da UEG
Campus Séo Luis de Montes Belos, quando no primeiro semestre elaboravam a revista com
tematicas relacionadas aos temas discutidos e no segundo semestre visitavam escolas
publicas socializando a tematica e distribuindo a revista. Ao passo que a atividade se
consolidou foi registrada como um projeto de extensdo e em 2013 resolvemos solicitar o
registro académico das mesmas. Dessa forma a Revista Pedagogica ganhou ISSN em 2013
desde entdo ja somam 23 exemplares elaborados, vinculados a disciplinas ou a atividades de
extensdo. Os temas das Revistas Pedagogicas sdo em 2013: Som da liberdade, As faces da
violéncia, Planeta bola, Saude e beleza; em 2014: Saber mais, Diferenca, Sustentabilidade,
Face Oculta; em 2015: Incluir, Sustentabilidade, Obesidade infanto-juvenil, Violéncia em

tudo, Pedofilia, Brincadeira de crianga, Bulling, Exploragdo sexual infantil; em 2016:
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Formagé&o docente e trabalho concreto, MDH, Diversidade e patrimonio, Brasil e em 2017:
Universidade espaco da pesquisa, ensino e extencéo, Violéncia escolar e GEFOPI dez anos

de atividades. Todas as revistas estdo disponibilizadas no www.observatorio.ueg.br.

Figura 9 : revistas pedagdgicas
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Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018

Outra producdo académica que o0 GEFOPI realiza vinculada a pesquisa, ao grupo de
estudos e as atividades de extensdo, que inclusive, fomentam as atividades de extens&o, séo
os “Guias do GEFOPI”. Comecamos a escrever os guias em 2015 com o objetivo de ser um
guia pratica para esclarecer davidas sobre determinados temas. Em 2017 ja totalizam 12
guias e estdo em avaliacdo para ganhar o ISSN. Objetivamos lancar todos 0s guias no

www.observatorio.ueg.br e se possivel distribuir fisicamente durante as atividades de

extensdo. Os guias foram elaborados com perguntas e respostas sobre variados temas, tais
sejam: Universidade, Extensdo, Pesquisa, Ensino, Etnomatematica, Diversidade, Videoteca,
Filmes Pedagdgicos, Filmes de Diversidade, Sustentabilidade, Leitura e Escrita. Estamos

elaborando o guia de letramento e de atuacdo do pedagogo.


http://www.observatorio.ueg.br/
http://www.observatorio.ueg.br/
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Figura 10: Guias do GEFOPI

Fonte: Acervo GEFOPI, 2017 e 2018

Ainda como producao académica temos os livros, dos 8 livros aqui apresentados, 3
foram organizados e escritos por componentes do GEFOPI e os outros 5 livros contém
capitulos escritos por componentes do GEFOPI. Isso demonstra a intensidade da producgéo
cientifica pelas vias da extensdo. Os participantes do GEFOPI ja tem mais de 10 artigos

publicados em Qualis B2 e B1. Estdo no aguardo de resultado de Qualis A2 e Al.

Figura 11: livros GEFOPI
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O GEFOPI tem uma metodologia dinamica e vem enquanto grupo de estudos
cumprindo seu papel que desde o inicio foi proposto. A medida em que os participantes se
envolvem tem a possibilidade de percorrer caminhos concretos na construcdo do
conhecimento pois 0 grupo se preocupa ndo sé com o conhecimento académico mas também
profissional e pessoal. Como possibilidade de formacéo tambeém enfrentamos desafios, como
0 tempo de alguns participantes que trabalham e assim se envolvem em menor grau com as
propostas do grupo e a falta de subsidios da instituicdo que muitas vezes nos faltam para

uma maior participacdo das atividades.



CAPITULO 3 - A FORMACAO DE PROFESSORES NA VOZ DOS ATORES DO
GEFOPI DO CAMPUS LUZIANIA

Nesse capitulo apresentaremos os resultados das analises dos questionarios na voz
dos atores do Campus Luziania e a analise das entrevistas com as coordenadoras do grupo
de estudos. Diante da relevancia da formac&o de professores é preciso trabalhar de formas
dindmicas e diversas para que os modelos de préaticas de formacdo perpassem os modelos
tradicionais de ensino e que os novos profissionais possam experimentar uma formacéo

emancipada para que possam experimentar o tripé que a universidade oferece.

3.1 A voz dos atores: analise do questionéario

O que se apresenta mediante as analises € que 0 GEFOPI prima por atividades de
indissociabilidade e interdisciplinaridade, visando a transformacdo da sociedade mas,
principalmente do académico, protagonista das atividades do grupo, pois estas apresentam
caracteristicas processual e organica, com foco ndo somente no assistencialismo e na
prestacdo de servico, mas principalmente na concepcdo académica. Destarte, foram
aplicados 32 questionarios mistos aos participes da UEG Luziania, e destes 15 responderam
ao mesmo, sendo 12 académicas do curso de pedagogia e 3 egressas da UEG Campus
Luziania, todas do sexo feminino com idade entre 20 a 47 anos.

Para andlise dos dados por meio dos questionarios apresenta-se no Grafico n. 01 que
a participacdo dos integrantes do GEFOPI nos grupos de estudos e orientacdes em grupos

ou individuais € bastante significativa.
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Gréfico n. 01 — Grupo de estudos e orientacdes
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Fonte: A autora

Em relacédo a participacéo nos eventos da UEG fica constatado um bom ndmero de
participes, ndo s6 como ouvintes mas também como autores de trabalhos como esta descrito

no Gréafico n. 02.

Gréfico n. 02 — eventos da Universidade Estadual de Goias
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Fonte: A autora

Os alunos do Campus Luziania da UEG se mostram participativos nos eventos de

outras institui¢des e tanto os eventos realizados na UEG quanto fora dela sdo elementos de
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protagonismo dos alunos e dificilmente vdo a esses eventos somente como ouvintes,

conforme Gréfico n. 03.

Gréfico n. 03 — Eventos em outras instituicdes
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Fonte: A autora

H& uma boa participacdo dos académicos nos Encontro de Formacdo de Professores
— ENFORMA do Campus Luziania e em todas as edi¢des do evento héa alunos participantes,

conforme o grafico n. 04.

Gréafico n. 04 —- ENFORMA
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Fonte: A autora

Os alunos participantes do GEFOPI em Luziania tem se mostrado participativos as
salas de cinema e educacdo e fazem das atividades uma construcdo entre uma atividade

pratica com a teoria, conforme Grafico n. 05.
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Gréfico n. 05 — salas de cinema e oficinas
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Fonte: A autora

As atividades pedagogicas e de assistencialismo sdo reflexos das atividades de
extensdo que o0 grupo propdem e os académicos veem desenvolvendo um papel

transformador na sociedade em que ele esté inserido, conforme Gréfico n. 06.

Gréafico n. 06 — atividades pedagdgicas e assistencialistas
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Fonte: A autora

Observa-se uma boa participacdo dos atores veteranos do Campus Luziania em
relacdo a diversas palestras oferecidas em diferentes Campus da UEG e também fora dela,
conforme Gréfico n. 07.
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Gréfico n. 07 — palestras
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Fonte: A autora

No Grafico n. 08 que relaciona as rodas de conversas com a participacdo dos
académicos de forma direta e proporciona uma maior interacdo do publico com a atividade
abordada tem sido de grande valia para o grupo e a participacdo desses atores tem sido

significativa.

Gréfico n. 08 — rodas de conversas
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Fonte: A autora

Em relacdo as midias pedagogicas, que sdao uma ferramenta em que todos 0s
participantes do grupo utilizam para exercerem atividades diversas como também para
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aprendizagem de novas ferramentas apresentam uma excelente participacdo dos integrantes,

conforme Gréfico n. 09.

Gréafico n. 09 — midias pedagogicas

MIDIAS PEDAGOGICAS

=
=]

[ T S R ¢ R Y I s |

Discussdes tedricas pelo whatsApp Participacdo atividades via SKYPE MobilizacZo pelas midias Facebook
GEFOPI

Fonte: A autora

As apresentacdes conforme estabelecidas no Grafico n. 10 tem demonstrado uma boa
participagdo dos atores, sejam elas oral, banner, oficinas ou rodas de conversas ou por
acompanhar avaliagdes de outros alunos em trabalhos académicos. Fica visivel que os

participantes tem crescido cada vez mais academicamente com essas atividades.

Gréfico n. 10 — Apresentacdes e avaliacdo
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No tocante as publicacbes sejam em resumos simples, expandido, artigos e outros
tem sido relevante a participacdo dos académicos em eventos que tem anais, bem como com

capitulos de livros, guias e revistas, conforme Grafico n. 11.

Gréfico n. 11 — publicacGes
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Fonte: A autora

No Grafico n. 12 apresentado as atividades como confecgdo de cartazes, banner e
outros e a gestdo de eventos em diversos espacos tem proporcionado aos veteranos uma

aprendizagem significativa e relevante enquanto profissional e académico.

Gréafico n. 12 — diversos
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No grafico de numero 13, foi proposto aos alunos participes do GEFOPI para que eles
descrevessem o grupo em uma palavra e o resultado foi surpreendente e bastante
significativo pois os integrantes demonstraram conforme o grafico abaixo que o GEFOPI
pode possibilitar saberes, emancipacdo, oportunidade, ciéncia, possibilidades, base e
conhecimento o qual € o proposito do grupo e com base nas respostas observamos que para
aqueles que aproveitam a oportunidade e participam assiduamente se tornam pessoas

emancipadas e veem a possibilidade de crescimento e aprendizagem.

Gréfico n. 13 — Palavras que descrevem o GEFOPI

PALAVRAS QUE DESCREVENM O GEFOPI

BN Owos
SRR

[=]
(=¥, =T |
O
b
%
" I
O
O
%
—
s
O

Fonte: A autora

Quanto as dificuldades os participantes da pesquisa observaram dentre outras coisas
as dificuldades com transporte para eventos, o mal funcionamento da internet da instituicdo
e a dificuldade em relacdo ao tempo para poderem se envolver mais nas diversas atividades

do grupo. Uma das académicas relatou quanto a as dificuldades e pontos negativos,

O despreparo intelectual por minha parte, sem o0 apoio de professores ou ao menos
tutores, desencadeou-me algumas retragfes. Outro fator que impossibilita a
melhor absorcdo dos conhecimentos e competéncias transmitidas pelos participes
do grupo é a distancia dos eventos, bem como 0s custos a serem pagos. A principio
estas sdo as minhas dificuldades.

Ainda no que se refere as dificuldades outra participante disse:

QuestBes de transporte para ir aos encontros presenciais do GEFOPI e quando
esses encontros sdo realizados via Skype ndo consigo acompanhar devido a
qualidade da internet, portanto o ponto negativo que eu encontrei é a falta de
participacdo para ampliar os conhecimentos para conseguir desempenhar um bom
papel no GEFOPI.

Outra questdo abordada foi

Minha grande barreira foi o tempo, pois gostaria de estar presente em mais
atividades, porém néo tive como mediar o tempo com as atividades do grupo.
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As dificuldades das falas analisadas demonstram que sao mais dificuldades pessoais
e externas ao grupo que propriamente do grupo com o participante, mas a formacéo vai além
do cunho académico e é preciso que isso ndo seja ignorado para que isso nao impossibilite a
formacéo do participante.

Enquanto as possibilidades relataram da abrangéncia de conhecimento que o grupo
pode proporcionar e dinamica do grupo em fazer atividades diversas e que possibilitam a
interacdo do grupo e crescimento pessoal e profissional e também com relacéo a certificacéo

das atividades realizadas. Quanto as possibilidades uma participe do GEFOPI relatou que

A riqueza de conhecimento agregado em um Unico grupo, como também as
possibilidades de imersdo no mundo da busca pelo saber através de pesquisa
autdbnoma, com o propésito de posteriormente coloca-los em pratica. Bem como,
o0 deslumbre ao perceber a evolucéo, o desenvolvimento e as conquistas singulares
de cada participante do grupo. Tudo isto mencionado ndo descreve 1% que o
GEFOPI proporciona aos seus integrantes.

Outra componente do grupo afirma:

Nos possibilita um espago de aprendizagem mais profunda, em que nos leva a uma
maior emancipag¢do, autonomia e posicionamento critico, algo que muitas vezes a
sala de aula ndo consegue proporcionar. Possibilita experiéncias reais da vida
académica, o que contribui para um melhor desempenho nos trabalhos académicos
e outros. Mostra o quanto podemos ir mais longe e o mais importante, nos da meios
para isso!”. Ainda sobre as possibilidades a aluna diz que “ E um 6timo projeto
para aprender coisas novas, receber orientacBes sobre assuntos académicos
,oportunidade de saber sobre eventos das faculdades e cursos que podemos
participar, além disso, & uma chance de conhecer novas pessoas e de discutir sobre
Varios assuntos interessantes a nossa formagéo.

Em relagdo as falas dos participantes enquanto possibilidades eles relatam a
percepc¢do de uma evolucdo em suas formacdes e de aprendizagem e também descrevem o
quanto o grupo pode lhes fazer perceber pessoas autonomas e com pespectivas critico-
reflexiva.

Na pergunta sobre o que favoreceu na sua formacao em relacdo ao GEFOPI enquanto
uma acdo extensionistas na UEG.

Sim, os temas debatidos, as problematizaces levantadas, os questionamentos
gerados sdo fundamentais para a formacao de seres humanos mais critico, como
também protagonistas da propria histéria; também forma profissionais
preocupados com 0 ambiente, com a comunidade e consequentemente com o pais,
voltado para politicas publicas de interesse coletivo.

Outra académica disse:

Sim, inicialmente é muito importante, esse me mostrou o que é realmente a
extensdo e seu papel na sociedade e academia, algo que ndo conseguia entender
enquanto estudante e ndo participante do GEFOPI. Além de entender a concep¢éo
de extensdo, hoje posso vivencia-la por meio das agdes do grupo, o que tem
contribuido grandemente para minha formacé&o, tanto como profissional quanto
com ser humano.
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Ainda sobre essa mesma pergunta

Eu ingressei no GEFOPI ap6s sair da universidade, mas imagino que para quem
ainda esta cursando é melhor ainda, pois o projeto abre um espago de muitas
possibilidades de participagdo em eventos e discussdes universitarias.

Os participes do GEFOPI sobre as acOes de extensdo descrevem que 0s temas e
questionamentos levantados favorece a sua formacédo ja que as atividades extensionistas
trazem uma interacdo entre o pessoal, académico e também na construcdo da identidade
profissional. Participar de agBes extensionistas € um direito do aluno para sua formagao e
estd previsto na LDBEN (1996), no PNE (2014), no PDI (2010) e defendido por autores
como Reis (1996), Siveres (2012), Jezine (2006) e outros.

Por meio das analises dos questionarios observamos que a formacdo vai alem de
atividades assistencialistas e de prestacdo de servico. E preciso um investimento pessoal dos
alunos e também de cunho académico dos professores. O GEFOPI enquanto grupo de
estudos busca um protagonismo do aluno e entende que o processo de formacéo nao é so a
participagcdo como ouvinte, seja em eventos, palestras, rodas de conversa ou em atividades
de cunho assistencialistas, mas que o participante pode atuar de forma direta nas acOes
ofertadas pelo grupo em que ele pode ser autor de trabalhos, mediador de mesas de debates,
palestrante, organizador e gestor de eventos e com isso ganhar certificacdes e principalmente
conhecimento cientifico e praxico.

As dificuldades apontadas como exemplo do transportes, internet e falta de tempo
dos académicos provam que as atividades de extensdo como as que 0 GEFOPI realiza estéo
institucionalizadas mas que na verdade apresentam dificuldades para sua realizacdo e
alcance de seus objetivos com qualidade mas ndo impossibilitam o crescimento e formacéo
dos académicos. Ja se tratando das possibilidades podemos observar que sdo inimeras e que
apesar das dificuldades os participantes ativos se desenvolvem enquanto individuos e

profissionais e se assumem como construtores de suas identidades docente.

3.2 A voz das coordenadoras: analise das entrevistas

Outro instrumento de coleta de dados foi a entrevista com as coordenadoras do
GEFOPI, a entrevista foi organizada com seis questdes para cada. Para a coordenadora do
GEFOPI Luziania foram feitas as seguintes perguntas. A pergunta de nimero um foi, Qual

sua intencdo inicial a chegada do grupo no Campus Luziania? A coordenadora pontuou.

A minha intencdo, para chegada do grupo em Luziania, era para que os alunos
pudessem se reunir, estudar, produzir, participar de eventos. E eu sabia que o
GEFOPI tinha esse tipo de acdo, entdo era isso que eu queria levar para que 0s



59

alunos tanto de pedagogia quanto de administragdo, né, mas mais de pedagogia
pudessem ter um espaco, em que eles pudessem se reunir, pudessem trocar
reflexdes, aprender, aprender a escrever, aprender a ler, aprender a discutir teorias
e a escrever, né, artigos para eventos.

Essa fala demonstra que a coordenadora do grupo pretendia que a vinda do GEFOPI
para Luziania trouxesse 0s alunos um espaco para além da sala de aula, um espaco de
producdo de conhecimento e troca de experiéncias que fossem academicamente pensado, e
que as fragilidades dos alunos com escritas e producdes cientificas fossem sanados.

A segunda questdo foi, Como foram as negociacfes para dar inicio ao grupo em

Luziania? Teve dificuldades? Quais? A coordenadora respondeu que:

Eu conversava muito com Andréa, e falava para ela que eu tinha vontade de qué o
GEFOPI pudesse atuar em Luziania. E ela falava que era s6 eu comecar. Mas eu
ndo entendia como... ainda ndo entendia como é que o grupo funcionava. Entéo eu
pensava que s6 poderia funcionar com ela estando junto, ela estando no Campus.
E ai um dia nds estavamos conversando, até era pelo Skype, e ai ela falou que
estava vindo para a UNB fazer o doutorado, e que estava muito dificil, eram mais
de 10 horas de viagem, de onde ela morava para c4, e que ela poderia mudar... dai
eu perguntei para ela, vocé poderia mudar para Luziania para ficar mais facil para
vocé? E ai nos fizemos essas negociagdes, né, e ela acabou vindo morar em
Luziénia. E ai a gente comecou 0 GEFOPI. A primeira dificuldade que nés tivemos
foi de fazer com que os alunos e os professores entendessem a dindmica de
funcionamento do grupo, né, principalmente os alunos, que foram 0s que nds
convidamos primeiro para participar do grupo, e nos reunirmos esses alunos, eu
convidei, né, passei de sala em sala, convidando todos os alunos para se reunirem
para ouvirem a Andréa que era coordenadora do GEFOPI, para eles ouvirem o que
ela tinha dizer, o que ela tinha a explicar sobre o grupo, para que eles pudessem
participar, que nds pudéssemos comecar 0 GEFOPI em Luziénia.

A questdo de como a coordenadora geral do grupo veio morar em Luziénia favoreceu
o fortalecimento do grupo no Campus UEG Luziania, pois a coordenadora local ainda nédo
compreendia como era o funcionamento das atividades. As primeiras dificuldades
apresentadas foram de mobilizacdo de pessoas para entenderem como eram organizadas as
reunides e como eram a dindmica do grupo.

A terceira questdo referiu-se, como foi o envolvimento dos primeiros participantes
do grupo no Campus Luziania? No que se refere a essa questdo a coordenadora sinalizou
que

No comeco, varios alunos, principalmente de pedagogia se envolviam
participavam das reuniGes, nos tinhamos reunifes do grupo de estudos
semanalmente, era todas as sextas-feiras, entdo muitos alunos participaram, iam
ao grupo, mas devagar foram saindo e ficando somente alguns, porque o grupo
exige muita leitura, exige muita escrita, participacdo em eventos, e acabou ficando
no grupo realmente aqueles que tinham vontade, e queriam, né, realmente queriam
ter uma participagéo nesse tipo de atividade.

Essa fala demonstra como foi 0 envolvimento dos participes envolvidos com o grupo

e por meio dela podemos perceber que de inicio a participacdo no grupo era de um grande
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namero de pessoas e com o decorrer das atividades e exigéncias de escritas e apresentacoes
em eventos cientificos, ficaram por fim aqueles que entenderam que a vida académica exige
esforco e sacrificios.

Na quarta questdo sobre, Por que vocé considera importante a participacdo de

académicos em um grupo de estudos? A coordenadora afirma

Eu considero muito importante sim, a participacdo de académicos em um grupo
de estudos. Porque o processo de ensino-aprendizagem é muito mais amplo do que
simplesmente a parte do ensino, que é o que acontece em sala de aula. Entdo, esse
processo ele vai além, da sala de aula e é a possibilidade que o aluno tem de agregar
conhecimentos aos conhecimentos que ele consegue adquirir por meio das aulas.
Entdo, com isso ele pode conhecer atividades de extensdo, ele pode conhecer
atividades de pesquisa, ele pode se envolver mais com essas atividades, ele pode
participar de eventos, ele pode desenvolver a leitura e a escrita, ele pode
desenvolver o senso critico, a leitura de mundo pode ser ampliada, além daquilo
que ja é oferecido em sala de aula. Entdo, quando académico percebe a dimensdo
que é, na questdo das possibilidades de aprendizagem de um grupo de estudos, ele
se envolve, por mais trabalho que isso dé, por mais dificuldades que se tenha, ele
acaba se envolvendo porque ele aprende, ele... ele compreende o que que é uma
vida académica, né. Que ndo é somente ficar em sala de aula, ndo é somente de
atividades das disciplinas, ele compreende que a vida académica que a vida na
Universidade pode ir muito mais além do que isso.

De acordo com essa resposta podemos analisar que o processo de ensino-
aprendizagem perpassa 0 ambiente académico e quando o individuo percebe e se envolve
em atividades que lhes acrescentam positivamente ele aprende a reconhecer a teoria dentro
da prética e entende que a universidade deve ser lugar de mudanca e transformacao.

Como quinta questdo foi perguntado: Como vocé caracteriza 0s académicos

participantes do grupo hoje? A coordenadora pontuou que,

Bem hoje eu percebo que os académicos que participam do GEFOPI, sdo
académicos que desenvolveram bem a oratéria, né, aprenderam a falar em publico,
se desinibiram para falar em publico. Sdo académicos que melhoraram muito a sua
capacidade critica, a sua capacidade de leitura de mundo, sdo académicos que
melhoraram muito a sua escrita, aprenderam a organizar eventos, aprenderam a
escrever artigos, aprenderam a... gestdo dos eventos, claro que tem muitas coisas
ainda a aprenderem, porque claro que o conhecimento nunca é suficiente para a
gente dizer que ndo precisa mais aprender, mas eu percebo uma grande diferenca
entre aqueles alunos, é... 1a do inicio de 2017 que entraram no grupo para esses
alunos hoje, quase no final de 2018, entdo foram, dois anos de intensas
participacdes no grupo, de intensas produgdes, tanto Producdes orais, como
producdes escritas, participacdo em eventos, organizacao de eventos, producao de
projetos, né, entdo eu percebo, percebo que sdo alunos que deram um upgrade
muito grande na sua condi¢do de académico na sua condicdo de profissional. E eu
penso que 0 GEFOPI contribuiu muito para essa formacdo desses alunos.

Essa resposta evidencia que apesar das fragilidades os integrantes ativos no grupo
aprendem a superar suas impossibilidades e medos e que se tornam auténomos de sua

formacéo.
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Como sexta e ultima questdo foi se falado sobre: Quais as possibilidades e limites
que o grupo de estudos GEFOPI apresenta hoje? Se tratando dessa pergunta a professora diz:

O GEFOPI é um grupo de estudos que apresenta inimeras possibilidades
de formacao continuada para os professores ja formados, de formacéo inicial para
os académicos do curso, ele possibilita a ampliacdo da visdo académica que o
aluno tem, quando ele entra na universidade que ele pensa que a universidade é
somente uma extensao do ensino médio, e por meio do GEFOPI o académico pode
perceber que néo é isso. Ele pode conhecer as articulagdes, a indissociabilidade
existente entre ensino, pesquisa e extensdo. Ele compreende que a vida académica
dele pode e deve ir além da sala de aula. Ele compreende que a extenséo é uma...
um dos tripés importantissimo da... da universidade, assim como pesquisa e 0
ensino. Entdo, possibilidades do grupo sdo imensas. Aqueles que quiserem, que
tiverem interesse em entrar, vao perceber que as possibilidades de aprendizagem
no grupo, as possibilidades de crescimento académico, as possibilidades de
crescimento  profissional, de desenvolvimento da.. da oratéria, de
desenvolvimento da escrita, desenvolvimento da leitura, de tudo, sdo
possibilidades infinitas né, sdo possibilidades muito grandes para os académicos.
Permite que os académicos viagem, conhecam outras cidades, conhecam outros
estados, assim como varios viajaram para apresentagdo de artigos em eventos. 1sso
permite também... 0 grupo permite também é... o fortalecimento das relagdes
interpessoais, a aproximacao dos alunos para além do coleguismo, fortalecendo ai
lacos de amizade. Nossa! grupo permite assim... tem grandes, muitas, inimeras
possibilidades. Enquanto limites eu percebo que o grupo carece muito de recursos
financeiros, que é um dos grandes entraves para a continuidade das atividades,
para realizacdo até de algumas atividades, o grupo tem... apresenta também como
um limite né, alias, sdo limites para... para a realizacdo dos estudos, realizacdo dos
eventos, como por exemplo: falta de uma internet, que tem uma capacidade
suficiente para sustentar as discussdes pelo WhatsApp, pelo... pelo Skype alias, as
transmissfes pelo Skype das reunides, falta recursos para confeccdo de banner,
falta bolsas para os alunos, para que eles possam se dedicar mais ao... a0 ao grupo,
se dedicar mais as pesquisas, se dedicar mais aos projetos de extensdo. Entéo, tem
a falta de transporte também da prépria Universidade que impede. 1sso é um limite
muito grande para as a¢fes do grupo, né. Eu vejo ainda como possibilidades do
GEFOPI, também a aprendizagem do uso de Midias e tecnologias né, de novas
tecnologias, ou de tecnologias contemporaneas para o profissional aprender a lidar
com isso, entdo eu vejo, que sao essas as possibilidades e esses sdo os limites para
0 grupo. Um a um outro limite também que eu considero para o grupo é a pouca
adesdo de professores ao grupo, né, falta assim de comprometimento, ndo de
comprometimento que quem esta comprometido! Mas a falta de adesdo mesmo de
alguns colegas que a gente convida para participar, a gente percebe que tem um
grande potencial, poderia desenvolver mais e também ajudar muito, contribuir
muito com o grupo e acaba ndo participando né, entdo eu acho que é isso.

Refletimos a partir dessa fala que existem possibilidades e limites para que um grupo
como o GEFOPI aconteca. Para os académicos em formacéo inicial possibilita a imersdo na
vida fora do senso comum e para os profissionais ja& formados possibilita a formagéo
continuada. Os participantes constroem aliangas de amizade que vdo além do grupo e assim
podem um contribuir com a dificuldade do outro. As adversidades enfrentadas pelo grupo
sdo grandes e as questdes relacionadas a incentivos financeiros por parte da instituicdo sao

as principais causas de dificuldades dos alunos permanecerem no grupo. A participacao de
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professores do Campus Luziania também é uma questdo relatada pela coordenadora j& que
se 0s mesmos se envolvessem o fortalecimento do grupo seria maior.

A entrevista também foi aplicada com a coordenadora geral do GEFOPI, a qual
idealizou e coordena o grupo desde 2006. A primeira pergunta foi “Qual sua intengéo inicial

ao formar o grupo de estudos?”” A resposta da coordenadora geral foi

Bom, de principio idealizei apenas encontros semanais para estudarmos alguns
textos, discuti-los e escrever sobre a tematica dos mesmos, ja que alguns alunos
de Pedagogia do Campus Sao Luis de Montes Belos, na disciplina de Historia da
Educagdo, que eu ministrava, reclamavam que ndo conseguiam entender os textos
da disciplina e por isso tinham dificuldades. Entdo, resolvi fazer encontros com
aqueles que queriam e podiam ir na parte da tarde para a universidade. Os
encontros foram acontecendo e aos poucos comecei a perceber que poderiamos
fazer mais coisas. Isso era em 2005. Entéo, pouco a pouco comecei a incentivar os
alunos a participar de atividades na instituicdo e resolvemos oficializar o grupo,
dando a ele um nome. Em um dos encontros resolvemos que o nome seria GEPI.
Assim, em 2005 anunciamos o GEPI como grupo de estudos em pratica
interdisciplinar e comecamos a escrever para eventos. Logo passamos a dar
palestras sobre o assunto. Mas, final de 2005 estudando livros de Ivani Fazenda,
descobrimos que GEPI era o nome do grupo de estudos da referida autora e
teriamos que mudar de nome. Assim, surge em 2006, 0 GEFOPI como grupo de
estudos em formagdo de professores e interdisciplinaridade. Os encontros para
estudar foram potencializados e cada vez mais escreviamos para eventos e
ministravamos palestras. Inclusive os assuntos estudados eram associados as
pesquisas que realizavamos. Iniciamos com encontros para estudar textos de
Histdria da Educagdo e em 2 anos percebemos nosso potencial de ensino aliado a
pesquisa, a producdo cientifica e a atividades de extensdo. Assim, o grupo foi
crescendo e cada ano se estabelecendo no Campus e também chegando a outros
Campus, como em Luziénia. De fato o GEFOPI foi uma construcdo dia a dia, ano
a ano, atividade a atividade. Assim, como eu fui construindo minha identidade
como professora universitaria que trabalho como tripé pesquisa, ensino e extensao.
O GEFOPI me fez de fato uma professora universitéria.

A segunda pergunta foi “2- Como foi 0 envolvimento dos primeiros participantes do

grupo?”. A coordenadora respondeu que

Foi muito importante para eu perceber que poderiamos ir além de simplesmente
ler, interpretar e escrever um texto de uma disciplina. Hoje as atividades do
GEFOPI séo inimeras. As vezes penso que poucas pessoas conseguem de fato
compreender a grandiosidade do GEFOPI. Precisa viver o GEFOPI intensamente
para compreender todo 0 seu movimento. N&o sé os primeiros participantes do
grupo foram importantes, mas todos os participantes, pois cada um tem sua
importancia e faz do GEFOPI um grupo mais forte e intenso a cada dia. Os
participantes do grupo atuam diretamente com todo o processo, por isso sua
importancia, sdo agentes de todas as atividades. Um detalhe que sempre falamos
aos componentes do grupo é que é preciso se envolver com varias atividades e por
um bom tempo, tipo 1, 2 ou 3 anos, porque somente com uma variedade
pedagdgica e um bom tempo de experiéncia é que vai favorecer a sua formagdo
docente. Ja que é lei que ele seja formado por atividades de extensao.

A terceira pergunta foi “3-Vocé considera cumprida a intencéo inicial de criagdo do

grupo?” a resposta da coordenadora foi

Néo s6 cumprimos com a intengdo inicial como ampliamos. Hoje as atividades do
GEFOPI atende ao principio da indissociabilidade pesquisa, ensino e extensao e
producdo académica, primando pela formacdo inicial dos participes protagonistas,
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bem como a transformagéo social. Acredito que estamos dia a dia conquistando os
objetivos do grupo. Acrescento que a intencdo inicial ndo era a mesma de hoje.
Antes eu ndo tinha nocdo exata do que era extensdo. Hoje 0 GEFOPI se apresenta
como um programa que prima pela formacdo dos seus participantes e pela
transformacéao da sociedade.

A quarta pergunta feita para a coordenadora geral foi “4-Teve alguma dificuldade

para dar inicio ao grupo em Luziania? Se sim, quais?” A coordenadora respondeu que

De fato ndo. A medida que o grupo foi crescendo as dificuldades foram
aparecendo. Principalmente, depois de 2012 que ampliamos muito as atividades e
depois que se expandiu para 0s outros Campus. As principais dificuldades séo a
falta de financiamento para a realizacdo das atividades, compra de materiais,
viagens, transporte, internet e bolsas. Apesar de tantas dificuldades o GEFOPI tém
resistido e lutado. Muitas vezes buscamos parcerias, outras vezes pagamos 0S
gastos do nosso préprio bolso, outras vezes modificamos a metodologia e
infelizmente algumas vezes temos que cancelar a atividade ou ndo ir a um evento.

A quinta pergunta foi “Como VOCé caracteriza o grupo hoje?” A coordenadora

respondeu que

Como um programa de extensao que cumpre com as diretrizes do FORPROEX e
prima pela concepcdo académica de formacdo dos protagonistas envolvidos nas
atividades processuais e organicas. Na minha visédo o que realizamos no GEFOPI
é a grande representacdo da extensdo que uma universidade deve ter. SO precisa
ser reconhecida como tal e ter mais apoio institucional.

A sexta pergunta foi “Como foi a contribuicdo dos participes de Luziania para o

fortalecimento do grupo?” A coordenadora respondeu que

Foi muito boa. A experiéncia em cada Campus é diferente, pois o envolvimento
dos académicos e da coordenacdo local é diferente. Em Luziania contamos com a
prof. Maria Eneida como coordenadora local, que € uma pessoa espetacular e
muito engajada com a formacao académica de seus alunos e isso fez com que o
grupo se estabelecesse e crescesse em Luzidnia. O envolvimento dos académicos
foi com encontros para estudos, para orientacBes, pesquisas vinculadas as
atividades de extensdo, realizacdo de palestras, rodas de conversas, oficinas,
escritas para eventos, elaboracdo de revista pedag6gica e guias e agora com a
escrita de artigo para um livro. Ou seja, 0s académicos de Luziania fizeram todas
as atividades do GEFOPI e isso fortalece o grupo e o faz crescer. Inclusive uma
atividade — ENFORMA — foi criacdo dos participantes de Luzidnia e hoje se
expandiu para S&o Luis de Montes Belos como FORM-ACAOQ e est4 indo para
Inhumas como FORMAR. 1sso mostra o quanto foi importante a contribui¢do dos
participes de Luziania para o fortalecimento do GEFOPI. E claro que cada
participante tem uma nivel de participacdo. Alguns participam muito
intensamente, outros participam menos e outros quase ndo participam. 1sso
depende do tempo de cada um e dos objetivos que cada um tem dentro do GEFOPI.
Isso também vai demonstra o quanto influencia em sua formagdo. Quanto mais
intensidade de envolvimento mais influéncia em sua formagdo. Mas, de modo em
geral, os participantes de Luziania influenciaram no fortalecimento do GEFOPI
enquanto programa de extensdo que prima pela formacdo académica.

O que podemos perceber na voz da coordenadora geral do GEFOPI é que a mesma
ndo tinha a pretensado inicial de alcancar a dimensao que esta hoje, foi uma construcéo de
identidade docente e de sentido de universidade e ndo somente faculdade. A medida que as

atividades foram sendo realizadas, o GEFOPI foi se transformando e estd posto como se
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apresenta hoje, com uma caracteristica de programa e na concepc¢ao académica, processual
e organica, como defende 0o FORPROEX (2012), Reis (1996), Jezine (2006), Siveres (2012)
e outros autores discutidos neste trabalho, além de atender ao principio da indissociabilidade
apresentada pela Constituicdo Federal do Brasil (1988), pela LDBEN (1996), pelo
FORPROEX (2012) e pelos documentos da UEG como PDI (2010) e PPI (2010).

Fica explicito na voz da coordenadora geral as dificuldades existentes para a
realizacédo das atividades do grupo. Conforme apresentado no segundo capitulo sdo inUmeras
as atividades e demandam de alguns investimentos da instituicdo. A questdo de
investimentos com materiais, bolsas, transporte, internet e outros citados pela coordenadora
como dificuldade sdo discutidos por autores nesse trabalho como necessidade da instituigéo
em apoiar as atividades de extensdo, assumindo a responsabilidade com esse investimento,
principalmente porque esta previsto no PNE (2014) que no minimo 10% dos créditos totais
do curriculo formativo precisam ser cumpridos em projetos e programas de extensao.
Portanto, assim como o ensino precisa de investimento para cumprir seu curriculo com as
disciplinas, a extensdo também precisa. Contudo, 0 que se observa pelas atividades que o
GEFOPI vem realizando é que as dificuldades existem mas, o grupo realiza muitas
atividades. Entéo, as dificuldades ndo impossibilitam a existéncia do grupo e o alcance de
seus objetivos que segundo a coordenadora geral é a formacdo dos académicos, o que se
afasta da concepcdo de extensdo universitaria de prestacdo de servicos e assistencialismo,

conforme discutido por Reis (1996).
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CONSIDERACOES

A formacédo de professores implica em um trabalho arduo de investimento tanto
pessoal quanto profissional e se tratando da relevancia da educacdo é que o objetivo deste
trabalho se faz por meio da formacéo de professores e que se delimitou por meio do grupo
de Estudos em Formagéo de Professores e Interdisciplinaridade — GEFOPI. Para alcancar o
objetivo geral que foi apresentar as perspectivas e os limites da formacéo de professores na
voz dos atores do Campus Luziania, considerando as acdes do GEFOPI foi importante
revisar a historia da universidade brasileira relacionada a formacéo de professores em que
Cunha (1980) apresenta as caracteristicas de uma universidade tardia e expde o contexto
politico, econdmico e social daquela época que influenciaram a educacéo e por conseguinte
a formacéo de professores.

Cunha (1980, 1989, 1988) apresenta que a Universidade foi Tempord, pois demorou
a se iniciar no Brasil. A apresenta como Critica, pois em seu comego teve idas e vindas até

se estabelecer. E diz que também foi Reformada, devido as varias reformas que sofreu nos
ultimos anos. Kochhann (2018, p. 75), traz um olhar de 1985 aos dias atuais, e a chama de

Universidade Questionada, pois para a autora apesar da universidade esta institucionalizada
ainda continua com fragilidade em pesquisa e extensao.

O fato da universidade ter iniciado tardiamente no Brasil ainda reflete na formacao
de professores e as lutas pela institucionalizacdo e com as muitas mudancas na educacéo faz
com que a universidade apesar de esté institucionalizada o processo quanto ao ensino ainda
seja muito forte, tornando fragil a extensao.

Se tratando dessa fragilidade foi importante discutir a extensdo universitaria no Brasil
relacionada a formacdo de professores em que demostram que a extensdo universitaria se
preocupava com a prestacdo de servico e atividades assistencialistas e s6 com a criagdo das
UNEs que possibilitou ao académico a luta de participagdo em suas aprendizagens
formativas, os trabalhos de Paulo Freire que avangaram com uma extensdo direcionada a
classe oprimida e os documentos institucionais como oficio circular 263/94 que aponta que
a extensdo precisa ter relevancia académica e que é dito no FORPROEX de 2001 e reforcado
no de 2012 que apresentam que as agdes de extensdo devem ser avaliadas e acompanhadas,
para tanto o PNE traz em sua meta 12.1 a respeitos dos 10% dos créditos no processo

formativo da extensdo € assim por meio de lutas e discussdes acirradas € que a concepgéao
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de extensdo universitaria vem mudando no Brasil e atingindo a formacéo de professores
proporcionando conhecimentos a todos 0s comprometidos com a educagao.

Para uma melhor formacéo de professores é importante que as atividades de extensao
sejam acompanhadas e avaliadas e que se facam valer o que dizem os documentos pois nos
dias atuais € impressindivel que se cumpra com aquilo que muitos e por muito tempo lutaram
para que as atividades sejam para além do assistencialismo e prestacdo de servi¢o. Por isso
se faz necessario a retomada a historia.

O conhecimento sobre a constitui¢do historica e pedagogica da UEG, do Campus
Luziénia e também do GEFOPI foi significativo pois a Universidade Estadual de Goias se
estrutura no pais diante de um contexto de intensos debates sobre as universidades publicas
e privadas e apesar de ser uma instituicdo contemporanea tem como missdo 0 COmpromisso
com o meio, formar individuos que provoquem mudancas em suas realidades sociais e a
producdo de conhecimento através do tripé ensino, pesquisa e extensdo. A analise dos
documentos como, Projeto de Desenvolvimento Institucional — PDI e Projeto Pedagdgico
Institucional — PPl da UEG foram importantes para que a analise documental acontecesse.

Nos dias de hoje a Universidade Estadual de Goias soma 42 Campus dispostos em
oito regides. O municipio de Luziénia se encontra na regido quatro junto com Campos Belos,
Formosa e Posse. A gestdo do campus Luziania conta com diretoria, coordenagédo
administrativa, assessoria de direcdo, assessoria pedagdgica, secretaria académica,
assessoria de coordenacdes e bibliotecaria. No ano de 2000, foi criado e autorizado o Curso
de Graduacdo em Pedagogia por meio do Decreto n° 5.181 de 13 de margo de 2000 que
proporcionou a formacdo de professores para o0 ensino nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

E importante salientar que a UEG Campus Luziania deixa explicito em seus
documentos que tem como missdo e compromisso a busca de formadores que sejam
pesquisadores e desenvolvam o conhecimento ciéntifico e que busquem ser atores de suas
praticas sociais e que se tornem tranformadores de sua realidade. Para isso € necessario que
se cumpra com o que estd documentado e que a busca pelo tripé académico seja para além
de algo somente institucionalizado.

Com o Projeto do GEFOPI observamos a identidade do grupo e reconhecemos a
importancia de sua criagdo que tem como objetivo estimular a formacao de alunos com uma
perspectiva critico-reflexiva despertando neles a competéncia de um dial6go com a realidade
por meio da pesquisa e extensdo de concepcdo académica, que Gramsci, Jezine e Reis

defendem. As metodologias do grupo favorecem para que os participantes se envolvam de
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forma préxis e ndo somente de forma pratica, mas de uma prética dotada de teoria como diz
Curado Silva (2011) para que possam transformar suas realidades e de outros independente
do Campus que o participe se encontra.

Reconstruir a historia das Universidades Brasileiras, da UEG e do GEFOPI foi
indispensavel para responder a problemaética desta pesquisa e para elaboragdo da anélise da
formacgéo de professores na voz dos atores do GEFOPI do Campus Luziania que forma o
terceiro capitulo deste trabalho e que da voz aos sujeitos participantes do grupo. Para isso
foi analisado um questionario misto em que quinze atores responderam o mesmo.

Baseado nas analises observamos que existem limites e possibilidades para a
formacé&o de professores por meio de um grupo de estudos como 0 GEFOPI e que as maiores
dificuldades estdo ligados com transporte para eventos, a oscilacdo da internet da instituicdo
e tempo para poderem se envolver nas diversas atividades do grupo. Os resultados de
possibilidades configuram em riquezas de aprendizagem, busca pela autonomia,
posicionamento critico, experiéncias praxis para além da sala de aula e possibilidades de
participacdo em eventos e producdo académica que o grupo proporciona de forma dinamica.

As analises foram feitas pensando em dar voz aos alunos participantes do grupo,
demonstrando que para que um projeto de extensdo que vise pela formacéo de professores
aconteca, existem ndo s6 possibilidades mas também limites, mas que apesar dos limites a
formagé&o acontece e a busca pelo protagonismo do aluno e o seu crescimento profissional
faz com que saibamos que estamos cumprindo com o objetivo inicial do grupo.

Considera-se que a formacdo de professores de forma autbnoma e contextualizada
deve ser valorizada e devem acontecer investimentos tanto pessoal, dos profissionais
formadores, quanto institucional, pois os limites na formacdo ndo sdo apenas de cunho
pessoal do académico. E necessério um trabalho de mudanca dos modelos das préticas atuais
pois a formacdo perpassa pela experimentacdo, pela inovacao e indissociabilidade entre
pesquisa, ensino e extensdo. Almejamos de forma audaciosa contribuir para a reflexdo de
docentes e académicos no tocante a formacéo de professores a luz de grupos de estudos e ou
projetos e programas de extensdo, bem como da instituicdo no tocante a fomentar os
investimentos necessarios e cumprir com a legislacdo. Para tal, pretendemos realizar
palestras, rodas de conversas e publicacGes sobre a tematica desse trabalho. Bem como, de

maneira ainda mais audaciosa tentar um mestrado académico para aprofundar a tematica.
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APENDICE A - CRONOGRAMA

Atividades

Fev

Mar

Abr

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov,

Teoria da
Universidade

Teoria de Formacéo
de Professores

Teoria da Extensdo

Historicizar a UEG,
Campus Luziania e
0 GEFOPI

Empiria: voz dos
atores do Campus

Analise dos dados

Fechamento dos
textos

Participacfes em
eventos

Organizacao final da
monografia

Defesa da
monografia




APENDICE B — Questionario das entrevistas alunos

Identificacdo: ( ) académico () professor () egresso () comunidade

Curso:

Sexo: () feminino () masculino

Idade:

Vocé participou do GEFOPI em que ano(s)?

Quais atividades vocé realizou enquanto GEFOPI?

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) grupo de estudos no Campus Luziania

) palestras no Campus Luziania

) orientacOes para projetos de pesquisa

) orientacOes para eventos

) orienta¢Oes individuais

) orientacGes em pequenos grupos

) encontros para atividades diversas

) orienta¢fes mestrado

) orienta¢fes doutorado

) discus@es tedricas pelo whatsApp

) participagéo atividades via Skype

) palestra com a turma de pedagogia UNB 2017

) mobilizag&o pelas midias Facebook GEFOPI

) evento Workshop 18 anos de UEG em Aparecida de Goiania 2017

) elaboragédo do Guia do GEFOPI Sustentabilidade

) evento VI EEPEX UEG de Anéapolis 2017

) | ENFORMA Luziénia 2017

) evento Il Coloquio na UNIFIMES em Mineiros 2017

) Cinema e Educagéo sobre pesquisa na UNIFIMES em Mineiros 2017
) evento VI semana de integragdo Campus Inhumas 2017

) evento VI semana de integragdo Campus Inhumas 2018

) avaliagdes de banner semana de VI integracdo Campus Inhumas 2017
) Roda de conversa turma de pos graduagdo Campus Inhumas 2017

) Cinema e educacéo filme “Oleo de Lorenzo” turma de Pedagogia da Campus Luziania 2017
) 32 feira do livro 2017

) evento VIII SEREX Dourados MS 2017

) evento Enfople no Campus de Inhumas 2017

) seminario grupo GEPFAPe UNB

) palestra sobre extensdo universitéria turma de pedagogia UNB

) palestra sobre tendencia historico-critica turma de pedagogia UNB

) palestra Regulamentacéo da profissdo do pedagogo Projeto de lei 6847/2017 UNB
) acolhida alunos UEG Luziania 2017

) evento | ENILIC IFG Campus Valparaiso 2017

) roda de conversa sobre a identidade do pedagogo no | ENILIC

) roda de conversa sobre letramento no | ENILIC

) evento Il CICED Campus Formosa 2017

) I ENFORMA Cémpus Luziénia 2017

) acdo crianca feliz Escola Dilma Roriz

) evento IV CEPE Campus Pirendpolis 2017

) Cinema e educacéo sobre pesquisa no Campus Formosa
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(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) evento de SEPEC Luziania em 2017

) oficina do pedagogo no SEPEC em 2017

) oficina do letramento no SEPEC em 2017

) aplicagdo do projeto poemas em festas Escola Dilma Roriz

) I ENFORMA Céampus Luziania 2017

) evento VII EDIPE na PUC Goiania 2017

) acdo natal solidario aos guardas do Campus Luziania 2017

) IV ENFORMA Cémpus Luziénia 2018

) aula magna no IELT Campus Anapélis 2018

) V ENFORMA Luziania 2018

) publicagéo de resumo simples

) publicagdo de resumo expandido

) publicacgdo de artigo

) publicac&o de capitulo de livro

) apresentagdo de banners em eventos

) apresentacdo de comunicagéo oral em eventos

) elaboracgdo de Revista Pedagdgica

) elaboragéo de cartaz, folder, banner, slides, movie maker, certificados

) gestdo de organizacdo de eventos (cerimonial, espago, credenciamento, recepgao)
) Outros:

Quais as dificuldades ou pontos negativos que vocé encontrou em realizar as atividades do
GEFOPI?
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Quais as possibilidades ou pontos positivos que vocé encontrou em realizar as atividades do
GEFOPI?

O GEFOPI enquanto uma agdo extensionistas na UEG favoreceu sua formacao? Apresente
argumentos.

Se fosse para vocé escolher uma palavra para descrever o GEFOPI, qual seria?




APENDICE C - Entrevistas semiestruturadas coordenadoras

PESQUISADORA: Naiane Silva Prazer TELEFONE: (61) 99358-6178

TITULO DA PESQUISA: PERSPECTIVAS E LIMITES NA FORMACAO DE
PROFESSORES CONSIDERANDO UM GRUPO DE ESTUDOS: uma anélise do
Campus Luziania da Universidade Estadual de Goias.

ORIENTADORA: Prof.2 M2. Maria Eneida da Silva

74

OBJETIVO GERAL: apresentar as perspectivas e os limites da formacéo de professores na voz

dos atores do Campus Luziania, considerando as a¢des do GEFOPI.

OBSERVACAO IMPORTANTE: A utilizacdo dos dados coletados é tnica e exclusivamente para
fins cientificos de divulgagao da pesquisa.

Coordenadora Geral do GEFOPI

1- Qual sua intencdo inicial ao formar o grupo de estudos?

2- Como foi o envolvimento dos primeiros participantes do grupo?

3- Vocé considera cumprida a intengao inicial de criagdo do grupo?

4- Teve alguma dificuldade para dar inicio ao grupo em Luziania? Se sim, quais?
5- Como vocé caracteriza o grupo hoje?

6- “Foi importante a contribui¢ao dos veteranos de Luzidnia para o fortalecimento do grupo?

Coordenadora local do GEFOPI Luziania

1- Qual sua intengdo inicial a chegada do grupo no Campus Luziania?

2- Como foram as negocia¢Ges para dar inicio ao grupo em Luzidnia? Teve dificuldades? quais?
3- Como foi o envolvimento dos primeiros participantes do grupo no Campus Luziania?

4- Por que vocé considera importante a participagao de académicos em um grupo de estudos?
5- Como vocé caracteriza os académicos participantes do grupo hoje?

6- Quais as possibilidades e limites que o grupo de estudos GEFOPI apresenta hoje?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCL

ACADEMICA/ PESQUISADORA: Naiane Silva Prazer TELEFONE: (61) 993586178

TITULO DA PESQUISA: PERSPECTIVAS E LIMITES NA FORMAQAO DE
PROFESSORES CONSIDERANDO UM GRUPO DE ESTUDOS: uma anélise do
Campus Luziania da Universidade Estadual de Goias.

ORIENTADORA: Prof.2 M2 Maria Eneida da Silva

OBJETIVO GERAL.: apresentar as perspectivas e os limites da formacdo de professores na
voz dos atores do Campus Luziénia, considerando as a¢des do GEFOPI.

OBSERVACAO IMPORTANTE: Ao ser entrevistado (&), ha a concordancia com a
utilizacdo de todos os dados coletados Unica e exclusivamente para fins cientificos de
divulgacdo da pesquisa.

Naiane Silva Prazer

Académica/pesquisadora

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
Avenida do trabalhador, Gleba B/4, Distrito Agroindustrial CEP: 72800-000.

Telefone: (61) 3620-6330

Nome do (a) professor (a)

Assinatura do (a) professor (a)



ANEXOS

Declaracédo de Autenticidade

Neste documento, eu Naiane Silva Prazer declaro que este trabalho é de minha autoria e o
uso de todas as fontes escritas e de material de qualquer natureza utilizado na producao
deste documento foi devidamente e apropriadamente reconhecido. Também declaro aqui
ter conhecimento do teor da Lei n® 9.610/98, que versa sobre plagio de trabalho intelectual
de qualquer natureza e que tenho consciéncia das consequéncias desta lei no ambito civil e
criminal.

Naiane Silva Prazer



