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RESUMO

Neste trabalho, far-se-4& uma reflexdo a respeito da literatura em sala de aula como
elemento fundamental no processo de apropriacdo do conhecimento e sua contribuigédo
para a formagdo do pequeno leitor. O foco € mostrar como o trabalho com a literatura é
desenvolvido em sala de aula como fonte impulsionadora do processo de desenvolvimento
e aprendizagem na formacdo do leitor reflexivo. Nesse sentido, a pesquisa traz a tona as
ideias fundamentais dos diferentes papéis que a literatura pode exercer na transformacéo
do pequeno leitor, por meio das descobertas do mundo da leitura. Partindo desse
entendimento, temos como objetivo geral: entender de que maneira o trabalho com a
literatura em sala de aula favorece a formacéo do leitor reflexivo no 2° ano do ensino
fundamental. E como objetivos especificos: a) Verificar como o PPP contempla 0 processo
de formacdo do leitor reflexivo através da literatura; b) Analisar se o trabalho com a
literatura desenvolvido em sala de aula tem suas acgdes calcadas para a formacéo do leitor
reflexivo; c) Observar se os livros trabalhados em sala de aula estdo de acordo com a etapa
do ensino. Para atender a esses objetivos, adotamos alguns procedimentos de coleta de
dados da abordagem qualitativa, buscando conhecer um pouco da realidade do trabalho
com a literatura infantil no contexto escolar. Como suporte para analise dos dados, optou-
se por um referencial tedrico baseado, principalmente, em autores como Coelho (2000),
Zilberman (1988) e (2003), Pimentel (1998), que abordam a conceituacdo e histérico da
literatura infantil, a importancia da leitura na escola para a formagéo do leitor reflexivo,
fazendo articulagdo entre ambos. Assim, a pesquisa pode contribuir como espago de
reflex@o, pois por meio dela, algumas préaticas pedagdgicas podem ser aprimoradas.

Palavras — chave: Literatura. Leitor. Reflexivo. Formagéo.



ABSTRACT

In this work, a reflection will be made about literature in the classroom as a fundamental
element in the process of appropriation of knowledge and its contribution to the formation
of the little reader. The focus is to show how work with literature is developed in the
classroom as the driving force of the process of development and learning in the formation
of the reflective reader. In this sense, the research brings to light the fundamental ideas of
the different roles that literature can exert in the transformation of the little reader, through
the discoveries of the reading world. Starting from this understanding, we have as general
objective: to understand how the work with literature in the classroom favors the formation
of the reflective reader in the 2nd year of elementary school. And as specific objectives: a)
Verify how the PPP contemplates the process of formation of the reflective reader through
the literature; b) Analyze if the work with the literature developed in the classroom has its
actions based on the formation of the reflective reader; c) Notice if books used in the
classroom are in accordance with the stage of teaching. To meet these objectives, we
adopted some data collection procedures of the qualitative approach, seeking to learn a
little about the reality of the work with children's literature in the school context. As
support for data analysis, we chose a theoretical framework based mainly on authors such
as Coelho (2000), Zilberman (1988) and (2003), Pimentel (1998), who approach the
conceptualization and history of children's literature, the importance of reading in the
school for the formation of the reflective reader, making articulation between them. Thus,
this research can contribute as a space for reflection, because through it, some pedagogical
practices can be improved.

Key-words: Literature. Reader. Reflective. Schooling.
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INTRODUCAO

Ao fazer uma analise da sociedade, muitos buscam descobrir os motivos de
tantos problemas que enfrentamos hoje, seja politico, religioso e muitas vezes pessoal.
E muito importante que tenhamos profissionais de qualidade na formacio de pequenos
leitores, pois toda crianga tem uma inteligéncia e agilidade incrivel para aprender coisas
novas e para que isso aconteca é importante que seja estimulada da maneira mais
adequada.

A literatura infantil na sala de aula contribui de forma positiva na formacgéo de
pequenos leitores. Durante o tempo que estou cursando Pedagogia tive oportunidade de
fazer o estagio supervisionado da universidade, através dele entrei em contato direto com
alunos em formacdo e pude perceber que estamos evoluindo, porém, de forma muito
lenta.

A utilizacdo da linguagem é inerente ao nosso cotidiano e cada dia que passa as
exigéncias de proficiéncia na leitura cresce mais e mais.

Segundo Klein (2011), numa analise da proficiéncia em leitura de nossos
estudantes, a queda das médias na 12 série do Ensino Médio de 2000 e 2003 para 2006 e
2009 é significativa. Também as médias na 72 e 82 séries sdo menores em 2006 do que
em 2000. A média da 82 serie em 2009 menor que em 2000. Isso sugere uma queda de
desempenho entre 2000 e 2009. Na 22 série do Ensino Meédio, as diferencas de médias
ndo sdo significativas. No entanto, a média geral em 2009 € maior que as médias nos
anos de 2000 e 2006. E também quase maior que a média em 2003. A Unica
explicacdo para isso é que a mudanca de composicdo do aluno por série e a melhoria
do fluxo escolar foram tais que compensaram, com vantagem, a queda da média em
algumas séries. Em suma, ndo se pode dizer que houve aumento da proficiéncia na leitura
por série.

Nesse sentido, percebe-se que temos uma deficiéncia enorme quando se trata de
desempenho na leitura de nossos estudantes. A necessidade de avancar no processo de
formacdo é gritante. Por esse motivo, a presente pesquisa propde uma analise reflexiva
sobre a literatura infantil e sua relacdo com a pratica pedagdgica e a formacdo do pequeno
leitor.

Com o desenvolvimento desta pesquisa, pretende-se entender de que maneira o

trabalho com a literatura em sala de aula favorece a formacéo do leitor reflexivo no 2° ano
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do ensino fundamental.

Observando a préatica pedagdgica em meu estagio, pude constatar que ainda
encontramos professores tradicionais que “concebem 0 conhecimento como saber pronto,
fechado em si mesmo, um produto estruturado sequencialmente que deve ser transmitido
por tépicos menores”. (PIMENTEL, 1998, p. 34), ou seja, que realizam uma educacdo em
que nossos alunos sdo depdsitos de informacgdes, com sucessivas aulas expositivas,
utilizando um processo de avalia¢do cujo Unico objetivo é a obtencdo de notas e mencdes.

Neste sentido, nossas perguntas de pesquisa séo:

1) Como o PPP contempla o processo de formacéo do leitor reflexivo através
da literatura infantil?

2) O trabalho com a literatura desenvolvido em sala de aula tem suas acdes
calcadas para a formacao do leitor reflexivo?

3) Os livros trabalhados em sala de aula estdo de acordo com a etapa do
ensino? Estimulam a formacéo do leitor reflexivo?

Assim, nosso objetivo geral é investigar de que maneira o trabalho com a
literatura infantil em sala de aula favorece a formacdo do leitor reflexivo no 2° ano do
ensino fundamental I. Nossos objetivos especificos sdo: a) verificar como o PPP contempla
0 processo de formacdo do leitor reflexivo por meio da literatura infantil; b) analisar
se trabalho com a literatura infantil desenvolvido em sala de aula tem suas acdes
calcadas para a formagdo do leitor reflexivo; c) observar se os livros trabalhados em
sala de aula estdo de acordo com a etapa do ensino bem como se estimulam a
formacdo do leitor reflexivo.

A metodologia de estudo que sera utilizada é de abordagem qualitativa. Nossos
instrumentos de coleta de dados serdo: 1) a andlise do PPP da Unidade Escolar; 2) a
observacdo em sala de aula.

Para que seja alcancando com sucesso o objetivo que foi proposto, contamos
com o aporte tedrico de autores como Barthes (1989), Freire (1998), Orlandi (1988),
Zilberman (1988) e Coelho (2000).

Nosso trabalho estd estruturado em 3 capitulos. No capitulo 1, apresentamos
uma ideia geral acerca das préaticas pedagogicas na formacdo do pequeno leitor do
segundo ano do ensino fundamental I. Para tanto, trazemos uma discussdo sobre a
literatura e a formacéo de leitor, os resultados de avaliages em larga escala no Brasil, no
que diz respeito a proficiéncia de leitura de nossos estudantes. Abordamos, ainda,

conceitos sobre leitura e suas relagdes com a formacdo do leitor, a escolha do livro
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literario, a importancia da leitura na escola para a formacdo do leitor reflexivo e a
literatura infantil.

No capitulo 2, apresentamos a metodologia de pesquisa, esclarecendo para o
leitor o percurso que percorremos para realizar a nossa pesquisa. O primeiro passo foi
analisar o PPP da escola, visando entender o histérico da escola e o contexto no qual ela
estd inserida. Explicamos ainda o tipo de pesquisa que realizamos - a pesquisa de natureza
qualitativa - bem como apresentamos os instrumentos de coleta de dados.

No capitulo 3, fizemos a analise dos dados coletados, optamos por uma analise
ponto por ponto, de acordo com 0 nosso roteiro de observacdo de aulas, buscando
refletir sobre a pratica pedagdgica do professor no que diz respeito ao trabalho com a

literatura infantil como um instrumento para a formacéo do leitor reflexivo.
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Capitulo |

Leitura, Literatura Infantil e a Sala de Aula

O hébito de ler por prazer nos parece ser pouco cultivado. Infelizmente,
no ambiente escolar, a leitura frequentemente ocorre por obrigacdo: ler para
fazer uma prova, ler para fazer uma atividade que vale nota, enfim, sempre com
algum objetivo voltado para o cumprimento de alguma obrigacéo. Isso é algo que tem
que ser mudado, comegando pelos anos iniciais. Avaliagdes em larga escala, como o
PISA (Programme for International Student Assessment), demonstram que a proficiéncia
em leitura de nossos estudantes precisa melhorar. Neste sentido, a literatura infantil pode
ser um instrumento que auxilia na formacdo global do individuo, inclusive em seu
processo de alfabetizacdo e letramento. Assim, neste capitulo discutiremos a importancia
da literatura infantil na formacdo do pequeno leitor e traremos uma breve discussao sobre a

proficiéncia de leitura de nossos estudantes, segundo o PISA.

1.1 A literatura infantil e a formacé&o do leitor

Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo pela manipulagdo mecanica de palavras, mas
numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade (FREIRE, 2006, “p. 87). A
leitura pode ter varios sentidos, por exemplo: na escola, em um sentido mais restrito,
significa o aprender a ler e a escrever; em termos académicos, a leitura implica as varias
formas de compreender um texto; ela também pode ser uma ideologia ou uma atribuicédo de
sentidos, entre outras definicdes (ORLANDI, 1988). A relacdo do texto com o leitor € algo

gue parece ser simples, porém, é algo de muita complexidade. Zilberman defende que a

Literatura infantil, nesta medida é levada a realizar sua fungéo formadora,
que ndo se confunde com uma missa pedagégica. Com efeito, ela da
conta de uma tarefa a que esté voltada toda a cultura a de “conhecimento
de mundo e do ser”, como sugere Antdnio Candido, o que representa um
acesso a circunstancia individual por intermédio da realidade criada pela
fantasia do escritor. E vai mais além - propiciar os elementos para a
emancipacdo pessoal, o que é a finalidade implicita do saber. Integrando-
se a este projeto libertador. A escola rompe suas limitagGes inerentes a
situacdo com a qual se comprometeu na sua génese. E esta possibilidade
de superagdo de um estreitamento de origem que a literatura infantil
oferece a educacdo. Aproveitada em sala de aula da sua natureza
ficcionista, que aponta um conhecimento de mundo e ndo enquanto
stbita do ensino de boas maneiras, ela se apresenta como o elemento
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propulsor que levaré a escola & ruptura com a educagdo contraditoria e
tradicional (ZILBERMAN, 1988, p.16).

Quando o trabalho de leitura é direcionado para criangas é necessario analisar
todo o contexto de vida dessas criangas, levando para elas textos que estejam de acordo
com sua faixa etéria. A escola é o local privilegiado no qual d&o possibilidades de criancas
terem acesso a esse tipo de experiéncia literaria, com uma mediacgdo profissional: a do
professor. No desenvolvimento cultural da crianga, toda funcdo aparece duas vezes:
primeiro, em nivel social e, mais tarde, em nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicolodgica) e, depois, no interior da propria crianca (intrapsicoldgica) (VYGOTSKI,
1979, “p. 94”).

A escola e a literatura sdo proveitosas quando permitem que a criancga reflita
sobre sua condicdo pessoal, tendo em vista a caréncia do conhecimento de si mesmo, do
espaco gue se insere, da historia e da vida social. Nao se trata de justificar a condicdo da
crianca através da obra literaria. A imagem da crianca era, assim, o reflexo do que o adulto
e a sociedade pensavam de si mesmos (ZILBERMAN, 2003, “p. 18”).

A literatura infantil deverd ser entendida e recriada, fornecendo a compreensao
e a concepcdo critica da vida exterior. De acordo com Bettelheim “A literatura infantil é
muito variada, ela se manifesta principalmente através do género narrativo, seja o conto, a
lenda ou a fabula, todos sdo encantadores e conseguem transportar o aluno para a fantasia
de um mundo imaginario” (BETTELHEIM, 1988, p.55).

Os contos de fadas possibilitam ao leitor chegar a conclusdes e decisdes, 0 que
pode ser aplicado no dia a dia das pessoas. Muitas vezes as criancas conseguem ver
situacdes em que acontece nos contos de faz de conta e compara-las com as situagdes
vividas no seu cotidiano. Os contos de fadas ensinam que sempre terda novas
possibilidades, agucam a curiosidade para procurar solucbes e também para fazer
questionamentos. Os herdis e personagens romanticos eram aventureiros, corajosos e
invenciveis, sustentando uma literatura para criangas, baseada no “dominio quase absoluto
da exemplaridade; da rigidez de limites entre certo/errado, bom/mau; etc.” (COELHO,
2000, p. 20).

A arte literdria que ndo tem como objetivo licbes de moral sdo muito
importantes, tanto quanto a fabula e o conto, pois através dessas artes literarias a

imaginagao cria asas, instiga e também ¢é divertida.
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A literatura infantil possibilita criar o h&bito de ler e estimula a crianca a gostar
disso, instiga a curiosidade e a vontade de sempre estar aprendendo mais. “S6 quando a
leitura fizer parte do ambiente cultural de um povo, s6 quando existirem livros
identificados com os anseios e gostos das diversas faixas etarias de uma populacao é que
podemos afirmar que todos gozam do mesmo direito de ler” (ZOTZ, 1996, p. 22). O livro
quando é utilizado para estudar conteldos que ndo sejam do interesse do aluno e ele vé isso
como obrigacdo, pode gerar marcar negativas no leitor, assim, como uma leitura quando é
feita pelo gosto de ler deixa marcas boas; é importante como € oferecida a leitura em sala
de aula, precisa ser de um modo em que o aluno se sinta envolvido e sinta vontade de ler.

A literatura infantil € um instrumento muito importante na formacdo do
pequeno leitor; é através dela que o individuo consegue futuramente conversar,
argumentar, criticar e até mesmo pensar, pois o habito de ler nos da a capacidade de
organizar nossas ideias e pensamentos construindo assim uma linha de raciocinio. A
influéncia da literatura na vida do aluno é algo que vai refletir na sua vida inteira, pois o
individuo com o héabito de ler tem o aperfeicoamento e a capacidade de discernimento,

oralidade, lideranca, escrita, etc. Paulo Freire dissertou o seguinte:

E importante dizer, a leitura de mundo, que me foi sempre fundamental,
ndo fez de mim um menino antecipado em homem [...] a decifracdo da
palavra fluia naturalmente da leitura do mundo particular. De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma
de ‘escrevé-lo, ou de ‘reescrevé-lo’... (FREIRE, 1981).

As exploracOes literarias devem englobar as necessidades do aluno, pois o
trabalho com a leitura, quando é bem organizado pode nos trazer melhores resultados.
Segundo Souza (1995),

Quem se dispde a trabalhar com leitura, se com o fito de transcrevé-los
apenas, se com o de recria-lo [...] Para tanto, deveria trazer consigo uma
bagagem de informacbes e experiéncias suficiente para reconhecer 0s
limites de sua atuacdo. Afora isso, é necessério ainda que ame essas
histérias, como um principe ama sua Cinderela, quer dizer, o bastante
para insistir em fazé-la experimentar o sapato, ainda que o pé esteja sujo,
e ele ndo tenha certeza de seu nimero. ( SOUZA, 1995, p.132)

O professor precisa entender que além de auxiliar o aluno na construgédo de
conhecimentos, ele o prepara para 0 mundo, e a escola é sua segunda casa, assim precisa

ser tratado com atengéo, e meios que o estimulem a superar suas dificuldades e a ampliar
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seu conhecimento. Passar confianga ao aluno e deixa-lo seguro de que pode conquistar
algo, seja 14 o que for, € tdo importante ou mais importante do que avalia-lo com notas. O
professor é antes de tudo portador de sonhos, e pode tanto melhorar, quanto piorar a vida

de um aluno. Abramovich afirma que:

Chegaram ao seu coracdo e a sua mente, na medida exata do seu
entendimento, de sua capacidade emocional, porque continham esse
elemento que a fascinava, despertava o seu interesse e curiosidade, isto &,
0 encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o faz de conta.
(ABRAMOVICH, 1997, p. 37).

A contacdo de histéria pode ser um momento maravilhoso, pois deixa as
criancas deslumbradas com 0 mundo da imaginacdo, um mundo que nunca tem fim, onde
tudo pode acontecer, basta apenas sonhar, imaginar, ¢ algo magico para 0S N0SSOS
pequenos, instiga a curiosidade, desperta desejos, abrange emocdes e 0 passaporte para
esse mundo é a literatura infantil, basta apenas abrir o livro e aproveitar todo o
conhecimento que ele pode nos proporcionar.

Segundo ARIES (1986) entre o século XV ao século XVIII, a sociedade deu um
grande passo, quando comegou a diferenciar criangas de adultos, pois, eram consideradas
miniaturas de adulto, na era medieval, até assumiam trono. Na sua obra, ele ressalta sobre o
despudor, a desconsideracdo da inocéncia. Como nao havia infancia, também ndo existia a
literatura infantil, ou seja, a literatura era Unica seja para criangas ou para adultos, apés o
século XVIII que as criangas comecgaram a ser tratadas como criancas.

Com o intuito de refletir sobre como esta a proficiéncia em leitura de nossos
estudantes, na proxima secdo, faremos uma breve exposicdo de resultados de avaliacdes

em larga escala.

1.2 A leitura e as avaliagOes em larga escala

Avaliagcbes em larga escala tem nos mostrado que a habilidade de leitura
do brasileiro tem deixado muito a desejar. Segundo o INEP, o PISA (Programme for
International Student Assessment) faz parte de um conjunto de avaliacbes e exames
nacionais e internacionais coordenados pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Atualmente, estudantes brasileiros participam de avaliacdes
nacionais, dos estudos regionais coordenados pelo Laboratorio Latino-Americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacdo (LLECE) e do PISA, coordenado pela OCDE
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(Organizacao de Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico).
A prova do PISA é aplicada anualmente busca avaliar trés disciplinas
importantes, sendo elas: matematica, leitura e ciéncias. Na avaliacdo de leitura, busca-

se analisar trés pontos de extrema importancia: localizar e recuperar informacao,

integrar e interpretar, e por altimo refletir e analisar.

PISA por ano e série, dos anos de 2000 a 2009:

Abaixo estd uma tabela que representa a média de proficiéncia em leitura no

ANO | 2/ 8°EF |8/9°EF |1°EM 22EM 3EM Total

2000 | 321.7(4.9) | 368.1(4.1) | 425.4(3.5) | 463.5(6.0) | -(-) 396.0(3.1)
2003 | 315.5(5.6) | 353.0(5.6) | 430.0(4.3) | 470.4(5.3) | 484.3(26.1) | 402.8(4.6)
2006 | 304.6(4.8) | 336.9(7.9) | 415.1(3.5) | 457.8(4.9) | 439.1(20.6) | 392.9(3.7)
2009 | 316.2(3.6) | 348.5(2.6) | 406.3(2.8) | 463.6(3.4) | 478.5(5.8) | 411.8(2.7)

Fonte adaptada: Segundo Klein (2011) de Organisation for Economic Co-Operation and
Development (2005).

O desenvolvimento dos alunos do 8° ano do ensino fundamental, durante esse
periodo representado na tabela ndo foi muito positivo, pois no ano de 2000 a média era 4.9,
trés anos depois tivemos um desenvolvimento muito grande e a média subiu para 5.6, mas
infelizmente a média dos anos de 2006 e 2009 so foi diminuindo, a média do ano de 2009 é
considerada negativa, pois esta menor do que a de 2000. A média do 9° ano, no ano de
2000 era de 4.1; até o ano de 2006, a media subiu consideravelmente para 7.9, porém em
2009, a média diminuiu para 2.6. Para os alunos do 1° ano do Ensino Médio, a média maior
foi no ano de 2003, no qual o resultado foi 4.3; nos outros anos, a média foi baixa e a
menor durante esse periodo foi em 2009 sendo 2.8. A média do 2° ano do Ensino Médio
diminuiu com o passar dos anos, ndo tendo nenhum desenvolvimento. No ano 2000, a
média era 6.0 e no ano de 2009 a média foi para 3.4. Para 0 3° ano do Ensino Médio o
resultado mais satisfatério foi no ano de 2003. De um modo geral, chegamos a concluséo
de que a média de proficiéncia em leitura nas avaliagcGes do PISA teve um resultado melhor
durante o ano de 2003.

Analisando os resultados do PISA, podemos perceber que a proficiéncia de
nossos estudantes em leitura ndo tem melhorado com o passar do tempo. Partimos do
pressuposto de que se o gosto pela leitura for estimulado desde a infancia, teremos leitores
proficientes. Acreditamos ainda que a literatura infantil € um instrumento valioso na

formacdo do pequeno leitor, pois pode ampliar o gosto pela leitura, estimulando o habito de
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ler.

1.3 Leitura: conceitos e relagbes com a formacao do leitor

Segundo Barthes (1989), ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integre parte das novas
informagdes que o individuo possui. Processo complicado, a leitura associa-se a forma de
ver 0 mundo e de experiencia-lo.

Varios textos como poemas, receitas, cupons fiscais, jornais, podem causar
questionamentos, e cada um deles de natureza diferente, a leitura em qualquer um desses
casos € um meio de questionar 0 que esta a nossa volta, nosso contexto e conhecimento de
mundo.

Segundo Orlandi (1988), a leitura pode ter varios sentidos como, por exemplo,
na escola significa o aprender a ler e a escrever. Em termos académicos as varias formas de
compreender um texto, a leitura pode ser uma ideologia ou uma atribuicdo de sentidos,
entre outras definigdes.

Através da leitura, temos a oportunidade de decifrar e interpretar os sentidos
que o texto nos mostra, e sdo esses sentidos que por diversas vezes se sobressaem ao que

foi escrito. Segundo Orlandi,

Ler é saber compreender, interpretar e essa interpretacdo ndo é Unica,
depende de cada pessoa, de seu contexto de vida, de sociedade, de
trabalho, de familia, de época, etc. Um texto para ser legivel depende
desses fatores e depende do leitor virtual que se insere dentro de um
texto, pois a relagdo entre leitor virtual (leitor para que o autor destina o
texto) e leitor real (pessoa que Ié o texto) é muito distante, dificultando a
compreensdo. (ORLANDI, 1988, p.58)

E o que é compreensdo? Para Freire (1998, p.8), “a compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relagbes entre o texto e o
contexto”, ou seja, se entende a partir do que se conhece do contexto do que é falado no
texto, entdo a compreensdo do texto € mais importante do que simplesmente decodificar as
palavras, a compreensdo faz com que a leitura seja um momento critico.

O costume de ler tem grande relevancia, pois, desde o inicio das civilizacGes a
leitura representa o poder, a capacidade de comunicacdo é algo muito importante, entdo

guem tem essa capacidade tinha uma vantagem muito grande sobre os demais, e nos dias
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de hoje ndo é muito diferente, quem possui mais conhecimento sempre estard um passo a

frente dos demais. Para Zilberman (1988),

Uma certa ideologia garante o arranjo dessas pecas, expandindo a nogéo
de que a leitura distingue os individuos. Essa diferenca advém das
oportunidades desiguais de alfabetizagdo de que pessoas e grupos
dispGem, portanto se origina na organizacdo da sociedade, dividida em
classes menos e mais privilegiadas. Porém, ao considerar o dominio
individual da habilidade de leitura, o sintoma dessa reparticéo,
obscurecem-se as causas sociais e transfere-se o problema para outro
nivel, o pessoal. (ZILBERMAN, 1988, p.15).

A leitura é muito importante na sociedade e para entender melhor isso, basta
seguir uma linha de raciocinio: em um panfleto quantas informacdes o individuo é capaz
de tirar de um Unico pedaco de papel com um anuncio impresso? Pessoas que ndo sabem
ler se limitam a imagens e suposicdes do que estd sendo abordado nos textos, tendo assim
0 acesso restrito as informacdes, limitando-se apenas as informacGes orais que sdo
repassadas por outros leitores. O analfabeto também ndo pode registrar momentos escritos,
e a escrita € um registro de passado, presente e futuro, ou seja, a sua linha do tempo
permanecera apenas na memaoria sem nenhum registro de lembranca.

Quando é abordado o assunto sobre a importancia da formacdo do leitor na

sociedade, ndo podemos esquecer de conceituar a leitura de modo amplo e claro, pois,

se este lhe aparece, num primeiro momento, como desordenado e caético,
a tentativa de impor a ele uma hierarquia qualquer de significados
representa, de antemdo, uma leitura, porque imprime um ritmo e um
contelido aos seres circundantes. Nesta medida, o real torna-se um
cddigo, com suas leis, e a revelacdo destas, ainda de forma primitiva e
incipiente, traduz uma modalidade de leitura que assegura a primazia de
um sujeito, e a sua capacidade de racionalizacdo, sobre o todo que o
rodeia. (ZILBERMAN apud SOARES, 1982, p.17).

Trata-se ndo apenas de formar leitores do texto escrito, mas de pessoas aptas a
fazer a “leitura de mundo” (FREIRE, 1995). Na leitura existem textos verbais como, por
exemplo, os que sdo falados e os que sdo escritos e também os textos ndo verbais como
musicas, gestos, etc. Os novos leitores precisam ter um olhar muito atento para essas
multiplas diversidades de linguagem textuais que estdo presentes em seu cotidiano: jornal,
radio, revistas, livros, muasicas, é uma diversidade incontavel desses sentidos.

Todas essas formas de linguagem que dominam o mundo moderno séo

importantes, porém a escrita é responsavel pela organizacdo e o saber sistematizado. De
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acordo com Soares,

Inicialmente, é importante pensar sobre 0s povos pré-historicos,
lembrando da importancia da leitura do mundo em suas vidas, mesmo
que fossem agrafos. Ler era, para esses homens primitivos, uma forma de
inserir-se no meio e defender-se. A leitura era analoga a sua propria vida,
acontecia naturalmente, sem mediadores simbdlicos, a nao ser a
explicacdo ou a histéria contada pelos mais velhos com base em suas
experiéncias. Com base nesta leitura, este ser humano fazia o
reconhecimento da natureza, percebendo-a como um risco, e utilizava-se
da sua inteligéncia para sobreviver nesta hostilidade. (SOARES, 2001,
p.18).

No contexto abordado o leitor aparece como leitor ouvinte, sendo que o
material escrito estava em auséncia. Ele escutava e relacionava as informacgdes com outros
textos, construindo assim ensinamentos e experiéncias. Tem sua biblioteca localizada em
outro ser humano podendo ser consultada somente pela linguagem oral.

De acordo com Soares (2001), houve um momento na Histdria, mais
precisamente quando foi inventado o codigo escrito, em que se diferenciaram dois grupos
sociais: 0s que liam e os que ndo liam. Neste momento, a aprendizagem da leitura passou a
ser uma necessidade para ascender de um estdgio social a outro. Um novo estagio,

considerado privilegiado porque detentor de uma forma de codificar o natural.

1.4 O estudante das séries iniciais e a escolha do livro literario

Na secdo anterior, vimos que a habilidade com a leitura é necessaria para
o desenvolvimento do individuo. Consideramos que, para desenvolver o habito de
leitura desde a infancia, a literatura infantil pode ser um instrumento valioso. No
entanto, para desenvolver tal hébito, é necessario que a escolha dos livros de literatura
infantil para os estudantes dos anos iniciais seja feita considerando a adequagéo, a
fim de despertar na criangca o gosto pela leitura. A utilizagdo de um livro ndo adequado
para a fase da crianca pode causar efeito contrario, desencadeando a aversdo pela
leitura. Neste sentido, passaremos a discutir nesta se¢do a adequacdo das obras literarias
infantis para os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, buscando refletir
sobre como podemos auxiliar a crianca a descobrir 0 mundo da leitura através da

literatura. Pois,

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na préatica
de leitura, espaco de construgdo da intertextualidade e fonte de
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referéncias modalizadoras (PCNs, p.27).

A escola tem a tarefa institucional de garantir que os alunos se tornem usuarios
efetivamente habeis do sistema de representacdo escrita, pois saber ler e escrever é
condicdo indispensavel ao exercicio pleno da cidadania. E, junto com ensinar a ler para
aprender, é preciso também ensinar a ler por gostar de ler. Ou seja, além de ter estratégias
de ensino para desenvolver a fluéncia e a eficiéncia nos usos da escrita associados as
demandas sociais, a escola deve favorecer também a qualidade do vinculo dos alunos com
a leitura e a capacidade de dialogar com os textos lidos por satisfagdo pessoal, por
necessidades individuais.

Segundo Coelho (2000), a escola é um espaco privilegiado para o encontro
entre o leitor e o livro. A escola como ambiente amplo possibilita ao aluno varios tipos de
experiéncias. Na escola, o aluno estd em contato com varios livros, pois, nem todos tem
acesso a livros em casa e também estd no meio de varias pessoas com experiéncias
diferentes, culturas diferentes, percepcOes diferentes, o que colabora com o
enriquecimento e diversidade na formacéo do leitor.

De acordo com Coelho (2000) a natureza e a sequéncia de cada estagio da
leitura sdo iguais para todos, as indicacdes dos livros literarios devem ser sempre feitas por
aproximacao da faixa etaria.

A escolha do livro literario na fase de pré-leitor e leitor iniciante, deve conter
imagens, frases curtas e com coeréncia, a histéria deve ter comeco, meio e fim, para que
fique facil o entendimento das criangas, os personagens devem ter personalidade forte, para
que elas saibam distinguir e também imaginar como ele deve ser de acordo com as
caracteristicas abordadas na historia.

O aluno do 2° ano do ensino fundamental I se encontra na fase do leitor
iniciante, ele reconhece os simbolos do alfabeto e silabas simples e complexas. E o
momento que a socializacdo se inicia. Nesse momento de transi¢do ainda se faz necessario
0 professor como mediador, para ajudar os alunos a descobrirem uma infinidade de coisas
através da leitura. E fundamental que cada pequena conquista da crianca seja reconhecida e
comemorada.

Para a escolha do livro mais adequado para os alunos do 2° ano do ensino
fundamental I, de acordo com Coelho (2000), os textos ainda precisam conter imagens
para chamar a atencdo do leitor; as historias precisam ser simples; conter inicio, meio e

fim para que as criancas entendam; histérias engracadas sempre fazem sucesso com
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criancas dessa idade, e 0s personagens podem ser reais ou simbolicos (animais, planta,
objetos). E necessario que o0s personagens tenham personalidade forte para que eles
possam distinguir bons de maus, feios de bonitos, fortes de fracos etc. O texto deve
conter palavras com silabas faceis e as frases devem ser curtas e com coeréncia. Os
argumentos devem estimular sentimentos, emocdes e vontades. Essas situacGes podem
acontecer tanto no mundo do “Era uma vez” quanto no “Cotidiano™; 0 importante é que
desperte no leitor a vontade de vencer obstaculos, entender as frustracdes, sonhos,
desejos, travessuras, etc. Isso também pode resultar na fusdo destes dois mundos: o da
fantasia e o real.

Segundo a autora, para a crianca a literatura enfatiza o fenémeno de pensar,

do sentir e do querer, em sua necessaria complementariedade.

1.5 A escola e a formacéao do leitor reflexivo

Segundo Coelho (2000) a escola € um lugar privilegiado para o conhecimento,
l4 vivemos diversas trocas de experiéncias e aprendizado, o aluno tem acesso aos livros e a
diversos materiais que dao suporte ao seu desenvolvimento.

O individuo e a leitura tém uma relacdo aparentemente simples, porém possui 0

cerne complexo, principalmente relacionado ao contexto escolar.

A teoria da necessidade apresenta um método comum de analisar
motivacdes. Presume-se que o individuo se comporta como o faz para
satisfazer uma necessidade. Algumas das priméarias motivaces de
comportamento em nossa cultura sdo a necessidade de afeto, de se sentir
parte de alguma coisa, de aprovacdo, independéncia e adequacdo. [...]
Aprendendo a ler bem o aluno descobre maneiras de satisfazer essas
importantes necessidades (GLOCK, 1997, p.65).

N&o se deve considerar a leitura somente como decodificacdo de sinais graficos,
a leitura vai muito além disso: possibilita agucar a curiosidade de fazer questionamentos,
intervencgdes, hipdteses etc. nesse momento o professor assume um papel de grande

importancia, pois influencia os alunos nas suas proximas acoes. Segundo Freire,

Ler é uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto
especial de querer bem ndo s6 aos outros, mas ao proprio processo que
ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de querer bem, sem a
valentia dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. E
impossivel ensinar sem a capacidade forjada, inventada, bem cuidada de
amar. E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor
sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de acientifico, sendo de
anticientifico. E preciso ousar para dizer, cientificamente e néo bla-bla-
blabamente, que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o
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nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com as emogdes, com 0s
desejos, com os medos, com as ddvidas, com a paixdo e também com a
razdo critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar para ficar ou
permanecer ensinando por longo tempo nas condi¢des que conhecemos,
mal pagos, desrespeitados e resistindo ao risco de cair vencidos pelo
cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo a
burocratizacdo da mente a que nos expomos diariamente. E preciso ousar,
aprender a ousar, para continuar quando, as vezes, se pode deixar de
fazé-lo, com vantagens materiais (FREIRE, 1995, p. 190).

No caso do aluno, é fundamental oferecer subsidios, baseado na participagdo
afetiva e na construcdo, o que ajuda na formacdo de significados, tornando-os capazes de
lidar com indmeros géneros textuais sejam eles linguisticos ou ndo linguistico, no seu

cotidiano. De acordo com Silva,

Os professores precisam desenvolver uma intimidade com os textos
utilizados junto a seus alunos e possuir justificativas claras para a sua
adogdo. E mais: precisam conhecer a sua origem historica e situa-los
dentro de uma tipologia. Essa intimidade e esse conhecimento exigem
que os professores se situem na condicdo de leitores, pois sem o
testemunho vivo de convivéncia com os textos ao nivel da docéncia ndo
existe como alimentar a leitura junto aos alunos (SILVA, 1988, p.63).

Ao interpretar a leitura, ao se apropriar das mensagens de forma diferenciada ou
simplesmente ao proceder a uma interpretacdo, o leitor sai do mundo dos personagens e
volta ao seu lugar natural, isto €, de leitor (TODOROQV, 1979, p.150-151). A funcdo mais
importante da escola seria, para muitos educadores, proporcionar para as criangas o
aprendizado, de forma consciente. Assim como tornar os alunos seres criticos e
questionadores na sociedade. Essa também € a perspectiva de trabalho coerente, pois, uma
escola transformadora é a que estd consciente de seu papel politico na luta contra as
desigualdades sociais e assume a responsabilidade de um ensino eficiente para capacitar
seus alunos na conquista da participacdo cultural e na reivindicacdo social (SOARES,
2001, p. 73).

O principal objetivo da linguagem é a comunicacdo o que é socialmente
construido e aprendido, em um primeiro momento, culturalmente, no espaco familiar, na
comunidade; e, em um segundo momento, formalmente, no espaco escolar. Portanto, o
sentido da palavra instaura-se no contexto, aparece no dialogo e altera-se historicamente
produzindo formas linguisticas e atos sociais, “a transmissao racional e intencional de
experiéncia e pensamento a outros requer um sistema mediador, cujo protétipo € a fala

humana, oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho” (VYGOTSKI,1998,
p.7).
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O aluno que tem um hébito constante de ler constrdi uma formagéo saudavel e
enriguecedora intelectualmente, uma virtude que pode mudar toda a sua vida. A leitura tem
como funcdo agucar a curiosidade do aluno, o ato de ler constantemente faz uma enorme
diferenca na escola, ¢ uma transformacdo cultural enorme, e para que isso aconteca
depende muito do professor e da maneira que ele trabalha, pois o estimulo é o principal
fator para que o habito de ler em grupo seja concretizado. O leitor deve portar-se diante do
texto, transformando-o e transformando-se: “ensinar a aprender ¢ criar possibilidades para
que uma crianca chegue sozinha as fontes de conhecimento que estdo a sua disposi¢do na
sociedade” (BAGNO, 1998, p.16).

A leitura e o sucesso académico do discente estdo ligados e esse fator define se
0 estudante continua ou nao escola, evitando assim a evasdo escolar. Para que se tenha uma
boa escrita € necessario que se leia bastante e que pense amplamente. Desde a
alfabetizacdo até as formacOes superiores hd a necessidade de contato com os livros e
textos.

Existem varias formas para que os professores de diversas disciplinas
incentivem o habito da leitura entre os alunos, como por exemplo: leitura em grupo,
contagdo de histdrias, visitas as livrarias, conversas com escritores etc. Quando as
cobrangas pelas leituras obrigatdrias acontecem, acabam afastando cada vez mais os alunos
do héabito e gosto de ler. Zilberman (2003) chama de leitura emancipatoria aquela que
utiliza as oportunidades ficcionais desencadeadas pela fantasia para conduzir a atencdo da
crianca a discussdo dos valores que a circundam e, ao mesmo tempo, esta assentada na

realidade imediata percebida pelo leitor.
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Capitulo 11

Metodologia de Pesquisa

Neste capitulo, apresentaremos a nossa metodologia de pesquisa. Para tanto,
contextualizaremos o leitor com uma diagnose social da escola onde ocorreu a pesquisa de
campo e uma breve sintese sobre a pesquisa cientifica e sobre a pesquisa de natureza
qualitativa que adotamos para a realiza¢do de nosso trabalho.

2.1 Diagnose social da escola
Historico e contexto

O Centro de Desenvolvimento da Crianga foi fundado em 1993 e batizado CDC
construido e equipado pelo governo Federal com o objetivo de dar atencdo as criancgas
através de servicos integrados de protecdo, saude, educacdo, alimentacdo, esporte, lazer,
cultura e desenvolvimento comunitério.

Nos primeiros anos, o entdo CDC atendeu criancas de 4 meses até 6 anos na
Creche e Educacdo Pré-Escolar em periodo integral e de 7 a 14 anos na Escola de 1° Grau
em periodo semi-integral.

As criangas participavam das atividades escolares bem como de todas as outras
que eram desenvolvidas.

Com o crescimento da comunidade e demanda por vagas, surgiu a necessidade
de reduzir o horario de atendimento as criangas, tornando-se uma escola regular de
Educacao Basica, permanecendo apenas em periodo integral as criancas de 6 meses a 2
anos e 9 meses da Educacédo Infantil.

Este centro de Educagdo oferece atualmente a Educacdo Bésica, Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental que atende aproximadamente 1020 alunos distribuidos em
dois turnos matutino/vespertino e integral.

E oferecido ainda o Programa Agrinho que enfatiza a ética, a cidadania e o
meio ambiente resgatando conceitos e valores e langando para aluno, professor e escola
desafios que envolvem tais temas.

Além dos programas e projetos oferecidos pela SME (Secretaria Municipal de
Educacdo), a escola realiza diversos projetos elaborados pelos professores e supervisores e
executados por todos da comunidade escolar, na busca de uma melhoria no desempenho

escolar, e do crescimento social de todos os membros envolvidos no processo educativo.
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A escola é favorecida com uma boa estrutura fisica, havendo espaco para
estudar, brincar e dispor do tempo recreativo, que contribui para o bem estar educativo e

social.

Organizacgao administrativa
A escola é mantida pela Prefeitura Municipal de Luziénia e administrada pela
Secretaria Municipal da Educacdo de Luziania. Sua organizagdo administrativa pode ser

visualizada abaixo:

Prefeitura Secretaria de Diretoria
municipal educacdo

Assistencia . .
Assistencia
administrativa

Secretaria pedagdgica

Conselho de

Coordenagdo
classe

O CDC (Centro de Desenvolvimento da Crianga) possui profissionais
qualificados, e um grande espaco fisico para suportar a grande quantidade de alunos, sua
estrutura € antiga, porém, tudo estd em perfeito funcionamento. Abaixo esta um quadro
mostrando a estrutura do CDC: Espaco fisico, recursos humanos, quantidade de alunos.

Unidade de cDC

Ensino
Diretora 1
Secretaria 1

Coordenadora |1
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da educacao

infantil

Coordenadoras

Pedagdgicas do

ensino
fundamental
Professores: Alunos Aux.em Guardas
44 Integral Educacéo 04
100% tém Creche | A=44
Recursos qualificacdo em | Creche | B =88 Merendeiras
Humanos Pedagogia 11
Creche 11 = 88 Zeladores
Infantil I = 135 11
Assistente em Infantil 11 = 135
Educacao 1° Ano= 108
05 2° Ano =81
3° Ano =99
4° Ano = 88
5% Ano = 88
Multifuncional
60 alunos
Novo Mais
Educacao
190 alunos
Total= 954
Tipologia Instituicdo que oferece ensino da Creche | ao 5° ano denominada

Educacdo Basica

Espaco Fisico

Salas de Banheiros Cantina Refeitorio Biblioteca
aulas 01 01 01
32
Sala de Salas de Diretoria Secretaria | Brinquedoteca
informaética | professores 01 01 01
01
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Depésito | Quadrade | Videoteca
02 esporte 02
01

Organizacao curricular

A proposta pedag6gica — curricular consolida-se num documento que detalha as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com e pelos educandos, de acordo com
as acOes do processo educativo a ser desenvolvido no Centro de Desenvolvimento da
Crianca, visto que estes sdo individuos ativos do processo. Expressando a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, e 0s propdsitos e expectativas da
comunidade escolar com sua recriagéo e desenvolvimento que sdo expressos na cultura da
escola, assentando nas crengas, valores, significados e modos de pensar e agir das pessoas.

Com base nas discussdes e analise entre direcdo, supervisdo, servidores e
comunidade, a educacdo compreende o processo de construgdo da aprendizagem,
desempenhando o papel de incentivadora em relacdo a aprendizagem significativa, no qual
0 educando relaciona com sua acao na escola e na comunidade.

O PPP do CDC foi elaborado baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Regimento Escolar de 20 de
outubro de 2013, Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Calendarios Escolares e

Grade Curricular do Municipio de Luziania e Matriz Curricular.

Objetivos

A escola busca proporcionar condi¢cdes adequadas as criangas no tocante a
promoc¢do da socializacdo, do bem-estar, do seu desenvolvimento integral de modo a
assegurar um ensino de qualidade com vistas a garantir o acesso e a permanéncia dos
alunos na escola no que diz respeito as necessidades e limitacbes de cada individuo;
oportunizar e dar condicdes, nas diferentes etapas da educacdo bésica, para que todos os
sujeitos desenvolvam suas capacidades de modo a exercer seu papel com autonomia;
oferecer a comunidade ensino de qualidade de modo a contribuir para o desenvolvimento e
exercicio da cidadania; educar para a transformacdo social, valorizando a vida e a
dignidade humana, por meio do conhecimento e da ética; orientar os envolvidos no

processo educativo para que sejam sujeitos ativos na construcdo da cidadania; transmitir
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conhecimento com vistas a aprendizagem que trazem de suas vivéncias; proporcionar aos
estudantes instrumentos para a aprendizagem de valores e conhecimentos por meio do

desenvolvimento de projetos e sequéncias didaticas.

Principais norteadores

A escola entende que curriculo é uma construcao e selecdo de conhecimento e
praticas produzidas em contextos concretos, e fundamentados nas dinamicas sociais,
politicas, culturais e pedagogicas e que ndo é composto de conteddos prontos e acabados a
serem repassados aos alunos.

O curriculo do Ensino Fundamental estd constituido de uma base comum
compondo-se das disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e
Geografia. As atividades sdo desenvolvidas em forma de atividades de classe e extraclasse.
Com base no curriculo referéncia do municipio e ainda com base nos projetos préprios da
escola.

E organizado levando em consideracio as atitudes e valores: socializago,
participacdo, autonomia, comunicacdo, solidariedade, responsabilidade, criatividade,
assiduidade e dominio do conteddo proprio de cada ano e estar constituido de uma base
comum e de uma parte diversificada, compondo-se das areas do conhecimento que sdo
aplicadas em forma de atividades e projetos.

A duracdo da hora aula é de 45 minutos e mais 15 minutos de recreio
monitorado. A organizacao curricular, nos anos iniciais do ensino fundamental, enfatiza os
principios de interdisciplinaridade que permeiam todo o curriculo da Educacdo Bésica. Séo

oferecidas 5 horas de atividade pedagdgica diaria o que totaliza 25 horas semanais.

Avaliacao

O processo avaliativo é importante para nortear as decisdes pedagodgicas, e
exerce um papel essencial na busca de uma melhor aprendizagem.

Com observancia ao Regimento Escolar/2011, ao avaliar o aluno o professor
deverd estar atento aos seguintes itens: avaliar o desempenho do aluno de forma
processual, continua e cumulativa com prevaléncia dos aspectos qualitativos, e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais avaliacBes finais. A avaliacdo
quantitativa vale 7,0 e qualitativo 3,0 este Gltimo é distribuido em 2,0 de conduta e 1,0 de
trabalhos diversos. Os alunos do 1° (primeiro) ano e do 2° (segundo) ano séo avaliados por

meio da avaliacdo de desempenho individual (qualitativo), através de ficha padronizada
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pela Secretaria Municipal de Educacdo sem carater classificatorio, relatorio, atividade
avaliativa de sala de aula.

O 3° ano participa da avaliacdo qualitativa com ficha pré-estabelecida pela
secretaria de educacdo propria para o0 ano e também por qualitativo (prova), com carater
classificatorio.

Sdo utilizados, cotidianamente, os resultados da avaliacdo, para redirecionar o
programa de ensino, visando incluir novas atividades dirigidas a superacdo das
dificuldades dos alunos para reforcar a aprendizagem.

Ha ainda recuperacdo da aprendizagem do aluno no processo, sem deixar
acumular deficiéncia. A acdo corretiva é imediata, paralela e continua. Isso ocorre por
meio de reforco escolar todas as tercas-feiras por meio do MIA — Momento de Integracéo
da Aprendizagem, atividades extras, atendimento individualizado em sala de aula, inser¢ao
na sala multifuncional com olhar especial para o primeiro ciclo paralelo a aula, parceria
com o Novo Mais Educacdo. S&o elaboradas avaliagdes sistematicas mensalmente,
suscitando nos alunos o raciocinio légico: trabalhos, provas subjetivas e objetivas,
seminarios, observacdo de conduta do aluno, bem como de outros instrumentos
pedagogicamente aconselhaveis. As médias serdo expressas graduadas de 0,0 (zero) a 10,0
(dez), variando em decimos, totalizando assim durante o ano letivo, quatro médias que
serdo somadas e divididas por quatro para obtengdo da média final.

A cada bimestre, a crianca que nao alcancar 50% do rendimento esperado é
convidada para o atendimento individualizado (Momento de Intensificacdo de
Aprendizagem — MIA).

No 1° e 2° anos do Ensino Fundamental a avaliagdo ndo assume carater
promocional havendo progressao continuada ao final do ano letivo, a menos que néo tenha
obtido 75% de frequéncia as aulas.

E considerado aprovado no 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental o aluno que
alcancar média igual ou superior a 5,0 (cinco) em todas as disciplinas, e frequéncia minima
de 75% (setenta e cinco por cento) do total de dias letivos.

Os resultados da verificagdo do rendimento escolar séo registrados no diario de
classe pelo professor e na ficha individual fornecida pela Secretaria.

E considerado reprovado o aluno que ap6s a recuperacio final ndo obtém nota
igual ou superior a 5,0 (cinco), em cada componente curricular, apos ser submetido a

apreciacdo do Conselho de Classe.



37

2.2 A pesquisa cientifica: consideracdes gerais

Segundo Silva e Porto (2016), no ensino superior, 0 conhecimento cientifico
ganha destaque, uma vez que se torna o ponto de partida e de chegada das atividades que
correspondem & formacdo superior. O conhecimento humano manifesta-se de Vérias
formas, algumas mais simples, outras tedricas e complexas. Entre as formas de
conhecimento baseados na préatica esta o conhecimento popular, também chamado de senso
comum. O conhecimento popular (senso comum) se satisfaz com informagdes infundadas e
superficiais obtidas em suas relagdes sociais cotidianas.

Outro aspecto fundamental do conhecimento cientifico é a formalizacdo.
Segundo Demo (2000 apud SILVA E PORTO, 2016),

Dentro da nossa tradigdo cientifica, cabe em ciéncia apenas o que admite
suficiente, formalizacdo, quer dizer, pode ser analisada em suas partes
recorrentes. Pode ser vista como polémica tal expectativa, mas é a
dominante e, de modo geral, a Unica aceita.

Além da formalizagdo, as descobertas que pertencem ao ambito do
conhecimento cientifico possuem caracteristicas da verificabilidade, isto €, devem
estabelecer uma correspondéncia direta com a realidade objetiva e serem passiveis de
comprovacéo.

Por outro lado, muito mais do que uma forma de responder as questfes que a
realidade apresenta, de forma objetiva e sistemética, o conhecimento cientifico reflete uma
visdo de mundo prépria de um modelo de sociedade alicercado na légica, na objetividade
do real.

O conhecimento cientifico é marcado pela sistematicidade. Essa importante
caracteristica é apreendida em parte nas aulas de Metodologia Cientifica. Outra parte, que
pertence ao nivel da experimentagdo, apreende-se com a préatica da ciéncia, por meio da
pesquisa, da producdo do conhecimento e de seu uso exaustivo. Portanto, o conhecimento
cientifico é também dinamico. Primeiro porque ndo se produz nada em ciéncia sem que se
tenha um ponto de partida, uma leitura prévia, uma revisao de literatura. Segundo porque a
producdo cientifica nunca seré definitiva, absoluta. Em ciéncia tudo dente a ser objetivo e
consistente, mas relativo e, algumas vezes, provisorio.

De acordo com Andrade (1998, p.16),

a pesquisa cientifica € o conjunto de procedimentos sistematicos,
baseados no raciocinio l6gico, que tem por objetivo encontrar solugbes
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para 0s problemas propostos, mediante o emprego de métodos
cientificos.

Gil (2006, p. 42), apresenta o conceito de pesquisa social, cujo propdsito
consiste em descobrir resposta para problemas, através do emprego de procedimentos
cientificos “o processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico”.

A pesquisa social permite a ampliagdo dos conhecimentos no campo da
realidade social, entendida aqui em seu sentido amplo, envolvendo todos os aspectos
relativos ao homem em seus relacionamentos com outros homens e instituicdes sociais.

A pesquisa pode ser caracterizada de forma qualitativa, considerando o
interesse pessoal, a relevancia social e cientifica, a autonomia, a postura dialética, a
audacia, criatividade, ineditismo e originalidade. E possivel agrupar as pesquisas em trés
niveis ou grupos, de acordo com o objetivo: exploratérias, descritivas ou explicativas (GIL,
2006).

As pesquisas sociais, tanto por seus objetivos quanto por seus procedimentos
sdo muito diferentes entre si. No entanto, deve-se observar que o desenvolvimento de uma
delas exige o emprego de um conjunto de normas e procedimentos racionais,
sistematizados que devem ser planejados com mindcia: planejamento, coleta de dados,
analise e interpretacdo dos dados e redacao do relatério (GIL, 2006, p. 47).

A pesquisa cientifica comeca pelo problema “e problema ¢ duavida, ¢
dificuldade, é quebra-cabeca, é curiosidade, é mistério, e assombro” (SALOMON, 1997,
p.196). A formulacdo do problema envolve dois aspectos: de um lado, a légica da

formulacéo e de outro, a delimitacdo do problema.

2.3 A pesquisa Qualitativa

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa € uma pesquisa descritiva, cujas
informacdes ndo sdo quantificaveis, os dados obtidos sdo analisados indutivamente, a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no processo de
pesquisa qualitativa.

As ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa diferem daquelas da
pesquisa quantitativa. Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de meétodos e teorias convenientes, no reconhecimento e na analise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do
processo de producdo de conhecimento, e na variedade de abordagens e métodos.
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Os estudos denominados “qualitativos” identificam algumas caracteristicas
basicas. Segundo esse olhar, um fenémeno pode ser mais bem compreendido no contexto
em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisada numa perspectiva integrada. Para
isso, por meio de todos os pontos de vista relevantes das pessoas envolvidas, o pesquisador
vai a campo buscando “captar” o fenomeno em estudo. Varios tipos de dados sdo coletados
e analisados para gque se entenda a dinamica do fendmeno.

Segundo Godoy (1995),

Partindo de questbes amplas que vdo se aclarando no decorrer da
investigagdo, o estudo qualitativo pode, no entanto, ser conduzido através
de diferentes caminhos.

Considerando que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndao
se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagéo e a
criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.

Cada método na pesquisa qualitativa esta baseado em um entendimento
especifico de seu objeto. Os métodos qualitativos ndo devem ser considerados
independentemente do processo de pesquisa e da questdo em estudo. Eles estdo
especificamente encaixados no processo de pesquisa e sdo mais bem compreendidos e
definidos a partir de uma perspectiva orientada ao processo.

De acordo com Flick (2009, p.13-14),

Os métodos mais importantes para a coleta e a interpretacdo dos dados e
para a avaliacdo e a descricdo dos resultados estdo apresentados e
situados em uma estrutura orientada ao processo. Isto devera fornecer
uma visdo geral do campo da pesquisa qualitativa, das alternativas
metodoldgicas concretas, bem como de suas pretensdes, aplicagdes e de
seus limites. Isto devera habilitar o pesquisador a optar pela estratégia
metodolégica mais apropriada a seu objeto e a suas questdes de pesquisa.

Godoy (1995) aborda a pesquisa qualitativa de forma semelhante, enfatizando
também a perspectiva integrada, em que o pesquisador vai a campo objetivando captar o
fendbmeno a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas.

Para Turato (2005), as pesquisas que utilizam o método qualitativo devem
trabalhar com valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Seu objetivo €
aprofundar seu entendimento e, se necessario, adentrar na subjetividade dos fenémenos,
sem preocupar com medidas numéricas e analises estatisticas. Voltar a pesquisa para

grupos delimitados em extensdo e territorio.
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De forma complementar, Alencar (1999) ressalta que na pesquisa qualitativa, o
pesquisador inicia o trabalho de campo com pressuposicdes sobre o problema da pesquisa,

originadas do paradigma tedrico que orienta o estudo.

2.4 O percurso metodolégico de estudo

De acordo com Porto (2016), o percurso metodoldgico € o caminho utilizado
pelo autor para desenvolver o texto, seja um artigo, um ensaio ou mesmo um livro. Em
geral, o percurso metodoldgico esta explicitado no resumo do trabalho ou na introducao, se
for um artigo de periddico, e na apresentacdo, se for um livro. Tendo claro qual é o
percurso metodol6gico utilizado pelo autor para desenvolver um texto, o leitor tera
ampliado suas possibilidades de compreensao.

Para realizar a nossa pesquisa, selecionamos dois instrumentos de coleta de
dados: a analise do PPP da escola e a observagéo de aulas®. Abaixo, faremos uma descrigao
mais detalhada do percurso metodoldgico realizado para desenvolver o nosso trabalho.

Primeiro Momento: foi realizada a visita a escola campo para conhecer a
escola, apresentar a pesquisa para 0 gestor e para os professores regentes, sendo 0sS
objetivos dessa primeira visita: conhecer a escola; conhecer os professores do 2° ano do
ensino fundamental, apresentar a pesquisa (tema, metodologia e objetivos), esclarecendo
como se daria a participagdo da escola; colher assinatura do termo de consentimento pelo
gestor da Unidade Escolar e pelas professoras participantes da pesquisa.

Segundo Momento: fizemos a analise do PPP da Unidade Escolar, buscando
verificar se ele contempla em sua proposta de trabalho pedagdgico o trabalho com a
literatura infantil.

Terceiro Momento: fizemos a observacdo em sala de aula em duas turmas do
2° ano do ensino fundamental, durante os meses de agosto, setembro e outubro (duas vezes
por semana em cada turma). Com o0s seguintes objetivos: 1) Observar se o professor
trabalha com a literatura infantil em sala de aula; 2) Observar as atividades desenvolvidas
em sala de aula voltadas para a literatura infantil; 3) Observar se os alunos mostram
interesse durante as aulas; 4) Observar se os livros trabalhados em sala de aula estdo de

acordo com a faixa etaria.

! Disponibilizamos o nosso roteiro de observagdo de aulas ao final do trabalho (apéndice 3).



41

Capitulo 3

O processo de ensino-aprendizagem da literatura infantil na escola

campo

Neste capitulo, apresentaremos 0s resultados de nossa pesquisa de campo.
Inicialmente, discutiremos o que é um Projeto Politico Pedagdgico para depois analisar
como o PPP de nossa escola campo contempla o trabalho com a literatura infantil. Em

seguida, apresentaremos a nossa analise das observacdes de aulas.

3.1 Projeto Politico Pedagdgico: o que é?

Segundo Veiga (1998), o projeto politico pedagdgico é um documento que nédo
se reduz ao conjunto de projetos, atividades diversas e planos de aula ou mero
cumprimento de tarefa burocratica. Deve apontar um rumo, uma dire¢do, um sentido
explicito para um compromisso estabelecido coletivamente. E, ainda, explicitar os
fundamentos tedricos — metodoldgicos, objetivos, tipo de organizagdo e as formas de
implementacdo e avaliacdo da escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/1996 prevé,
em seu art. 12, inciso I, que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica.

De acordo com Veiga (2003), temos duas grandes concepgdes de PPP, uma
pautada na inovacdo regulatéria ou técnica e a outra pautada na concepg¢do de inovacao
emancipatoria ou edificante de PPP.

Segundo a autora, a construgdo do projeto politico — pedagogico demanda
aglutinacdo de crencas, convicgdes, conhecimento da comunidade escolar, conhecimento
do contexto social e cientifico e compromisso politico e pedagogico.

Conforme Veiga (2003), os principios norteadores para a elaboracdo do PPP
sdo: 1) igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola, é mais que a expansao
quantitativa de vagas; 2) qualidade de educagdo para todos, implica duas dimensdes
indissociaveis técnica / formal e politica (participacdo); 3) gestdo democratica consagrada
pela Constituicdo e abrange as dimensdes politica, administrativa e financeira, visa romper

COMO 0s pressupostos neotecnicistas (separacdo entre concepgao e execugédo entre pensar e
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fazer, entre teoria e préatica); 4) liberdade associada a ideia de autonomia, liberdade para
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcionado para uma
intencionalidade definida coletivamente; 5) valorizacdo do Magistério formacao inicial e
continuada, condi¢cbes de trabalho, dedicacdo integral a escola, reducdo do ndmero de
alunos, remuneracao, etc.

Para Libaneo (1994), o projeto politico pedagdgico — curricular deve ser
compreendido como instrumento e processo de organizacdo da escola. O projeto é um guia
para a acdo, prevé, dad uma direcdo politica e pedagdgica para o trabalho escolar, formula
metas, institui procedimentos e instrumentos de acdo. O PPP possui duas dimensdes
indissociaveis: a politica e a pedagdgica. A dimensdo politica refere-se ao compromisso
com a formacao do cidaddo; a dimensdo pedagdgica refere-se a possibilidade de efetivacdo
da intencionalidade da escola a cerca do conhecimento. E um movimento de luta em prol
da democratizacdo da escola, que visa superar conflitos e eliminar relacbes competitivas.
N&o enfatiza s6 a especificidade metodologica e técnica, mas volta-se também a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Assegura a articulacdo escola — familia —
comunidade. Nesse sentido, afirma Veiga (1995, p. 14) que:

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico pedagdgico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do dialogo, fundado
na reflexdo coletiva.

A construcdo do PPP exige esforgo coletivo que implica a sele¢do de valores a
serem consolidados; pressupostos tedricos e metodoldgicos; analise do contexto externo da
escola.

E necesséario considerar a autonomia da escola no momento de construgio e
execucdo do PPP. Ela possui um sentido sociopolitico e se volta para a construcdo da
identidade da instituicdo e pode se considerar em quatro dimensdes:

e Autonomia administrativa: pode indicar os dirigentes da instituicdo e

negociacao entre os atores;

e Autonomia Juridica: pode elaborar as préprias normas e orientacdes;

e Autonomia Financeira: possuir recursos proprios que possibilitem

condi¢Oes de funcionamento efetivo, elaborar e executar seu orgamento a

partir do investimento publico;
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e Autonomia Pedagogica: liberdade de ensino e pesquisa e estd ligada a

identidade e funcéo social.

A construcdo do PPP constitui-se em trés momentos distintos, porém
interdependentes: 1) o diagndstico da realidade da escola; 1) a explicitacdo das concepgdes
de homem, sociedade, educacdo, escola; Il11) a tomada de decisdes para se atingir 0s
objetivos tragados.

O momento ideal para se planejar o PPP, conforme Gandin (2004) ocorre
qguando os atores da escola reconhecem a necessidade de atuarem coletivamente em busca
de uma melhoria da qualidade de ensino. O projeto politico — pedagdgico deve ser um
processo dialdgico, incluindo a participacdo de toda a comunidade escolar (gestores,
orientadores, pais, alunos, funcionarios e membros da comunidade local) na discussdo e

reflexdo acerca das finalidades e problemas da escola.

3.2 A Literatura Infantil e a Organizacdo do Trabalho Pedag6gico no PPP

A literatura infantil € um fator fundamental na formacgéo académica de qualquer
crianga, pois permite ao individuo vivenciar véarias formas de ver o mundo. Segundo
Coelho (2000),

Desde os anos 70/80, as experiéncias, debates e propostas para reformas
educacionais vém-se multiplicando de maneira significativa,
principalmente no &mbito da Lingua e da Literatura. E com especial
cunho polémico na area da Literatura Infantil (COELHO, 2000, p.15).

Tais debates e reformas vém acontecendo devido a necessidade de se adequar a
literatura infantil a seu publico, pois ela nem sempre existiu como tal. Segundo Zilberman
(2003),

Os primeiros livros para criangas foram produzidos ao final do século
XVII e durante o século XVIII. Antes disso, ndo se escrevia para elas,
porque ndo existia a “infancia”. Hoje, a afirmac@o pode surpreender;
todavia, a concepcdo de uma faixa etéria diferenciada, com interesses
préprios e necessitando de uma formagdo especifica, s6 aconteceu em
meio a ldade Moderna. A mudanca se deveu a outro acontecimento da
época: a emergéncia de uma nova nocdo de familia, centrada ndo mais
em amplas relagbes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros (ZILBERMAN, 2003, p.15).

Nesse sentido, j& ndo basta que a literatura seja adaptada para criangas, mas
comega-se a pensar em uma literatura construida para criangas, respeitando suas fases de

amadurecimento, seus interesses.
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Conforme apontamos no capitulo 1, para Coelho (2000), a escola é um espago

privilegiado para a formacéo do individuo e deve privilegiar os estudos literarios, pois

de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o
exercicio da mente; a percepcao do real em suas multiplas significacdes;
a consciéncia do eu em relagcdo ao outro; a leitura do mundo em seus
Varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expresséo verbal significativa e consciente — condicao sine qua
non para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p.16).

Considerando a importancia da literatura infantil na formacdo da crianca,
conforme nos apontou Coelho (2000), nos perguntamos se tais debates e propostas
acontecem no ambito da escola, durante a elaboracdo do PPP. Sera que a escola estabelece
critérios para a escolha dos livros literarios que serdo trabalhados no ano letivo? H&
projetos de leitura englobando a literatura infantil? Enfim, como a escola orienta, através
do PPP, o trabalho com a literatura infantil?

Analisando o PPP da escola campo, podemos observar a maneira como é
organizado, que ha uma preocupagdo com as necessidades dos alunos, buscando sempre a
melhoria e qualidade de ensino. Todas as disciplinas oferecidas na instituicdo passam por
um processo avaliativo, que acontece durante todo o periodo de aulas e no final de cada
bimestre é aplicada uma prova escrita, na intencdo de medir o grau de conhecimento da
turma, para nortear o professor em que tipo de material pode levar pra sala de aula que
ajude o aluno a se desenvolver, buscando sempre respeitar a sua faixa etaria e grau de
conhecimento. E importante ressaltar que durante o ano existe também a recuperac&o, onde
o professor busca suprir as dificuldades de alguns alunos que ndo conseguiram acompanhar
a turma em algum ponto abordado durante o bimestre, assim, ndo deixando acumular
muitas dificuldades. A acéo interventiva deve ser imediata.

A literatura infantil aparece no PPP na matéria de Lingua Portuguesa, onde sdo
previstas atividades em classe e também atividades extra-classe que sdo realizadas em casa
com o apoio da familia. Consideramos que a literatura infantil poderia ser utilizada em
todas as disciplinas, pois é possivel partir da literatura infantil para trabalhar os mais
diversos conteudos, de maneira interdisciplinar, bem como trabalhar aspectos que
envolvam a formacéo das criangas, como os valores vigentes na sociedade.

Existem também projetos de incentivo a leitura, ha o Dia do Livro, que consiste
em tirar um dia da semana para que os alunos possam trazer livros de casa, e fazer uma

roda de leitura na aula, onde todos tem a oportunidade de socializar a leitura realizada.
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No PPP da escola, consta um projeto ja realizado sobre leitura, que tem como
tema “Ler ¢ bom de mais”. Na execucdo do projeto, segundo os professores, foi trabalhada
a literatura com os pequenos durante todos os bimestres, com o objetivo de tornar a leitura
um habito. Para os professores, esse projeto abriu as portas da imaginacdo das criangas,
agucando ainda mais a sua curiosidade, fazendo com que sentissem prazer em ler. Por
meio de teatro foram trabalhados varios livros da literatura infantil. Uma das obras que foi
muito bem sucedida nesse projeto foi a histéria “A bolsa amarela” de Lygia Bonjunga
Nunes, conforme podemos observar na fala de uma das professoras, em conversa informal
sobre o PPP:

Nota de campo 18/10/2017

Professora B: com esse livro trabalhamos a questdo dos
sentimentos da crianca, porque eles ainda ndo sabem
controlar muito bem, né? O livro fala sobre os desejos da
crianca e os conflitos internos que elas sofrem, é uma forma
de ajuda-las nessa etapa. Ainda gosto de ler esse livro em

rodas de historias com eles, eles adoram.

Além do trabalho desenvolvido em sala de aula, também foi necessaria a
participacdo continua da familia, por meio de atividades de casa voltadas a literatura. De
acordo com relatos das professoras, os alunos tiveram um resultado positivo.

Ha também no PPP, o projeto “Maleta da Leitura”, também ja realizado. As
professoras juntamente com os alunos confeccionaram uma maleta, essa maleta cada
semana vai para a casa de um dos alunos recheada de livros, com o apoio da familia os
alunos realizam leituras em casa, o incentivo da familia € um fator fundamental no
desenvolvimento do aluno. Os pais fazem um relatério e enviam para a professora
relatando como foi a experiéncia da Maleta da Leitura em suas casas. O projeto “Maleta da
leitura”, conforme consta no PPP, tem como objetivos: despertar o prazer da leitura e
agucar o potencial cognitivo e criativo do aluno; promover o desenvolvimento do
vocabulario, favorecendo a estabilizacdo de formas ortograficas; possibilitar o acesso aos
diversos tipos de leitura na escola, buscando aprimorar o processo de aprendizagem da

leitura e da escrita. Em conversa informal sobre o projeto, um aluno nos relatou:
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Nota de campo 18/10/2017

Aluno da turma B: Eu gosto de levar a maleta para casa,
porque eu posso mostrar os livros para meus primos
pequenos e contar historias para eles, e também cuido dos

livros para néo estragar.

Criancgas sdo seres curiosos e a cada instante descobrem algo novo, segundo as
professoras, 0s alunos se mostraram bem interessados nas rodas de histérias, e todos eles
queriam levar a maleta da leitura para casa, essa experiéncia de levar os livros para casa
chamou muito a atengéo deles, pois além de estar levando a maleta da leitura para casa eles
se sentiam responsaveis por cuidar dos livros, trabalhando assim a autonomia das criangas.

Assim, em nossa analise, pudemos constatar que o PPP da escola direciona o
trabalhno com a literatura infantil, incentivando a formacdo do gosto pela leitura nos
estudantes. Observamos ainda em conversas informais sobre o PPP com os professores e
com alguns alunos, que os projetos propostos no PPP sdo realizados com éxito, pois ha
uma demonstracao de satisfagdo com os resultados, tanto por parte dos professores, quanto
por parte dos alunos.

Por fim, consideramos que, para que o PPP possa contemplar a literatura
infantil de maneira ainda mais eficiente, seria interessante, por exemplo, especificar as
caracteristicas gerais que deve ter a literatura destinada a determinado ano escolar,
conforme apontamos no capitulo 1, secdo 1.4, para que a escolha do livro literario infantil

seja realizada da maneira mais consciente e adequada possivel.

3.3 A pratica pedagdgica do professor no processo de ensino-aprendizagem da
literatura infantil

O trabalho de observacdo foi realizado no CDC (Centro de Desenvolvimento da
Crianca), em duas salas de segundo ano do ensino fundamental, uma no periodo matutino e
outra no periodo vespertino.

O principal objetivo em relacdo as observacGes em sala de aula foi de investigar
de que maneira o trabalho com a literatura favorece a formacdo do leitor reflexivo no 2°

ano do ensino fundamental I.
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Para realizar a nossa analise, optamos por abordar cada um dos pontos
levantados em nosso roteiro de observacdo? pois, segundo Jacques (2001), para melhor
entendimento, é importante comecar por uma descri¢do operatoria advinda dos objetivos e

ndo por um discurso geral. Passaremos, assim, a nossa anélise.

1 - O professor trabalha com a literatura infantil em sala de aula?

Durante as observacdes na escola campo, pudemos perceber que a literatura
infantil se faz presente nas aulas, cabe salientar que as aulas iniciais, em que se utilizava de
um momento literario, foram um espaco riquissimo para observacdo e recolhimento de
dados, favorecendo uma ampla visdo do nivel de relacionamento entre o aluno e o
professor.

Percebe-se a utilizacdo de materiais didatico-pedagogicos ou culturais - como
fantoches, avental da leitura, brinquedos etc. - na mediacdo da construcdo de conceitos,
além daqueles que sdo produzidos pela professora e pelos alunos, como o jogo da
mem©ria, caca palavras, bonecos com materiais nao estruturados, etc.

Sempre que havia oportunidades, investiamos nas conversas informais com as
professoras. Em uma dessas conversas, perguntamos sobre a importancia de trabalhar a

literatura infantil em sala de aula, a que a professora nos respondeu:

Nota de campo 18/10/2017

Professora A: A literatura tem um papel fundamental na
formagdo dos nossos pequenos, estamos estabelecendo néo
s6 uma linguagem, mas também toda a nossa historia, é por
meio da literatura que registramos todos os acontecimentos

historicos, escrevendo e dando continuidade aos registros.

Analisando a fala da professora, podemos perceber que ela tem um
entendimento da importancia da literatura, ndo s6 na formacdo do individuo em seres
criticos e pensantes, mas também em um beneficio social, em grupo, que visa toda a
historia da sociedade e do ser humano, a literatura serve de registro para todos o0s

acontecimentos.

2 Disponivel no final de nosso trabalho (apéndice 3).
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Como apontamos em nosso capitulo 1, o professor ndo apenas auxilia o aluno
nessa construcdo de conhecimento, ele também esta preparando o pequeno para 0 mundo, é
necessario que os professores tenham consciéncia da relevancia desse papel social.

Por fim, pudemos constatar em nossas observacfes que a literatura se faz
presente em sala de aula, e os professores reconhecem-na como um instrumento importante

na formacdo do pequeno leitor.

2- Quais atividades sdo desenvolvidas em sala de aula com a literatura infantil?

Durante nosso periodo de observacdo de aulas, consideramos que nossa escola
campo faz jus a afirmacdo de Coelho (2000) quando reconhece a escola como espago
privilegiado para o ensino da literatura infantil, pois pudemos observar que, em varios
momentos, foram realizadas rodas de contacdo de historias, onde os alunos escutavam as
historias e logo em seguida faziam o reconto, as vezes contava-se a historia por meio de
fantoches e, outras vezes, por meio do miniteatro, que consideramos uma forma
interessante de abordar a literatura em sala de aula, um jeito divertido e envolvente que
parecia prender a atencao dos pequenos.

Também houve momentos onde faziam uma leitura coletiva, cada aluno iria
lendo uma parte da historia, foram poucas as vezes em que foram passadas atividades
escritas relacionadas ao livro que foi lido, mas sempre havia uma conversa no final de cada
historia em que se buscava explorar a compreensdo textual dos alunos, refor¢cando também
os valores, crengas, culturas etc, conforme podemos visualizar em uma de nossas notas de

campo:

Nota de campo 11/08/2017

Na atividade de hoje, foi proposto que fizessem uma leitura
coletiva, onde cada aluno tem que ler uma parte da histéria
do livro “Amizade” da editora Todo dia. No decorrer da
atividade, alguns alunos se recusaram a ler, acredito que
por medo ou vergonha. Me chamou muito a atencdo o jeito
com que a professora agiu, de ndo forcar a leitura,
respeitando o momento da crianca, esperando com que o ato
de ler seja espontaneo, quando a crianga se sentir segura.
Outro fator muito importante que foi observado durante esse

periodo foi quando, no meio da histdria, surgia alguma
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palavra que o0s alunos ndo conheciam, ndo sabia o
significado, eles questionavam e ficavam inquietos até
descobrirem e entenderem o que tal palavra significava. No
livro trabalhado tinha a palavra “Perseveranga”, assim que
a professora comecou a histéria, surgiram varios
questionamentos sobre 0 que era perseveranca, a professora
por sua vez, parou a historia e fez uma pequena explicacao
do significado e somente depois deu continuidade a leitura.

No final da histdria foi realizada uma conversa informal, na
qual a professora fez algumas perguntas como: “Vocés tem
sido perseverantes?; “Qual € a importancia de ser

perseverante?”’; “O que aprendemos com a historia?”.

Por fim, durante nossas observagdes de aulas, pudemos constatar que séo

desenvolvidas diversas atividades com a literatura infantil, inclusive atividades bastante

ludicas, que favorecem o desenvolvimento do gosto pela leitura nas criancas, contribuindo,

assim, para formacao do pequeno leitor.

3 - Os alunos demostram interesse pelas atividades desenvolvidas durante as aulas?

Em todo o nosso periodo de observacao, os alunos se mostraram interessados,

mais do que o esperado. Prender a atencdo das criancas ¢ fundamental, porém, é bem

complicado conseguir essa atengdo, devemos pensar bastante, estudar muito e analisar cada

detalhe do material que sera trabalhado em sala de aula. Em conversa informal com a

professora sobre estratégias para prender a atencdo das criangas, obtivemos o seguinte

relato:

Nota de campo 25/08/2017

Professora B: Eu penso muito nas criangas, gosto de pensar
como se fosse uma crianca da idade deles e no que me
chamaria atencdo, por isso trabalho bastante nessa questao
de trazer coisas diferentes, fantasias, fantoches, teatros,
gosto de fazer dos meus alunos protagonistas, porque é isso
que eles sdo, tudo que é feito na escola é em funcdo dos

NOSSOS pequenos.
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Percebe-se pela fala da professora, a preocupacdo em diversificar as atividades
para que se possa aproveitar a0 maximo o que a historia pode oferecer. Conforme
apontamos em nosso capitulo 1, sessdo 1.4, é necessario despertar a imaginacdo das
criancas, a relagdo professor e aluno se faz por meio de muita confianca. Tal confianga foi
perceptivel para nds durante as aulas da professora, que valoriza todo e qualquer

comentario relacionado ao contetdo quando os alunos falam.

Nota de campo 15/10/2017

Hoje a professora trabalhou com a histéria que uma aluna
trouxe de casa “A branca de neve e os sete anoes”. No final
da histéria, a professora propés que fosse feita uma
representacdo da historia, porém, com um final diferente, e
para que fosse representada a histéria, a professora pegou
as fantasias, os alunos todos ficaram interessados e todos
queriam participar, porém ndo tinham personagens e nem
fantasias o suficiente, causando confusbes entre os alunos,
entdo fecharam um acordo no qual quem participasse desse
teatro, ndo participaria do proximo, para dar oportunidade

para os outros colegas.

Nesta observacdo, percebemos quao grande € o interesse dos alunos em
participar, seja pelo livro, ou pelas fantasias, ou por algo que chamou a atencdo deles,

como podemos visualizar na fala de uma aluna durante a mesma aula:

Aluna da turma A: Tia eu quero ser a branca de neve,

porgue da outra vez a Bia ja foi, agora é minha vez.

Assim, durante as nossas observacdes, percebemos que os alunos demonstram
muito interesse pelas aulas nas quais se trabalha com a literatura infantil. Percebemos ainda
que sdo muitas as possibilidades de chamar a atencdo deles se o professor utilizar a sua

criatividade.
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4 - Os livros trabalhados em sala de aula estdo de acordo com a faixa etéria?

Os livros trabalhados em sala de aula estavam, na maioria das vezes, de acordo
com a faixa etaria da turma, mas quando as criancas traziam livros de casa, a indicacdao
classificatoria do livro ndo era observada. E importante ressaltar que essas classificacoes de
faixa etéria sdo aproximativas e nunca exatas, por esse motivo devemos analisar bem o que
esta sendo desenvolvido em sala e se 0 material estd adequado. Durante as observagdes
pude perceber livros com bastantes gravuras, histérias com comeco, meio e fim, facilitando
assim o entendimento da crianga, pois, conforme afirma Coelho (2000), histdrias lineares
sdo fundamentais nessa fase. O dialogo sobre as historias trabalhadas eram construidos
com frases simples com palavras faceis. Os personagens apresentavam caracteristicas
fortes, bom ou mal, feio ou bonito, chato ou legal, forte ou fraco, pequeno ou grande.
Segundo Coelho (2000), é muito importante que a personalidade dos personagens fique
bem clara, pois criancas da nessa idade tem um pouco de dificuldade de entender que um
personagem pode ndo ser completamente bom e nem completamente mal, devido a essa
dificuldade séo indicados livros em que 0s mocinhos sejam bonzinhos e os vildes sejam
maus. Para a autora, mais tarde, com a maturidade, o individuo terd mais facilidade em
lidar com personagens complexos, que tem um lado bom e outro mal.

No periodo de observagdo foi trabalhada a coleg¢do “Descobrindo Valores”, da
editora Todo Livro. Essa colecdo é composta por 10 historias e cada uma delas ensina
sobre um valor que devemos aperfeicoar nas nossas vidas. Os titulos das histdrias que
compde a colecdo sdo: Amizade, Autoconfianca, Generosidade, Honestidade,
Perseveranca, Prudéncia, Respeito, Responsabilidade, Superacdo e Tolerancia. Além de
trabalhar a literatura também trabalha valores morais e culturais com as criangas. Uma
colecdo elaborada com o objetivo de fortalecer o habito da leitura e os lagos familiares.

Durante o tempo de realizacdo deste estudo, foi possivel observar que a
proposta pedagdgica da escola se pauta na realizacdo de projetos no cotidiano escolar, ora
no recreio, ora em sala de aula, ou nas coordenagdes, com um firme objetivo de
proporcionar a formacdo do educando, seja ela global, integral, critica e/ou geradora de

criatividade.
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Consideracg6es Finais

Essa pesquisa teve como objetivo investigar de que maneira o trabalho com a
literatura em sala de aula favorece a formacéo do leitor reflexivo no 2° ano do ensino
fundamental I. Durante as observacdes pude perceber que a escola desenvolve um trabalho
com a leitura diariamente, pois percebe que a leitura é de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianca, tornando-a uma atividade prazerosa, na qual todos juntos
aprimoram conhecimentos.

Percebemos também, por meio de conversas informais com as professoras, que
elas proporcionam momentos de interacdo para desenvolver 0 gosto pela leitura e o habito
de ler, afirmando que em sala de aula deve haver um canto para a leitura, livros bem
editados e bem ilustrados, como qualquer outro material que contenha escrita, por exemplo
jornais, revistas e outros. De acordo com as professoras, a escola trabalha com a realizacéo
de projetos e as criancas sdo levadas ao cantinho da leitura semanalmente e a coordenacao
ajuda a desenvolver atividades de interpretacédo de textos.

Diante da observacdo e da analise, concluimos que as professoras transmitem o
seu gosto pela leitura, tendo como meta primordial aprender, para aprender a ensinar de
forma inovadora e atrativa. Ndo somente ensinar por ensinar, mas ensinar o verdadeiro
significado da leitura e o real sentido do leitor reflexivo. Percebemos ainda que a escola
possui uma gestdo dedicada e igualitaria, que busca promover harmonia no ambito escolar
e envolver a todos que estdo inseridos na comunidade escolar. Porém, o conhecimento
tedrico das professoras é muito superficial, falta um pouco de aprofundamento na teoria,
talvez se os professores tivessem uma formacdo continuada, onde sempre estardo se
atualizando, a questdo de como a literatura pode ajudar na formacdo do pequeno leitor
poderia ser vista com mais formalidade, tornando as criangas seres mais criticos. O que
percebemos € que na pratica elas fazem de maneira correta, porém quando sdo
questionadas sobre o porqué das coisas, elas ndo sabem explicar muito bem.

O nosso primeiro objetivo especifico era entender como o PPP contempla o
processo de formacéo do leitor reflexivo através da literatura infantil. Analisamos o PPP da
escola e nele constavam varios projetos voltados para a literatura infantil, por meio de
conversas informais e muita observacdo percebemos que esses projetos sdao de fato
colocados em pratica semanalmente, e desde que foram inseridos no contexto escolar

tiveram resultados positivos e os professores estdo sempre estdo querendo melhorar a cada
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ano que se passa. O trabalho com a literatura infantil na escola ndo se resume apenas a
esses projetos, afinal, qualquer que seja a matéria ensinada nas salas de aula, a literatura se
faz presente. O nosso segundo objetivo especifico era analisar se o trabalho com a
literatura desenvolvido em sala de aula tinha suas agdes calcadas para a formagéo do leitor
reflexivo. Durante a coleta de dados, observamos com muita atengcdo como eram
desenvolvidas as atividades dentro de sala, e qual o objetivo de cada uma delas, foram dias
e dias de observacdo e muitas trocas de informacgdes com as professoras. De acordo com 0s
nossos dados, todas as atividades propostas dentro da sala de aula s&o elaboradas com o
intuito de melhorar o habito da leitura dos alunos e também fazer com que eles gostem de
ler, em um mundo totalmente digital, é dificil fazer com que se interessem por livros,
porém, as professoras se mostraram bem dinamicas e com uma imagina¢do muito boa,
conseguindo sempre prender a atencdo deles, sempre trazendo algo novo para a turma, o
que deixa as criancas muito animadas.. E muito importante que as criangas ndo tenham
receio de ler, esse periodo da formacéo da crianca € algo muito delicado, e nds professores
temos que estar preparados para lidar com essa situacdo, pois muitas criancas ficam com
traumas por causa de professores que ndo sabem conduzi-las, isso pode trazer
consequéncias para o resto da vida. Percebemos que as professoras do CDC tomam
bastante cuidado com isso, e estdo sempre em busca de algo novo. Nesse sentido, podemos
afirmar que as atividades abordadas em sala de aula em nossa escola campo tém suas a¢des
calcadas para a formacao do leitor reflexivo.

O nosso ultimo objetivo especifico foi observar se livros trabalhados em sala de
aula estdo de acordo com a etapa de ensino. De acordo com os dados colhidos, os livros
trabalhados em sala de aula geralmente estdo de acordo com a faixa etaria dos alunos,
apenas algumas vezes as criancas trazem os livros de casa e, nessas ocasifes, a adequacao
a faixa etaria ndo é observada. A colecdo que eles estdo trabalhando recentemente traz
historias curtas, com muitas gravuras, historia linear com comego, meio e fim; tem
palavras faceis; e 0s personagens tem personalidade forte, onde o feio é feio, 0 mau é mau,
0 bom é bom, bonito é bonito, etc. Assim, concluimos que, de acordo com os critérios de
adequacao elencados em Coelho (2000), os livros de literatura infantil utilizados durante
nosso periodo de observacdo estdo de acordo com as caracteristicas sugeridas para a faixa
etaria, percebemos que os professores conhecem e estudam cada uma das historias
primeiro antes de passar para seus alunos.

Por fim, concluimos que as professoras dao o devido valor ao habito de ler, pois

fazem um trabalho em conjunto com seus alunos para melhorar cada vez mais a qualidade
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em relacdo aos conhecimentos adquiridos. Percebemos que é com o auxilio da leitura e do
incentivo dado a ela, que podemos formar leitores reflexivos, criticos, que buscam, através

de suas consideragdes, modificarem a sociedade em que estdo inseridos.
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Apéndice 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Escola

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “A Literatura
Infantil em sala de aula: contribuic¢des para a formacédo dos estudantes no 2° ano do
Ensino Fundamental”. Sob a responsabilidade da estudante do Curso de Pedagogia
Fabrine Silva Afonso da Universidade Estadual de Goids — UEG, Campus Luziania.

O foco de nosso trabalho é analisar a pratica pedagdgica com a literatura infantil
em sala de aula e as contribui¢fes que pode trazer para a formagéo do leitor. Neste sentido,
a pesquisa podera trazer contribui¢cbes fundamentais para a prética pedagogica com a
literatura infantil. Para alcancar os objetivos propostos, adotamos alguns procedimentos de
coleta de dados da abordagem qualitativa.

Nesse sentido, a participacdo de sua Unidade Escolar se dara atraves da analise do
PPP e analise de observacéo de aulas no 2° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
da pesquisa (analise dos dados) serdo divulgados na Universidade Estadual de Goias —
UEG, podendo ser publicados posteriormente. No entanto, as identidades dos participantes

serdo mantidas em sigilo.

1. Esclarecimento: A pesquisadora estara a disposicdo para todo e qualquer
esclarecimento necessario no inicio e/ou durante a coleta de dados da pesquisa.
2. Sigilo: Os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins de estudo. A identidade

dos participantes nao sera revelada.

Luziania-GO, de de 2017.

Assinatura do(a) Diretor(a)

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Apéndice 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor

O (a) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa:
“LITERATURA INFANTIL: a pratica pedagogica e a formacao do pequeno leitor”,
sob a responsabilidade do estudante do Curso de Pedagogia FABRINE SILVA AFONSO
da Universidade Estadual de Goias — UEG, Campus Luziania.

O objetivo desse trabalho é: pesquisar, analisar e investigar de que maneira 0
trabalho com a literatura infantil em sala de aula favorece a formacdo do leitor
reflexivo no 2° ano do ensino fundamental 1. Nossos objetivos especificos sdo: a)
verificar como o PPP contempla o processo de formacdo do leitor reflexivo por meio
da literatura infantil; b) analisar se trabalho com a literatura infantil desenvolvido em
sala de aula tem suas acdes calcadas para a formacédo do leitor reflexivo; c) observar se
os livros trabalhados em sala de aula estdo de acordo com a etapa do ensino bem
como se estimulam a formacdo do leitor reflexivo.

A sua participacdo serd através de nossos instrumentos de coleta de dados serdo:
1) a analise do PPP da Unidade Escolar; 2) a observacdo em sala de aula.

Os resultados da pesquisa (analise dos dados) serdo divulgados na Universidade
Estadual de Goias — UEG, podendo ser publicados posteriormente. No entanto, os dados
utilizados na pesquisa ficardo sobre a guarda do pesquisador e as identidades dos
participantes serdo mantidas em sigilo.

1. Esclarecimento: A pesquisadora estard a disposicdo para todo e qualquer
esclarecimento necessario no inicio e/ou durante a coleta de dados da pesquisa.

2. Sigilo: Os dados serdo utilizados apenas para fins de estudo. A identidade dos
participantes nao sera revelada.

Luziania-GO, de de 2017.

Assinatura do Professor Participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Apéndice 3

Roteiro de Observacgéo de Aulas

Escola:

Professor Regente:

Turma observada: Turno: Data de observagéo: / /2017.

Contelildo ministrado nesta aula:

Pontos para observagao:

1) O professor trabalha com a literatura infantil em sala de aula?

2) Quais atividades sdo desenvolvidas em sala de aula com a literatura infantil?
3) Os alunos mostram interesse durante as aulas?

4) Os livros trabalhados em sala de aula estdo de acordo com a faixa etaria?

Descricdo da aula:
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Anexo 1

Declaracdo de Autenticidade

Neste documento, eu FABRINE SILVA AFONSO declaro que este trabalho

¢ de minha autoria e 0 uso de todas as fontes escritas e de material de qualquer

natureza utilizado na producdo deste documento foi devidamente e apropriadamente
reconhecido. Também declaro aqui ter conhecimento do teor da Lei n® 9.610/98, que
versa sobre plagio de trabalho intelectual de qualquer natureza e que tenho

consciéncia das consequéncias desta lei no ambito civil e criminal.

FABRINE SILVA AFONSO



