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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal investigar como estd sendo utilizado o
ambiente escolar no processo de alfabetizacdo. Especificamente, verificar como a escola
contempla o ambiente escolar para o processo de alfabetizacdo, analisar quais as
dificuldades encontradas pelo professor na construcdo de um ambiente alfabetizador e
identificar como o ambiente alfabetizador favorece o contato da crianca com a cultura
escrita. Este trabalho foi realizado por meio de pesquisa qualitativa, utilizando como
técnica de pesquisa a entrevista semiestruturada e com um estudo de caso em uma escola
de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Luziania - GO. Para tanto, tem
como autores e obras, em especial: de Ferreiro e Teberosky (1999), Psicogénese da lingua
escrita; de Ferreiro (2008), Com todas as letras; de Soares (2005), Alfabetizagdo e
letramento; e ainda, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa PCN
(1997); Resolugdo n° 07 de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos. Percebi que o ambiente escolar quando bem organizado e
estruturado favorece o processo de alfabetizagdo, especialmente com o desafio de
alfabetizar letrando. Portanto, o ambiente escolar no processo de alfabetizagdo pode se
tornar um estimulo aos alunos, principalmente aqueles que ndo tém contato com livros
infantis e materiais pedagdgicos em casa.

Palavras-chave: Ambiente escolar. Alfabetizacdo. Leitura. Escrita.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo principal investigar como se esta utilizando el
ambiente escolar en el proceso de alfabetizacion. En concreto, verificar como la escuela
contempla el ambiente escolar para el proceso de alfabetizacion, analizar cuéles son las
dificultades encontradas por el profesor en la construccion de un ambiente alfabetizador e
identificar como el ambiente alfabetizador favorece el contacto del nifio con la cultura
escrita. Este trabajo fue realizado por medio de investigacion cualitativa, utilizando como
técnica de investigacion la entrevista semiestructurada y con un estudio de caso en una
escuela de Afios iniciales de la Ensefianza Fundamental, en el municipio de Luziania - GO.
Para ello, tiene como autores y obras, en especial: de Herrero y Teberosky (1999),
Psicogénesis de la lengua escrita; (2008), Con todas las letras; de Soares (2005),
Alfabetizacion y letramento; y, ademas, los Parametros Curriculares Nacionales de Lengua
Portuguesa PCN (1997); Resolucion n® 07 de 2010, que fija Directrices Curriculares
Nacionales para la Ensefianza Fundamental de Nueve Afios. Me di cuenta de que el
ambiente escolar cuando esta bien organizado y estructurado favorece el proceso de
alfabetizacion, especialmente con el desafio de alfabetizar letrando. Por lo tanto, el
ambiente escolar en el proceso de alfabetizacién puede convertirse en un estimulo a los
alumnos, principalmente a aquellos que no tienen contacto con libros infantiles y
materiales pedagdgicos en casa.

Palabras - clave: Ambiente escolar. Alfabetizacion. Lectura. Escritura.
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INTRODUCAO

O presente texto aborda a influéncia do ambiente escolar no processo de
alfabetizacdo em turmas de alfabetiza¢ao do Ensino Fundamental de uma escola publica no
municipio de Luzidnia, estado de Goids (GO). A escola como institui¢do ¢ o local onde
ocorre o processo de escolarizacdo das criancas e a relagdo entre ensino e aprendizagem.
Hé entdo um processo de interacdo entre o ambiente escolar e a crianga. O ambiente
escolar, como descreve Quinteiro (2005, p. 14), € um espaco onde “[...] meninos e meninas
sejam compreendidos como sujeitos historicos, culturais e de direitos, viabilizando que se
consiga enxergar a crianga que esta submetida ao aluno”.

Assim, o ambiente escolar se constitui num local que ha de ser construido e
organizado de forma a despertar o interesse das criancas em aprender. H4 algumas criangas
que somente na escola tem contato com livros de literatura e ouvem histérias contadas.
Assim, o ambiente escolar, em que os alunos entram em contato com o objeto de estudo, se
constitui um tema a ser pesquisado e de relevancia, & medida em que sua construcio e
organizagdo oferecem meios para contribuir ao aprendizado das criangas, mesmo em meio
a tantas tecnologias atualmente.

Desse modo, esta pesquisa se justifica por buscar compreender como o
ambiente escolar pode se tornar um ambiente alfabetizador, propicio ao processo de
alfabetizacdo. O tema da pesquisa surgiu da necessidade de compreender como as praticas
realizadas pelo professor, por meio da leitura de livros e da exploragdo do ambiente
escolar, com o contato da lingua escrita favorece o aprendizado. Por meio de experiéncias
do Estagio Supervisionado, buscamos conhecer como esse ambiente ¢ construido, como
ocorre a relacdo ensino e aprendizagem e o que o trabalho de um professor alfabetizador
pode exercer na formacao de pequenos leitores e escritores.

A seguinte questdo sdo propostas: € necessario criar um ambiente escolar
propicio a pratica social da linguagem? Como estd sendo utilizado esse ambiente no
processo de alfabetizacdo da crianga em uma escola publica de Luziania? Dessa forma, o
objetivo geral deste estudo ¢ investigar como estd sendo utilizado o ambiente escolar no
processo de alfabetizacdo. E ainda apresenta como objetivos especificos: verificar como a
escola contempla o ambiente escolar para o processo de alfabetizacdo; analisar quais as

dificuldades encontradas pelo professor na constru¢gdo de um ambiente alfabetizador e
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identificar como o ambiente alfabetizador favorece o contato da crianga com a cultura
escrita.

Esta tematica foi pesquisada com professores do primeiro ciclo de
alfabetizacdo, que compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental de 09 anos
na Escola Municipal Professora Gislene Valéria da Costa, localizada no municipio de
Luziania — estado de Goias (GO). A pesquisa ¢ qualitativa e foi realizada por meio de
pesquisa de campo e entrevistas semiestruturadas.

Assim, tém-se como referencial teorico, em especial, os seguintes autores com
suas respectivas obras: de Ferreiro e Teberosky (1999), “Psicogénese da Lingua Escrita”;
de Ferreiro (2008), “Com todas as letras”; de Soares (2005), “Alfabetizacao e letramento”.
E documentos como a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN), n°
9.394, de 1996; Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN, 1997); e,
Resolugdo n° 07, do CNE, de 2010, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de Nove Anos.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos: o primeiro apresenta uma
contextualizacao da tematica, fazendo um breve historico da Escola, da Alfabetizacdo no
Brasil e da Alfabetizagdo em Luziania. O segundo capitulo trata-se de uma Abordagem
Teorica, subdividida em Principais Conceitos, Referencial Teorico e Metodologia utilizada.
Por fim, o terceiro capitulo, que faz uma Contextualiza¢do, Descricao e Analise dos dados
coletados na pesquisa de campo, onde foi explicitada uma Diagnose da Escola Municipal
Professora Gislene Valéria da Costa, a Descricdo da Pesquisa de Campo e a Analise da

Pesquisa.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA

1.1 Breve historico da escola no Brasil

A histéria da escola no Brasil iniciou-se em 1549, por meio da chegada dos
jesuitas de Portugal, com o objetivo de catequisar os indios primeiramente e depois os
filhos de colonos. Os jesuitas pertenciam a Companhia de Jesus, criada em 1534 e
aprovada oficialmente em 1540, e se espalharam desde a Europa até a Asia, a Africa e a
Oceania. Foi um periodo de aproximadamente 210 anos, em que educavam os indios e os
filhos dos colonos, impondo a cultura portuguesa no pais.

Conforme Aranha (2006), a Companhia de Jesus, na época, representava uma
Ordem Religiosa que tinha como objetivo propagar a fé e o cristianismo, por meio de
missionarios, a todos os continentes, combatendo o protestantismo e tornando cristas todas
as pessoas. Assim, eles se utilizaram das escolas, por meio de catequeses, para propagar a
fé. Ensinavam por meio da Ratio Studiorum, que significa “organizacdo e plano de
estudos”, ordem de estudos que integra religido e educagdo, publicada em 1599.

A autora, citada acima, ainda afirma que a educagdo jesuitica tinha como
tendéncia separar os “catequizados”, no caso os indios que serviriam como forca de
trabalho, que deveriam estar cristianizados e pacificados; e, os “instruidos”, os filhos dos
colonos, ensinando-os a ler e a escrever e ampliando a educagdo destes. Eles impunham a
cultura portuguesa aos nativos, em um processo de colonizagdo, ao qual as escolas se
mantinham conservadoras, de nivel secundario ¢ com formacao humanistica, ndo destinada
a todos, excluindo as mulheres e os negros.

Mais tarde os jesuitas criaram os Colégios que, conforme Aranha (2006, p.
129), constituiam-se em um “local por exceléncia de formacdo religiosa, intelectual e
moral das criangas e dos jovens”. A educagdo era, entdo, um meio de preparar os
missionarios e de auxiliar no processo de colonizagdo, a medida que impunham a cultura
crista europeia.

Os jesuitas foram expulsos de Portugal e da Coldonia, em 1759, pelo Marqués
de Pombal, que criou um novo modelo de educagdo: leiga e tendo o Estado como
responsavel. Este criou as Aulas Régias, pertencentes ao Estado e ndo mais somente a
Igreja; sendo a primeira forma de ensino publico no Brasil. Conforme Falcon (1989 apud

Camargo, 2013, s/p):
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A criacdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico
visto que, até entdo, a educagdo formal em todos os seus niveis estava sob o
controle da Igreja, que também detinha grande influéncia sobre outras areas da
cultura, como as artes e a impressdo de livros. A posicdo-chave ocupada pelos
jesuitas e a crescente influéncia destes nos assuntos seculares contrariavam os
pressupostos das reformas empreendidas por Pombal, que possuiam um carater
marcadamente secularizador e regalista, inspirado pelo ideério ilustrado da
época. O que estava em causa ndo era, portanto, a Igreja em seu sentido
espiritual, mas seu papel no terreno cultural do contexto portugués da época.

No periodo do Império foram criadas as Escolas de Primeiras Letras, por Dom
Pedro I, pela Lei de 15 de outubro de 1827, a qual diz no primeiro Artigo que haverao
“Escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos”. Seriam
“ensinados a ler, escrever, as quatro operagdes de Aritmética, principios da moral cristd e
da doutrina da religido catélica aos meninos”; e, também haveriam “escolas para meninas
nas cidades e vilas mais populosas”.

Conforme analisa Faria Filho (2011), ao longo do século XIX foram surgindo
novas configuracdes de escolas, ¢ mesmo com as Escolas de Primeiras Letras, uma boa
parte das criancas frequentavam a escola doméstica, a qual seus pais organizavam e
improvisavam espagos. Surgia a necessidade de um espago especifico para que a educagdo
escolar adquirisse sua fungdo social. Entdo, foram construidos os Grupos Escolares: as
primeiras construgdes publicas para a instru¢do primdria, formando as escolas seriadas, que
permaneceram até o século XX, em que era organizado o tempo e o espago para controle
do trabalho educativo na escola.

Na década de 1920, se destacou a Escola Nova tendo como pioneiros Anisio
Teixeira (1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974) e Lourenco Filho (1897- 1970),
entre outros estudiosos. De acordo com Aranha (2006), os pensadores defendiam a escola
publica para todos, visto que na década de 1920, 80% das pessoas eram analfabetas, o que
preocupava em um periodo de crescente industrializacdo e urbanizagdo, ja que a classe
operaria exigia um minimo de escolarizagdo. Lutavam pela democratizacdo e
transformagado da sociedade por meio da escola.

Durante o Regime Militar, que durou de 1964 a 1985, os brasileiros viveram
um periodo de repressdo, fase na qual, afirma Aranha (2006), em que perderam o poder de
participagdo e se instaurou a Ditadura. Na educagdo, prevaleceu a tendéncia tecnicista, em
que a educacdo faria parte do desenvolvimento econOmico, baseada em um modelo

empresarial, uma concepgao economicista de educacao.
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A partir de 05 de outubro de 1988, a educacdo se torna direito subjetivo de
todos, por meio da atual Constituicdo Federal. Assim, a educagdo ¢ estabelecida como um
direito social, conforme o Art. 6°: “sdo direitos sociais a educagao [...] na forma desta
constituicdo”. Ou seja, sua qualidade tem compromisso com a sociedade e a formacao do
cidaddo. A educagdo, como “dever do Estado e da familia” (Art. 205), torna obrigatéria a
oferta e a garantia da educacdo pelo Estado. O Artigo 206, inciso I, diz que um dos
principios do ensino ¢ a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, a
ndo oferta do ensino nas condi¢des previstas na Lei implica em responsabilizar a
autoridade competente.

Segundo Cury (2011), para cumprir o direito a educacdo no Brasil, o pais
buscou avancar criando leis e sua propria legisla¢do, tornando a educacdo um direito. Este
autor destaca que a obrigatoriedade da educagdo surgiu no Império e a questdo do
financiamento para a educacgdo na época da Republica, sofrendo alteragcdes de percentuais
apos a vinculagdo orcamentaria de 1934. Em ambito internacional, o pais passou a
participar de documentos que visam assegurar a educacdo e sua garantia como direito,
como exemplo: a Declaracdo dos Direitos Humanos da Organizacdo das Nagdes Unidas
(1948) e a Declaracao Sobre Educacao para Todos (1990).

Em 1948, ¢ apresentado o anteprojeto da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) pelo ministro Clemente Mariani e esta levou 13 anos de
debates para ser sancionada pela Lei n® 4.024, de 1961. Até entdo, a educacdo era
centralizadora, a partir dai os 6rgdos estaduais e municipais ganharam autonomia. Uma
nova LDBEN foi criada em 1971 pela Lei n° 5.692, com o ensino obrigatorio dos 7 aos 14
anos de idade; incluindo um curriculo comum para os primeiro e segundo graus € uma
parte diversificada. A atual LDBEN foi implementada por meio da Lei n® 9.394, de 1996,
que trouxe diversas mudangas, como a inclusdo da Educagdo Infantil, que compreende
Creches e Pré-escolas, como primeira etapa da Educagdo Basica (MEC, 2017).

A escolarizagdo passou entdo a ser estruturada e organizada garantida em Leis
e ainda, segundo Cury (2011, p. 571), “com a Constituicdo de 1988, e, mais claramente,
apos a LDB, de 1996, a educacdo no lar ndo mais foi permitida”. Como esta explicito na
LDBEN, pela Lei n° 9.394/1996 no Artigo 1°, inciso I, a educacao escolar se desenvolve
predominantemente em instituigdes proprias. E ainda, no Artigo 24, inciso II, ¢, que o
aluno tem a possiblidade de ser matriculado na etapa ou série adequada, conforme o

sistema de ensino e independentemente da escolarizagdo anterior.



14

No final do século XX e inicio do século XXI, houveram mudangas
significativas no campo educacional, como a universalizacdo da Educagdo Bésica e¢ o
acesso a Educagdo Superior. Em 1990 foi realizada a Declaragdo Mundial Sobre Educacao
para Todos, em uma Conferéncia em Jomtien, Tailandia, com o tema: “satisfacdo das
necessidades de aprendizagem”. Para Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97, grifo dos autores), a

Conferéncia de Jomtien:

Inaugurou um grande projeto de educacdo em nivel mundial, para a década que
se iniciava, financiada pelas agéncias, UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco
Mundial. A Conferéncia de Jomtien apresentou uma ‘visdo para o decénio de
1990°.

\

A Conferéncia de Jomtien propde a universalizagdo, o acesso a educacgdo e
promocdo da equidade, para isso seria necessario concentrar a atencdo na aprendizagem;
propiciar um ambiente adequado e fortalecer aliancas (Art. 2). Uma das dimensdes
propostas aos paises participantes, incluindo o Brasil, ¢ aumentar o “acesso universal e
conclusdo da educagdo fundamental até o ano de 20007, ¢ “reduzir a taxa de analfabetismo
a metade no ano de 2000” (UNICEF, 1990).

Como meio de conseguir incluir todas as criangas na escola e apoOs a
Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para Todos, foi realizada na cidade de Salamanca,
Espanha, a Conferéncia de Declaracdo de Salamanca em 1994, pelo governo da Espanha
em parceria com a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Esta Declaragdo, de ambito internacional, buscou discutir mudangas para
atender a todas as criangas e, especialmente, as que possuem necessidades educacionais
especiais. Para isso, torna-se necessario que os governos realizem planos educativos com
vistas a educacdo para todos, “em todas as regides do pais e em todas as condi¢des
econdmicas, através das escolas publicas e privadas” (Art. 11, p. 13, grifo do documento).

Como estd explicito no Artigo 2° da Declaragdo de Salamanca (1994), “o
direito de todas as criancas a educagdo esta proclamado na Declaragao Universal dos
Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaragdo Sobre Educacao para

Todos”. E, ainda, o Art. 3° diz que:

[...] as escolas devem se ajustar a todas as criangas, independentemente das suas
condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terdo de incluir-
se criangas com deficiéncia ou sobredotados, criangas da rua ou criangas que
trabalham, criancas de populagdes remotas ou némadas, criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou
marginais. [...] (id. ib., p. 6).



15

A inclusdo de todas as criangas na escola assegura o direito de aprender, e
necessita de condi¢des especiais para que a escola se adapte as necessidades da crianga.
Desenvolver a autonomia e participar da sociedade ¢ necessario ao desenvolvimento da
crianca e do adulto, evitando a segregacao e a exclusao.

Para conseguir atingir os objetivos da Educacdo para Todos, o Brasil aprovou o
Plano Nacional da Educagdo (PNE), pela Lei n® 10.172, de 2001. Realizado em planos
decenais por meio dos Estados, Distrito Federal e Municipios, este PNE teve como
objetivos: “elevar o nivel de escolaridade da populagdo; melhorar a qualidade da educagao;
democratizagdo educacional, em termos sociais e regionais; democratizacdo da gestdo do
ensino publico” (BRASIL, 2001).

Em 25 de junho de 2014 foi aprovado, pela Lei n° 13.005, o PNE que vigorara
até 2024. Este estabelece 20 metas para serem alcangadas e que foram divididas em focos
de atuacdo: “metas estruturantes para a garantia do direito a educagdo bdsica com
qualidade [...]; metas voltadas a reducdo das desigualdades e a valorizagdo da diversidade
[...]; metas para a valorizagdo dos profissionais da educacdo [...] ¢ metas referentes ao
ensino superior” (BRASIL, 2015, p. 13).

Em relacdo ao Plano anterior (2001-2010), o PNE atual (2014-2024) delimita
“um conjunto de objetivos e prazos passiveis de afericdo e monitoramento” (BRASIL,
2015, p. 15). Este Plano ¢ dividido em fases intermediarias até se alcangar o objetivo
central. O processo de monitora¢do do Plano ¢ continuo com publicagdes a cada dois anos
sobre o desenvolvimento das metas, diagnosticando e estudando a educacao (id. ib., p. 16).

A educagdo, desde a época do Império em que o Pais se tornou independente e
ao qual criou sua propria legislagdo sobre educagdo, passou a avancar contemplando a
educagdao como direito, entendida como direito humano de acordo com a Resolugao n°
07/CNE, 2010. A garantia e o direito a frequentar a escola constitui parte do
desenvolvimento da crianca e da responsabilidade do Estado. Todas as criangas na escola e
a educacgdo de qualidade acessivel a todos, ainda constitui uma meta a ser alcancada apesar

de todos os avancos.
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1.2 A alfabetizacio no Brasil

A Alfabetizacdo no Brasil, aqui, é descrita a partir da década de 1980, época
em que a educacdo ja era considerada direito de todos por meio da atual Constituicdo
brasileira de 1988. E ainda, por meio de documentos e Conferéncias realizados sobre a
educacdo como um direito; os conceitos de alfabetizacdo, a partir da década de 1980; os
programas e as estratégias criadas pelo Governo brasileiro na area da Alfabetizacdo das
criancas; a questdo dos programas gque buscam investimentos para a educacéo de qualidade
e os indicadores de qualidade do ensino em relacdo a Alfabetizacdo. A Alfabetizacdo
passou a ser vista como um processo fundamental para o aprendizado.

Em 1990, foi decretado o Ano Internacional da Alfabetizacdo marcado por
varios encontros entre paises incluindo o Brasil, em que assumiram o compromisso de
“erradicar o analfabetismo”; mesmo ano em que ocorreu a “Declaracio Mundial de

Educagao para Todos”, o conceito de Alfabetizacdo passou a ser visto:

[...] como dominio de instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a
leitura e a escrita, a expressédo oral, o célculo, a solucdo de problemas), quanto os
contetidos bésicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisfes
fundamentadas e continuar aprendendo. (UNESCO, 1998, p. 03).

Sobre o conceito de Alfabetizacdo até 1980, conforme Soares (2004, p. 98),
preocupava-se com a “aprendizagem convencional da escrita”. O objetivo era “dominar o
sistema” e SO depois de aprendido passava-se a se utilizar da leitura e da escrita. A
alfabetizacdo variava entre métodos: os sintéticos em que a alfabetizacdo partia das
“unidades menores da lingua - 0s fonemas, as silabas - em direcao as unidades maiores - a
palavra, a frase, o texto (método fonico, método silabico)"; e o0 método analitico, em que a
alfabetizagdo parte das “unidades maiores e portadoras de sentido, a palavra, a frase, o
texto, em direcdo as unidades menores (método da palavragdo, método da sentenciacdo)”.

Com base no construtivismo, Ferreiro e Teberosky divulgaram no Brasil, em
1986, a pesquisa intitulada “Psicogénese da Lingua Escrita”, a qual trouxe a concepg¢éo de
aprendizagem por intermédio da interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento, tendo

foco em como a crianca aprende, assim Ferreiro explica (1985, p. 14):
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Fundamentalmente a aprendizagem é considerada, pela viséo tradicional, como
técnica. A crianca aprende a técnica da cdpia, do decifrado. Aprende a sonorizar
um texto e a copiar formas. A minha contribuicdo foi encontrar uma explicacéo,
segundo a qual, por trds da mdo que pega o lapis, dos olhos que olham, dos
ouvidos que escutam, ha uma crianca que pensa. Essa crianca ndo pode se
reduzir a um par de olhos, de ouvidos, e a uma mao que pega o lapis. Ela pensa
também a prop6sito da lingua escrita e 0s componentes conceituais desta
aprendizagem precisam ser compreendidos.

Segundo Soares (2004), por meio da pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, citadas acima, passou-se a compreender o processo de aprendizagem em que a
crianca é sujeito ativo nesse processo, e 0 modo que formula hipdteses sobre a escrita. A
aprendizagem do sistema de escrita ocorre a0 mesmo tempo em que a leitura e a escrita
possam ser utilizadas como préatica social. Ndo é preciso, entdo, primeiro aprender o
sistema para depois passar a utiliza-lo. Afirma, porém que, sobre 0 modo de compreender
0 estudo surgiu um equivoco, pois se passou a pensar que seria necessario abandonar as
técnicas consideradas tradicionais, ndo entendendo o papel do professor como mediador no
processo.

Hé& pouco mais de duas décadas foi introduzido o conceito de letramento, como
necessidade de ultrapassar o0 dominio do sistema alfabético e ortografico; e, assim, destaca
Soares (2004, p. 97), que esse conceito se distingue do conceito de ‘“alfabetizagdo
entendido como a aquisicdo do sistema convencional de escrita”. Pois, 0 letramento €
entendido como o “desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em préticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem”
(id. ib., p. 97).

Aliando-se os dois conceitos, surge o desafio de alfabetizar letrando, no qual se
aprende o sistema convencional de escrita e se faz uso real de préaticas de leitura e escrita,
com sentido e com base na realidade. Torna-se necessario que a aprendizagem ocorra além
do dominio da mecanica da lingua escrita, ou seja, que a crianca aprenda além de codificar
e decodificar um sistema de escrita, nesse sentido, transformar a lingua oral em escrita, e a
lingua escrita em oral (LEMLE, 1987).

Em relacdo & importancia da alfabetizacdo no desenvolvimento escolar,
Mortatti (2008, p. 93) compreende que “a alfabetizagdo se apresenta como o signo mais
evidente e complexo da relacdo problematica entre educacdo e modernidade, tornando-se o
principal indice de medida e testagem da eficiéncia da educagdo escolar”. Percebe-se

tamanha a importancia da alfabetizacdo escolar, presente no inicio da aprendizagem; pois
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permite & crianca se sentir participante de uma sociedade letrada. O ndo sucesso do
processo de alfabetizacdo retira da crianca o direito a educacao e pode refletir em jovens,
adultos e idosos analfabetos. Como medida, os governos criam politicas publicas para
criacdo de programas e formacoes de professores alfabetizadores.

Mortatti (2013, p. 19) lembra que as discussbes sobre a definicdo de politicas
publicas para a Alfabetizacdo no Brasil ganharam destaque com a atual Constituicdo, de
1988; e, principalmente, apos a aprovacao do PNE, de 2001. O governo passou a “definir e
implementar, sistematicamente politicas publicas para a educacdo e a alfabetiza¢do” (id.
ib., p. 19) e cumprir os compromissos assumidos pela educagéo de todos.

Como consequéncia desta meta de Alfabetizacdo, Abreu e Paim (2016)
destacam que foram criadas estratégias para atingir os objetivos: inicialmente o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura— PROLER, em 1992, com o objetivo de valorizacao social
da leitura, promovendo a democratizacdo da leitura. O Pro-letramento (2005), Programa de
Formacdo Continuada para professores dos Anos Iniciais em leitura/escrita e matematica,
criado em 2005 e reeditado em 2007 como parte das acdes do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE). O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), em
2012, com o objetivo de alfabetizacdo plena das criangas até os oito anos de idade. O
Programa Brasil Alfabetizado (2003), com o objetivo de erradicar o analfabetismo entre
jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos (MEC, 2017).

Com o objetivo de atingir as metas para a alfabetizacdo plena das criancas, que
além de saber ler e escrever saibam interpretar textos e fazer contas, foi criado o PNAIC
(2012), pela Portaria n® 867, de 4 de julho de 2012, citado acima. Um compromisso formal
assumido pelos governos federal, dos Estados, Distrito Federal e Municipios, com vistas a
assegurar a alfabetizacdo das criancas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos, 0 que esta representado em uma das metas do plano de
compromisso Todos pela Educacao, que diz no Artigo 2°, inciso Il “alfabetizar as criangas
até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periodico
especifico”.

O pacto se divide em quatro eixos de atuacdo: | - formacdo continuada; Il -
materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais; Il - avaliacdo e; IV - gestdo,
controle e mobilizagéo social (BRASIL, 2017). Assim, o PNAIC contribui para a formacao
continuada dos professores alfabetizadores e sendo um pacto nacional, busca atingir, com a
participacdo das esferas publicas, a meta de alfabetizar todas as criancas; visto que

atualmente o problema do analfabetismo ainda persiste no pais, embora as melhorias sejam
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percebidas a longo prazo. Sobre as avaliagOes, estas sdo divididas em trés etapas: a
primeira é a realizada pelo professor em sala de aula, diante de suas experiéncias; a
segunda é a Prova Brasil (realizada no inicio e no final do 2° ano); e, a terceira é a Prova
Ana (realizada no final do 3° ano). Até entdo, ndo havia indicadores de alfabetizacéo,
passou-se entdo a propd-los para acompanhar o processo de aprendizagem.

O ciclo de Alfabetizacdo compreende os trés primeiros Anos do Ensino
Fundamental, sem interrupcdo, com duracdo de nove anos e inicio aos seis anos de idade,
pela Lei n® 11.274, de 2006. A organizacdo em ciclo pretende que a crianga aos 0ito anos
de idade consiga desenvolver e aprofundar as habilidades e competéncias necessarias ao
desenvolvimento, visto que em apenas um ano muitas vezes nao era possivel.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), em 2015,
revelam que 92,0% da populacdo com mais de 15 anos estava alfabetizada, ou seja, se
autodeclararam saber ler e escrever, o que representa 146 milhdes de pessoas alfabetizadas;
e, por outro lado, havia 13 milhdes de analfabetos no Pais. Em 2001, a taxa de
alfabetizados nessa faixa etaria era de 87,6%, se comparado com o ano de 2015 houve um
crescimento de 4,4%.

De acordo com o PNE em vigor, de 2014 até 2024, a meta 9 apresenta dois
desafios: o primeiro € atingir 93,5% na taxa de alfabetizacdo da populagdo de 15 anos ou
mais até 2015; e, o segundo, até 2024, erradicar o analfabetismo absoluto no Brasil. Em
relacdo a esse primeiro desafio, somente trés unidades federativas conseguiram alcancar
um dos desafios: o Distrito Federal, com 97,0%, seguido por Rio de Janeiro, que também
alcancou 97,0% e Rio Grande do Sul, com 96,5% de pessoas que declararam saber ler e
escrever estando préximos de alcancar a erradicacao do analfabetismo.

Em relacdo a erradicacdo absoluta do analfabetismo, de acordo com dados do
PNAD, o ritmo de crescimento observado no periodo de dez anos da taxa da alfabetizacao,
de 2006 a 2015, ndo se mostra suficiente para a erradicacdo do analfabetismo no Brasil em
2024. Houve um crescimento de 2,5%, visto que em 2006 a taxa de alfabetizacdo da

populagéo de 15 anos ou mais era 89,5% e em 2015, 92%.

1.3 Alfabetizacio em Luziania

As informagdes sobre a alfabetizacdo no municipio de Luziania - GO foram

obtidas por meio de entrevista com trés Coordenadoras da Divisdo do Ensino Fundamental,



20

da Secretaria Municipal de Educa¢do de Luzidnia, no dia 20 de abril de 2017. Foi discutido
um breve historico da alfabetizacdo no municipio, os métodos utilizados pelos professores,
o PNAIC atualmente no municipio e quais os avangos ¢ dificuldades na area da
alfabetizacao na cidade.

O municipio de Luzidnia aderiu ao Programa de Formagao de Professores
Alfabetizadores (PROFA), lancado em 2001 pelo Ministério da Educacao de 2000 a 2003.
Em seguida passou a utilizar o livro Novo Tempo de 2003 a 2005; um livro adotado pela
rede municipal, que orientava as praticas de alfabetizacdo com base na ludicidade e no
método silabico.

Apoés o surgimento da teoria da Psicogénese da Lingua Escrita no Brasil em
1986, de Ferreiro e Teberosky, a Secretaria Municipal de Educagdo passou adoté-la, na
qual a crianga participa do processo de alfabetizacdo como um sujeito ativo. A crianga,
conforme a teoria citada acima, passa por hipdteses de escrita, e nas escolas, sdo realizadas
em todos os bimestres avaliagdoes diagndsticas das hipodteses de escrita, desde a fase pré-
silabica, silabica sem valor sonoro; silabica com wvalor sonoro; silabica alfabética e
alfabética.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacao, dos resultados dos
diagnosticos do 1° ciclo da Rede Municipal de Ensino de Luziania (2016), no 1° ano, ao
final do ultimo bimestre, 54,5% dos alunos eram alfabéticos e 45,4% nao alfabéticos; no 2°
ano, 77,8% alfabéticos e 22,1% ndo alfabéticos; e, no ultimo ano do primeiro ciclo, o 3°
ano, os alfabéticos somaram 80% e os nao alfabéticos 20%.

A linha de pensamento socio interacionista ¢ a que prevalece, com base na
alfabetizacdo ¢ letramento e, como diz uma das Coordenadoras, ¢ “uma forma de
compreender o pensamento da crianca na alfabetizagdo e formar a crianga como um todo,
levando em considerag¢do o que a crianga sabe”.

Sobre a formacao de professores, a Secretaria Municipal de Educagdo aderiu ao
PNAIC, em 2012, e iniciou os trabalhos em 2013. S3o oferecidos formagdes aos
professores dos ciclos de alfabetizacdo, do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Fundamental. Auxiliando, assim, a pratica em sala de aula. Uma das Coordenadoras aponta
que a principal melhoria observada desde a implantagdo do programa no municipio sao
“aulas mais dinamicas e interativas, com visdo da necessidade do ludico”. Assim, o
trabalho do professor em sala de aula aproxima a crianga da realidade, estimula o

aprendizado e o processo de alfabetizagdo se torna mais dindmico e participativo por meio
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da interacdo maior e o contato com materiais didaticos que estimulem o interesse em
aprender.

A maior dificuldade relatada, em relagdo a formagdo dos professores, ¢ a
“rotatividade dos professores nas salas de aula, principalmente nos ciclos de alfabetizacao,
inclusive se for um professor participante da formag¢dao do PNAIC”. Como consequéncia,
por exemplo, o trabalho iniciado pelo professor em uma turma de alfabetizacdo desde o
inicio do ano sofre uma interrupg¢ao, e isso traz consequéncias para o aprendizado e a turma
precisara se adaptar a outro professor.

As principais causas apontadas para a rotatividade de professores sdo pedidos
de afastamentos por meio de licencgas e déficit de professores na rede municipal. Como
meio de alcancar professores alfabetizadores que por algum motivo ndo participam do
PNAIC, a Secretaria investe em formacdes e acompanhamento do trabalho realizado nas
escolas em turmas de alfabetizacdo. Esta secretaria oferece formagao continuada a todos os
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e com tematicas especificas para a
alfabetizacdo o que inclusive auxilia no trabalho de professores que ndo participam das
formagoes oferecidas pelo PNAIC.

Para atender a todas as criangas, inclusive as com Necessidades Especiais
Educacionais ou dificuldades de aprendizagem, hd o programa do Nucleo de Avaliacao
Diagnostica (NADE); porém, como a demanda ¢ grande, o programa ndo consegue atender
todas as criangas das escolas que necessitam do mesmo. Desde o ano de 2016, em vista de
alcancar um trabalho especifico com as principais dificuldades de aprendizagem, foi criado
0 Momento de Intensificacdo de Aprendizagem (MIA), no qual o professor tem um
momento a cada semana para trabalhar com o os alunos que necessitam de aulas de reforco

escolar, levando em conta as dificuldades de aprendizagem mais especificas.
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2 ABORDAGEM TEORICA

Inicio este capitulo trazendo o entendimento dos principais termos que estdo
nesse trabalho que séo os seguintes: educacao, pedagogia, didatica e escola. A educagédo no
Brasil, iniciada em 1549, com a educacdo jesuitica, tinha como objetivo, inicialmente, a
catequizacdo dos indios e se estendendo aos colonos. Com o passar dos anos houve
transformaces nas estruturas das escolas e a partir de 1988, a educacao passou a ser vista
por meio da atual Constituicdo Federal (1988) como um direito subjetivo.

Abbagnano (2007) apresenta duas defini¢cGes de educacdo, uma ligada a forma
que o conhecimento é transmitido nas sociedades primitivas de geracdo a geracao
garantindo assim a sobrevivéncia como algo que possui uma relativa imutabilidade, por
exemplo, valores e dogmas de uma determinada sociedade. A outra defini¢do esta ligada a
formacdo de novos conhecimentos e que é possivel ser aperfeicoado pelos individuos.
Como se percebe, a educacdo ndo € restrita somente a escola e esta presente onde 0s
individuos vivem seu cotidiano e estabelece relagdes no meio em que convivem; e que
envolve tudo o que pode ser feito para o desenvolvimento pessoal, competéncias e
habilidades.

Libaneo (1998) define a educagdo dentro de uma pratica social, em um
contexto geral classifica-a em varias modalidades: a educacdao ndo intencional, educacédo
informal e a pratica educativa intencional, que se divide em educacdo ndo formal e
educacdo formal. A educacdo informal, conhecida também como néo intencional, refere-se
a formacdo do homem por intermédio de influéncias do meio natural e social. A educacdo
ndo formal, intencional, ocorre fora da escola, € pouco estruturada e organizada. Ja a
educacdo formal, intencional, pode ocorrer ou ndo na escola, e apresenta objetivos
explicitos.

As modalidades de educacédo, descritas por Libaneo (1998), ocorrem na vida
das pessoas, pois se ha a educacdo informal, no dia-a-dia, que permite a transmissdo de
conhecimentos, modos, cultura; hd também a educacdo ndo intencional, ndo formal que
permite o aprendizado pelos meios de comunicagao, por exemplo. E a educagdo formal, em
que ha a escolarizacéo e a possibilidade de atingir um fim educativo.

A educacéo, na atual Constituicdo Federal (1988), tem a participacdo do Estado
e da familia com a colaboragdo da sociedade, visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Artigo 205). A
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educacdo passou a ser compreendida de acordo com o contexto a que esta inserida e dentro
de uma sociedade, tornando-se necessario tragar objetivos a serem alcangados.

A pedagogia, conforme Abbagnano (2007), apresentava em seu sentindo a
pratica ou profissdo do educador e que depois passou a designar qualquer teoria da
educacdo; “[...] entendendo por teoria ndo s6 uma elaboracdo organizada e genérica das
modalidades e possibilidades da educagdo, mas também uma reflexdo ocasional ou um
pressuposto qualquer da pratica educacional” (id. ib., p. 747).

Assim, a Pedagogia € um campo do conhecimento e, conforme Libaneo (1994,
p. 25), “a Pedagogia, sendo ciéncia da e para a educacgéo, estuda a educagdo e o ensino”.
Esse estudo diz respeito aos meios apropriados para a formacdo dos individuos, e busca
atingir finalidades e objetivos na educacdo. E ainda afirma que o principal ramo de estudos
da Pedagogia ¢ a Didatica. “Investiga os fundamentos, condi¢cGes e modos de realizagéo da
instrugéo e do ensino” (id. ib., p. 25).

A Didatica se relaciona com objetivos, métodos para atingir os objetivos
definidos, o ensino e aprendizagem. Masetto (1997) diz que o processo de aprendizagem,
no qual o aluno aprende na relacdo com o professor e com o grupo-classe é o que interessa
a Didatica. Esse processo de aprendizagem visto na dimensdao humana, politico-social e
técnica ocorre em uma escola situada em um espaco e a uma determinada época, que
desenvolve-se com o passar das geracGes e de acordo com as caracteristicas de cada
sociedade, e é fundamentada historicamente de acordo com leis.

A escola é definida por Masetto (1997) como um lugar onde é possivel o aluno

se desenvolver integralmente, como um

lugar de encontro e de convivéncia entre educadores e educandos. Um grupo
que se relne e trabalha para que ocorram condi¢bes favordveis ao
desenvolvimento em diferentes areas: cognitiva, afetivo-emocional, motora,
social e emocional. (id. ib., p. 21).

No processo de ensino e aprendizagem, a crianga aprende quando “interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros”
(Vygotsky, 2007, p. 103). A interagdo, portanto, permite trocas de experiéncias com o

meio, a que se esta situado e com o outro, ao qual estabelece relacoes.

2. 1 Alfabetizacio e letramento: consideracdes sobre o processo

A invencéo da escrita surgiu ha mais de 5000 anos e a escolarizacdo de massa

no mundo ocidental surgiu hd pouco mais de dois séculos (GRAFF, 1990). Percebe-se,
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portanto, que a transmissdo da escrita, dos simbolos que representam uma lingua é
resultado de um longo processo ao decorrer dos anos e surgiu bem antes das escolas. O
ensino da escrita, antes de se tornar escolarizado, em estabelecimentos oficiais, acontecia
em ambientes domésticos e em espacos privados.

A obra de Comenius, denominada Didatica Magna, publicada pela primeira
vez em Amsterdam, em 1657, sobre a “arte universal de ensinar tudo a todos”, dedica um
capitulo ao método para o ensino das linguas. Percebe-se, hd seéculos, que para a
aprendizagem se tornar real é necessario ter sentido ao aprendiz, permitindo refletir sobre

0s conhecimentos transmitidos; entdo

o0 estudo das linguas deve ser paralelo ao das coisas, sobretudo para os jovens,
para que aprendam a mesma quantidade de coisas e de palavras, e para que
entendam ou expressem o que foi aprendido, pois estamos formando homens, e
ndo papagaios [...] (Comenius, 2002, p. 253-254).

Trazendo essa reflexdo para o estudo do processo de alfabetizagéo, se torna
nitido que a aprendizagem ndo deve ser algo mecanico, necessita que a crianga possa
pensar e refletir sobre a escrita e a leitura. Tudo deve ter sentido “as palavras ndo devem
ser aprendidas sem ligacdo com as coisas, pois as coisas nao existem nem sdo conhecidas
separadamente das palavras [...]” (Comenius, 2002, p. 254).

Atualmente, o processo de alfabetizacdo formal se inicia na escola, e aprender
a ler e a escrever ndo pode ser considerada uma tarefa de facil realizacdo para quem esta
iniciando a aprendizagem do mundo da leitura e da escrita. Montessori (1965, p. 179)
destaca “todos sabemos que a escrita e a leitura constituem na escola o primeiro esfor¢o, o
primeiro tormento de um ser humano necessitado de submeter sua prdpria natureza aos
imperativos da civilizagdo”.

Nas escolas ocorrem o0 ensino da leitura e da escrita por meio do processo de

alfabetizacéo, definida por Soares (2005, p. 24, grifo da autora) como:

O ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da linguagem
humana, a escrita alfabético-ortogréfica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao
funcionamento desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e
cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

Esse sistema de escrita possui uma natureza, representado por um signo
linguistico, no caso, o sistema alfabético, em que a escrita representa o significado do

signo linguistico. Entdo, os signos e os significados se relacionam e possuem funcdes. Para
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o dominio desse sistema de representacdo, é necessario, por exemplo, que se saiba desde a
posicdo de como segurar uma lapis, a forma de se escrever em um papel, da esquerda para
a direita e de cima para baixo e a caligrafia.

O aprendizado desse sistema de escrita, a partir da década de 1980, passou a
Ver a crianga como ativa no processo de alfabetizacdo por meio das contribuicdes da teoria
Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1986), em que a criancga é capaz
de pensar sobre a escrita. As principais ideias formuladas séo: as criancas aprendem a
escrita também antes de entrarem na escola, desde que tenham contato com a cultura
escrita; o aprendizado da escrita ocorre na natureza conceitual de se pensar sobre 0 que € a
escrita e como funciona e ndo por imitacdo mecénica de um adulto utilizando a escrita; 0s
guestionamentos sobre a escrita, com base na analise da linguagem, formulados nesse
processo de se entender as representacdes produz hipéteses sobre a escrita, por meio do
contato de experiéncias com a escrita; as respostas dessas hipdteses para as criangas sdo
vistas nas tentativas de escrita, que ndo podem ser consideradas “erradas”, sdo
consideradas escritas “espontaneas”, o que diz respeito ao modo como elas pensaram sobre
a escrita de algo; e ao reelaborar hipdteses anteriores a crianca vai progredindo em seu
desenvolvimento de escrita, e assim ampliando seu conhecimento sobre a escrita.

De acordo com a teoria acima citada, o aluno ao construir hip6teses ou
explicacBes para como a escrita alfabética funciona, passa por quatro periodos: pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. No periodo pré-silabico a crianca nédo
compreende que o que a escrita registra sao “pedacos sonoros das palavras”. No periodo
silabico, a crianga consegue identificar que a escrita registra sons das palavras, e comeca a
perceber que as letras substituem as palavras que pronuncia. No periodo silabico-
alfabético, a crianca consegue relacionar a escrita registrada com pedacos sonoros das
palavras, mas observando o interior das silabas. No periodo alfabético, a crianca ja
consegue perceber que a escrita nota a pauta sonora das palavras, ou seja, para cada som
em uma silaba, coloca uma letra. Nesta fase ha ainda muitos erros ortograficos.

A crianga no processo de alfabetizacdo se torna ativa, capaz de refletir sobre o
sistema de escrita, produzindo hipo6teses no aprendizado da escrita. A Teoria de Piaget
sobre os processos de aquisicdo do conhecimento, em relacdo ao método de ensino, diz que
enquanto agdo especifica do meio “pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar; porém, ndo
pode criar aprendizagem” (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 31).

Aliado ao conceito de alfabetizacdo surgiu, no século XX, o conceito de

letramento, baseado no uso da leitura e da escrita nas diversas fungdes sociais. Muito se
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discute sobre este termo, e h& que ser percebido que alfabetizacdo e letramento sdo termos
distintos, mas que se juntam no processo de aprendizagem da leitura e escrita. Porém, o
conceito de alfabetizacdo ndo pode se tornar apenas codificacdo e decodificacdo de um

sistema de escrita. Conforme aponta Soares (1998, p. 47):

Alfabetizar e letrar sdo duas agOes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario:
o0 ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo, se tornasse,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Kleiman (2005) concorda com Soares (1998), ao afirmar que estes dois termos
se integram e que vao se ampliando a medida que os alunos vao adquirindo
conhecimentos, se estendendo além do processo de alfabetizacdo a medida que o0s

conhecimentos sdo aprofundados, logo:

A alfabetizacdo, portanto, tem caracteristicas especificas, diferentes das do
letramento, mas é parte integrante dele. Como pratica escolar ela é essencial:
todos - criancas, jovens e adultos - precisam ser alfabetizados para poderem
participar, de forma autbnoma, das muitas praticas de letramento de diferentes
instituic@es. (id. ib., p. 17).
O conceito de letramento ¢ definido por Soares (2005, p. 50) como “o conjunto
de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em préaticas sociais e
necessarios para uma participagdo ativa e competente na cultura escrita.” Ha, assim, a
necessidade das pessoas se tornarem alfabetizadas e letradas, de fazerem o uso do sistema

de escrita, em qualquer situacdo social. Na escola, o trabalho com letramento consiste em:

[...] criar eventos (atividades de leitura, e escrita- leitura e producéo de textos, de
mapas, por exemplo — ou que envolvam o trato prévio com textos escritos, como
é o0 caso de telejornais, semindrios e apresentacdes teatrais) que possam integrar
os alunos a praticas de leitura e escrita socialmente relevantes que estes ainda
ndo dominam. (Rojo, 2010, p. 27).
O ambiente escolar, portanto, se transforma em um local em que as criangas
irdo sistematizar seus conhecimentos sobre a escrita e a leitura, pois antes de chegarem a
escola, ja trazem um conhecimento prévio sobre a linguagem escrita. Esse saber, quando
ndo descartado pelo professor no processo de alfabetizacdo, facilita o processo de

aprendizagem, estimulando nas aulas os “eventos”, mencionados anteriormente por Rojo

(2010), como préticas de letrar, contribuem para o processo de aprendizagem da lingua
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escrita e associar seu uso nas diversas praticas sociais de leitura e escrita, dentro e fora do

ambiente escolar.

2.2 A escola como um ambiente alfabetizador

Para situarmos a organizacao escolar do processo de alfabetizacéo, fazemos um
breve estudo sobre a Resolucdo n® 7 de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental de Nove Anos. E, em seguida, apresentamos como a escola
pode se tornar um ambiente alfabetizador. Conforme o Artigo 30:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

. a alfabetizacéo e o letramento;

I1- o desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado
da Lingua Portuguesa, a Literatura, a MUsica, e demais artes, a Educacéo Fisica,
assim como o aprendizado da Matemética, da Ciéncia, da Histéria e da
Geografia;

. A continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e 0s prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

8 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou escola, no uso de sua autonomia,
fizerem opcdo pelo regime seriado, serd necessario considerar os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental como um bloco pedagdgico ou um ciclo
sequencial ndo passivel de interrupcéo, voltado para ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas,
imprescindivel para o prosseguimento dos estudos.

8§ 2° Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das
criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a utilizar materiais que oferegam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas
e propriedades.

Conforme se observa, os trés Anos Iniciais do Ensino Fundamental devem
assegurar, além da alfabetizacdo, o letramento; ou seja, a crianga ao aprender a ler e a
escrever, deverd também fazer uso das praticas da leitura e da escrita. Embora se saiba que
antes de chegar a escola a criangca em algum momento ja teve contato com a cultura escrita;
no ambiente escolar, serdo inseridas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
de modo formal, ampliando e aprofundando conhecimentos para se tornarem participantes
ativos da sociedade.

Embora o processo de alfabetizacdo ocorra na escola, as familias também
participam desse processo a medida que interagem com a escola e que auxiliem os filhos e

que interagem com a escola. Chalita (2001, p. 27) ressalta que “a alfabetizacdo tem de ser
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acompanhada pela familia. Os primeiros escritos, o incentivo a leitura, os brinquedos
pedagbgicos”.

Ferreiro (2008), ao analisar 0s objetivos da alfabetizacdo inicial, afirma que €
necessario que as criangas compreendam as fungdes da lingua escrita na sociedade. Reflete
que as criangas que possuem alguém alfabetizado em casa percebem facilmente a lingua
escrita ser utilizada em atos sociais; como exemplo, ao procurar em uma agenda telefénica
o0 contato de alguém que conserte aparelhos quebrados. Neste caso, a crianca observa que a
lingua escrita transmite alguma informacao a quem esta lendo.

Ha& criangas, porém, que ndo tem esse contato, que no seu cotidiano ndo ha
acesso a essas praticas, lares em que a alfabetizacdo € baixa ou nula, e quando chegam a

escola se deparam com o que enfatiza a autora:

[...] Na maioria das escolas se apresenta a escrita como um ‘objeto em si’,
importante dentro da escola, j& que regula a promog&o ao ano escolar seguinte, e
também importante ‘para quando crescer’, Sem que Se saiba na realidade de que
maneira esse ‘saber fazer’ estara ligado a vida adulta: prestigio social?
Condicdes de trabalho? Acesso a mundos desconhecidos? (id. ib., p. 20, grifos da
autora).

Ao refletir sobre o papel da escola em seu desenvolvimento como instituicao
social, Ferreiro (2008) diz que a escola transformou a escrita, que € um objeto social, em
um objeto exclusivamente escolar. Ou seja, ndo considerando que a escrita € utilizada em
fungoes fora da escola. “[...] a escola (como institui¢do) transformou-se em guardia desse
objeto e exige da crianga, no processo de aprendizagem, uma atitude contemplativa frente
a este objeto” (id. ib., p. 70).

Segundo Ferreiro (2008), ha criancas que tem oportunidades de interagirem
com a lingua escrita, por meio de materiais escritos e pela participacdo em acdes sociais
que utilizam a leitura escrita, e as funcfes sociais da escrita sdo adquiridas naturalmente e
ha outras que ndo tiveram essa mesma oportunidade.

Ferreiro (2008) constata, por meio da pesquisa sobre a tematica, que as

criancas, filhas de pais alfabetizados, quando chegam a escola possuem

[...] uma série de conhecimentos que adquiriram em contextos sociais de uso
desse objeto social e, além disso, com uma série de conhecimentos, produtos de
suas exploracdes ativas sobre a lingua escrita (gracas a livros, revistas e jornais
que possuem em casa; gracas a possibilidade de escrever que oferecam os lapis e
papéis em branco que possuem em casa; gracas as informacdes que receberam
em contextos variados, totalmente informais), porque puderam perguntar se
havia alguém por perto em condicBes de responder. (id. ib., p. 71).
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Ao falar sobre as criancas, cujos pais ndo sdo alfabetizados, a autora, citada
acima, afirma que chegam a escola com poucas informacdes, e 0 que sabem é resultado de

suas

[...] proprias exploragdes ativas sobre a lingua em contextos poucos apropriados
(a escrita em uma camiseta, em um pedaco de jornal que serve para acender o
fogo, na embalagem de produto comestivel que serve para guardar qualquer
outra coisa ou serve como um vaso de plantas...; a escrita em um pedaco de terra,
feita com um graveto; a escrita em uma parede, feita com um caco de tijolo ou
qualquer outro material que deixe marcas) (FERREIRO, 2008, p. 71-72).

Perante a essas diferencas de realidades das criancas em vistas das funcdes da
escrita que concebem antes de chegarem a escola; no ambiente escolar, a sala de aula deve
propiciar que todas possam ter a interagdo e a participagdo em usos de materiais escritos e
de oportunidades de situacdes, que demonstrem a importancia de ler e escrever,
contextualizando essas praticas.

Torna-se necessario, entdo, definir o que € um ambiente alfabetizador,
conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RECNEI) “[...] um
ambiente é alfabetizador quando promove um conjunto de situac@es de usos reais de leitura
e escrita nas quais as criangas tem oportunidade de participar” (BRASIL, 1998, p. 151). E

ainda ressalta que

[...] algumas vezes, o termo ‘ambiente alfabetizador’ tem sido confundido com a
imagem de uma sala com paredes cobertas de textos expostos, e as vezes, até
com etiquetas nomeando méveis e objetos, como se esta fosse uma forma
eficiente de expor as criangas a escrita. (id. ib., p. 151).

As formas eficientes de expor as criangas a escrita, segundo o0 RCNEI (1998)
seria oferecer a crianca oportunidades de participacdo de usos reais da leitura e escrita que
tenham a funcéo de expressar ou comunicar algo.

Em relagdo a organizagdo do ambiente alfabetizador, de acordo com Teberosky
e Gallart (2004, p. 25), “é aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos digitais
ou em papel, um mundo de escritos que circulam socialmente. A comunidade que usa a
todo 0 momento esses escritos, que faz circular as ideias que ele contém [...]”. Portanto,
esse ambiente, dentro da sala de aula favorece o contato das criangas com a escrita e a
leitura. Sabe-se que nem todas as criangas possuem contato com livros em casa, possuem
acesso restrito a bens culturais, assim a escola se torna um ambiente em que as criangas sao

incentivadas e estimuladas no processo de alfabetizagdo. Visto que as criangcas devem ser
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ativas nesse processo. Ou seja, um sujeito ativo, conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p.
32), é “aquele que compara, exclui, ordena, reformula, comprova, formula hipoteses,
reorganiza, etc., em acdo interiorizada (pensamento) ou em acéo efetiva (segundo seu nivel
de desenvolvimento)”.

As diversas possiblidades de contato com materiais escritos disponiveis e a
participacdo em praticas de leitura e escrita, mesmo que ainda ndo saibam ler e escrever
contribuem para o desenvolvimento no processo de ser alfabetizado. O professor € visto
como um mediador nesse processo e quem ira auxiliar os alunos a refletirem sobre o
sistema de representacéo.

Em relacdo ao ludico em sala de aula, o conceito se refere a “experiéncia de
plenitude que ele possibilita a quem o vivencia em seus atos” (LUCKESI 2000, apud
GRILO et. al., 2002, p. 2). Ou seja, além de estar associado a jogos e brincadeiras, se
relaciona também, trazendo para o processo de alfabetizacdo em relacdo as atividades que
o professor realize em sala de aula, que dé prazer a crianca; por exemplo, quando em uma
situacdo de leitura em voz alta realizada pelo professor, em que motiva a crianga a ouvir a
historia e a interpretar e a desejar que mais histérias sejam lidas.

Quando os alunos no processo de alfabetizacdo séo estimulados a ler - embora
ainda ndo saibam ler e escrever, sdo desafiados a utilizarem 0s conhecimentos prévios
adquiridos sobre a escrita (PCN de Lingua Portuguesa, 1997). Vale ressaltar que didaticas
que oferecam diversos tipos de textos, visitas a biblioteca, organizacdo de espaco para a
leitura dentro da sala de aula favorecem o desenvolvimento de comportamento leitor.
Torna-se necessario que se considere “o uso que se faz dos livros e de materiais impressos
¢ o aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura”

(PCN de Lingua Portuguesa, 1997, p. 58).

2.3 Metodologia utilizada

Este estudo tem como base metodoldgica, a pesquisa de natureza qualitativa,
conforme Liidke e André (1986, p. 11), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”. O ambiente
se torna uma fonte de exploracdao de dados que serdo analisados, permitindo a producao de
novas informacdes. Conforme Silveira e Cordova (2009), a pesquisa qualitativa se
preocupa e tem como centro compreender e explicar a dindmica de relagdes sociais,

baseado na realidade e em aspectos que nao podem ser quantificados.
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Na pesquisa qualitativa na area da educagdo, conforme Bogdan e Biklen (1994)

[...] as questdes a se investigar ndo se estabelecem mediante a operacionaliza¢do
de varidveis, sendo outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os
fenomenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os
individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir a selecionar questdes
especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a investigagdo ndo ¢é
feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou de testar hipdtese.
Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. [...] Recolhem normalmente os dados
em fun¢do de um contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos
ecologicos naturais. (id. ib., p. 16).

A modalidade de pesquisa ¢ o estudo de caso que objetiva de acordo com
Fonseca (2002, p. 33), “[...] conhecer em profundidade o como ¢ o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o
que ha nela de mais essencial e caracteristica [...]”. Entdo, partindo de uma situagdo
particular, busca-se descobrir, por meio da pesquisa, resultados que possam permitir
refletir sobre a tematica em estudo.

O instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista semiestruturada, que ¢ um
modo de permitir que o entrevistado se sinta a vontade para poder responder livremente as

questdes referentes e, conforme afirma Gil (2008, p.112):

[...] apresenta certo grau de estruturacdo, ja que se guia por uma relacdo de
pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso. As
pautas devem ser ordenadas e guardar certa relagdo entre si. O entrevistador faz
poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado falar livremente a medida que se
refere as pautas assinaladas. Quando este se afasta delas, o entrevistador
intervém, embora de maneira suficientemente sutil, para preservar a
espontaneidade do processo.

Portanto, fazendo uso da pesquisa qualitativa, busca-se descobrir a relacdo
entre 0 ambiente escolar e o processo de alfabetizagdo, por meio de um estudo de campo,
de contextos reais que se situam a tematica e assim, coletando informacgfes que serdo

analisadas para se chegar a conclus@es sobre a importancia do tema.
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3 CONTEXTO, DESCRICAO E ANALISE DA PESQUISA DE CAMPO

3.1 Escola Municipal Professora Gislene Valéria da Costa

A Escola Municipal Professora Gislene Valéria da Costa se localiza no
municipio de Luziania, estado de GO, no bairro Parque Alvorada. A escola comegou a
funcionar em janeiro de 2006 em duas salas na Escola Municipal Dom Bosco e duas salas
da Igreja Catolica, recebendo a denominagdo de “anexo Dom Bosco”. Em marco deste
mesmo ano, sob acordo entre Estado € Municipio, a escola passou a funcionar no prédio da
Escola Estadual Parque Alvorada. Em abril deste mesmo ano a Camara Municipal aprova e
o prefeito Célio Antonio da Silveira sanciona e promulga a Lei n® 2.934 de criagdo ¢
denominacdo da Escola Municipal Professora Gislene Valéria da Costa em homenagem a
antiga professora do bairro. Inaugurada em 8 de junho de 2006, nos dois primeiros anos
seguintes funcionou no prédio do Estado e em 2009 foi para o prédio ao qual esta até hoje,
em um antigo hotel.

O objetivo geral da Instituicdo ¢ proporcionar o desempenho académico do
aluno para que ele possa aprender a conviver, a viver com os outros, a fazer e a ser, de
maneira que as agdes se articulem promovendo a qualidade do ensino. Como objetivos
especificos: assegurar o sucesso do aluno na escola e fortalecer o desenvolvimento da
autonomia das criangas; desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meio
basico o dominio da leitura, da escrita e do calculo; desenvolver a capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimento e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores; estimular o envolvimento da familia no dia-a-dia da educagdo das
criangas; fortalecer os lacos familiares, da solidariedade humana e de tolerancia reciproca,
incentivar a utilizacdo e o uso da leitura, leitura com qualidade e que seja algo significativo
para o aluno (PPP, 2017).

Esta escola oferece a educacdo basica do 1° ano ao 5° ano do Ensino
fundamental, de 06 anos de idade aos 10 anos de idade. Atualmente, ha 187 alunos
matriculados, sete turmas e a escola funciona somente no turno matutino. Tem como
principios: proporcionar uma educacdo de elevada qualidade que garanta o sucesso para
todos os educandos; por meio da exceléncia no ensino e na aprendizagem e do
desenvolvimento de valores éticos de honestidade, respeito, integridade fisica e moral, e

justica; proporcionar condi¢cdes para uma aprendizagem significativa, atualizada e eficaz,
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que preparem alunos competentes e éticos (PPP, 2017). E como ponto de partida possui os
seguintes pressupostos: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer e aprender a
conviver com os outros, da Declaragao de Jomtien (1990).

Em relagdo a infraestrutura fisica, a escola conta com sete salas de aula: uma
sala de diretoria (com banheiro); uma cozinha (com depdsito para merenda); uma sala de
professores (com banheiro); uma biblioteca; um laboratério de informadtica; duas salas para
TV ou video; uma sala multifuncional e uma sala de leitura; uma sala de refeitorio; um
patio; banheiros dos meninos e banheiros das meninas. Em nivel de material didatico
audiovisual, a escola dispde dos seguintes materiais: dois televisores, trés aparelhos de
som, um data show, um aparelho DVD; e, ainda, dezoito computadores, um notebook, uma
impressora € um microfone.

A infraestrutura de pessoal ¢ composta por uma diretora, uma coordenadora,
uma secretaria, sete professores, trés auxiliares de educag¢do, um porteiro e uma copeira.
Todos os professores sdo pos-graduados lato sensu, a secretaria graduada em Pedagogia, e
a diretora, pos-graduada.

Atualmente, hd dois projetos na escola: Viajando pela leitura e escrita, e o
Projeto Borboletas. O projeto Viajando pela leitura e escrita tem por finalidade desenvolver
o habito da leitura e escrita e oferecer aos alunos a oportunidade de desenvolver a leitura e
a escrita por meio do contato com os diversos géneros textuais, tornando-a prazerosa e
construtiva. Tem como objetivo geral: estimular a leitura e a escrita utilizando diversos
géneros literarios por meio de estratégias variadas dentro do ambiente escolar (PPP, 2017).

O Projeto Borboletas apresenta como eixo norteador o Ensino Religioso
destacando os valores éticos. O projeto consiste na melhoria do comportamento do aluno e
tem como fundamento desenvolver o senso critico, a curiosidade, a criatividade, a
solidariedade, o respeito, a responsabilidade e a expressao de ideias, respeitando cada faixa
etaria. Tem por finalidade promover a construcdo de uma cidadania sadia, critica,
comparativa e consciente. Sao realizadas palestras com temas direcionados aos pais e

apresentacdes de pecas de teatro enfatizando os temas em estudo (PPP, 2017).



34

3.2 Descricdo da pesquisa de campo

Foi entregue a escola onde foi realizada a pesquisa de campo, uma carta de
apresentacdo académica da Universidade (em anexo), com o tema da pesquisa, solicitando
autorizacdo para a coleta de dados e ressaltando que as informacgdes tém finalidade
académica de apoio e pesquisa e que as informacdes serdo mantidas em sigilo, colocando-
se adisposicao para quaisquer esclarecimentos.

O critério de escolha das professoras entrevistadas foi ser regente em turmas do
ciclo de alfabetizacdo. As participantes da pesquisa sdo duas professoras: uma regente do
primeiro ano do Ensino Fundamental e a outra regente do segundo ano do Ensino
Fundamental e uma coordenadora. Serdo denominadas professora A, professora B e
coordenadora.

Em relacdo a formacdo académica, todas sdo graduadas em Pedagogia. A
professora A é po6s-graduada em Orientagdo Educacional, Ensino Especial e trabalha na
Instituicdo ha 10 anos. A professora B € poOs-graduada em Psicopedagogia, Educacdo
Infantil e Letras, e ha 2 meses trabalha na escola. A coordenadora relatou que é pos-
graduada em Psicopedagogia e Orientacdo Educacional e hd 7 meses esta na coordenagdo
da escola.

Foi realizado um roteiro de entrevista semiestruturada contendo trés questdes
em relacdo a tematica da pesquisa, sdo as que se seguem: (1) Como estd 0 ambiente escolar
no processo de alfabetizacdo? (2) Quais as dificuldades encontradas na construcdo de um
ambiente escolar propicio a aprendizagem na alfabetizacdo? (3) Quais os desafios
encontrados no ambiente escolar no processo de alfabetizagdo?

3.3 Analise da pesquisa

Em busca por respostas satisfatorias acerca da tematica em estudo sobre o
ambiente escolar no processo de alfabetizacdo, apresentam-se neste topico os resultados
obtidos por meio da pesquisa. Serdo organizados e analisados por meio de questdes de

pesquisa como exposto logo abaixo:

Questao de pesquisa 1: O ambiente escolar no processo de alfabetizagao
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Para responder a esta questdo foi pedido as entrevistadas que falassem cobre
como estd o ambiente escolar no processo de alfabetizacdo, em que se obteve como

resposta:

- Bom, como eu falei né, tenho 29 alunos, trabalhamos com diversos materiais
ludicos né... buscando sempre enriquecer nossas aulas, trazendo é... novidades
de acordo com a realidade dos alunos, né... e propor sempre levar eles a refletir
e construir seus conhecimentos no processo de leitura e escrita. (Professora A)

De acordo com a resposta dada, a professora afirma a importancia de se
trabalhar com o ludico no processo de alfabetizacdo, e que este trabalho é realizado na
turma que rege, levando-os a serem ativos no processo de ensino e aprendizagem, quando
diz que propde leva-los “a refletir e construir conhecimentos de leitura e escrita”
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Na questdo do lddico na sala de aula, Luckesi (LUCKESI 2000, apud GRILO
et. al., 2002, p. 2) afirma que este traz beneficios para a crianca em processo de
aprendizagem, a medida que o professor encoraja e ajuda a crian¢a na construcao de seus
conhecimentos permitindo, por meio de planejamento de atividades, que ajudem na
alfabetizacdo e ndo somente isso, como também saber explorar os materiais utilizados
permitindo que a crianga construa seus conhecimentos de forma descontraida e de acordo
com o0s objetivos a serem alcancados na aula pelo professor (PCN, 1997).

A professora B, afirma neste questionamento uma dificuldade que na sua
concepcao torna o processo de alfabetizacdo um grande desafio: “[...] a falta de parceria
com o pai e a escola”. J& a coordenadora, para a mesma questdo ressalta: “bom, é... a gente
t4 na reta final, né, do final do ano e a gente né, assim... gracas a Deus tem algumas
Criangas que ja estdo alfabéticas”.

Conforme Chalita (2001), a familia deve acompanhar o periodo de
alfabetizacéo de seus filhos. Por exemplo, quando um adulto Ié para uma crianca, ela pode
observar 0 modo de se segurar um livro, as expressdes do leitor durante a leitura que
podem indicar alguma pausa, por exemplo, na escrita. Isso estimula, portanto,
comportamentos leitores.

A familia entdo, ao acompanhar a escola, auxiliando as criancas em tarefas de
casa, participando da vida escolar do filho, se torna um incentivo ao processo de
alfabetizacéo visto que, conforme, Montessori (1965), aprender a ler e a escrever ndo pode
ser considerada uma tarefa de facil realizagdo para quem esta iniciando o processo de

aprendizagem da leitura e escrita.
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Percebe-se, pela fala da coordenadora, uma preocupacdo em formar criangas
alfabéticas ao final do ano letivo. Essa preocupacdo resulta de um professor que deseja
cumprir seu papel de alfabetizador; mas também sdo cobrados por meio de documentos
como o PNAIC (2012), e a Resolucdo n° 07 CNE, 2010, que ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental a crianca esteja alfabetizada.

A crianga estar alfabética, ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental,
torna-se importante, para que os conhecimentos basicos de leitura e escrita possam ser

ampliados e aprofundados ao decorrer da vida escolar.

Questdo 2: Dificuldades ao se construir um ambiente escolar propicio a

aprendizagem na alfabetizacdo

Quando abordadas acerca das dificuldades encontradas na constru¢cdo de um

ambiente escolar propicio a aprendizagem na alfabetizacdo, tém-se as afirmacdes:

- Esses sdo muitos né... é falta de participacdo dos pais, € o principal né...
indisciplina por parte dos alunos, nds temos muito alunos assim que tem muita
indisciplina; a infrequéncia escolar é grande demais e muitas vezes n6s nos
deparamos com a falta de materiais pedagogicos, de papelaria, entdo, assim é
uma das maiores dificuldades né... e o nimero elevado de alunos em sala,
também. (Professora A).

Como ressaltado acima pela entrevistada, tém-se a falta de participacdo da
familia como ja fora dito pela professora B como a maior dificuldade para um bom
trabalho em sala de aula. A infrequéncia escolar é considerada um problema, pois a crianca
ndo consegue acompanhar o processo de aprendizagem passo a passo; pois se pode perder
uma sequéncia de método de ensino em sala de aula e assim, ser prejudicada em relacdo ao
ritmo da turma, o que pode gerar grandes dificuldades; pois o professor tentara trabalhar
diferenciado com essa crianga para que ela possa acompanhar o trabalho gradativo de
aprendizagem.

A falta de materiais pedagdgicos dificulta o uso de materiais ludicos, pois 0
professor muitas vezes necessita de algum material para confeccionar um jogo; por
exemplo, que auxilie na formacdo de palavras, de silabas, que complemente alguma
atividade de forma lidica. O nimero elevado de alunos pode dificultar o atendimento de

todos os alunos particularmente em sala de aula.
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Na fala da professora B, é afirmado novamente a participagdo da familia na
vida escolar e a falta de materiais pedagogicos que podem influenciar no processo de
alfabetizacdo, assim, na definicdo de ambiente alfabetizador (TEBEROSKY e GALLART,
2004). Percebe-se a importancia do uso de materiais escritos na construcdo de um ambiente
alfabetizador e cabe ressaltar que é necessario considerar o uso que se faz desse material
como determinante para a formacéao de leitores (PCN de Lingua Portuguesa, 1997). Assim
diz a professora B: “além da falta de sintonia dos pais com a escola, a dificuldade maior
que a gente encontra no ambiente escolar é a falta de materiais pedagdgicos, que a gente
ndo tem tantos, né...” (Professora B).

A visdo da coordenadora em relagdo ao questionamento € a seguinte:

- As dificuldades que a gente encontra assim... infelizmente é a falta de estrutura
da crianca em casa, porque vocé sabe que na alfabetizacdo, o professor
alfabetiza, mas precisa de uma parceria em casa, 0 pai ajudar refazer com ele,
da o reforco e a gente, infelizmente a gente ndo tem isso. A maioria das
criangas, ndo digo todas, mas a maioria ndo tem uma ajuda em casa. Voltam
sem fazer, entdo ndo tem aquele acompanhamento que deveria ter junto com a
familia. Ai a crianca ndo se desenvolve bem como as outras né... porque had uma
diferenca muito grande da crian¢a que o pai acompanha em casa e daquela que
ndo ta nem ai... entdo é notavel isso na sala de aula e isso dificulta né, alguns
tem dificuldades de aprendizagem e precisa de um acompanhamento especifico,
0s pais ndo tem condicBes ou as vezes ndo se interessam em buscar uma ajuda
né pra poder resolver o problema e € isso ai.(coordenadora).

A falta da participacdo em tarefas escolares pode ser resultado de pais ndo
alfabetizados, conforme Ferreiro (2008), as criancas cujos pais ndo sdo alfabetizados vao
encontrar na escola, o contato e a interacdo com a cultura escrita. Torna-se necessario para
essas criangas que se tornem incluidas nesse processo de alfabetizacdo, podendo fazer uso
de atividades e de materiais que permitam conhecer as funcbes da escrita. Nao cabe, um
ensino mecanizado, descontextualizado e reduzido a repeticdes, mas que permita que a

crianca aprenda a refletir e que seja mediada pelo professor nesse processo.

Questao 3- Desafios no ambiente escolar

Nesta questdo as entrevistadas foram abordadas sobre os desafios encontrados

no ambiente escolar no processo de alfabetizacéo, as respostas dadas foram as seguintes:

- Levar nossos alunos a ter uma experiéncia com o mundo letrado, porque a
maioria dos nossos pais aqui ndo sdo alfabetizados, entdo o Gnico contato que
os alunos tém mesmo com leitura e escrita é na propria escola. Entdo, é levar
eles a conhecerem e a ter contato com esse mundo de leitura e escrita.
(Professora A).
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- O maior desafio que a gente encontra no ambiente escolar € a questao hoje da
tecnologia, porque assim, ndo sédo todas as escolas que a gente tem esse suporte
né, porque hoje ta muito avancado. Entdo em relacdo a tecnologia, hoje é o
maior desafio na sala de aula, de um suporte que a gente ndo tem tanto.
(Professora B).

- A falta de companheirismo da familia junto a escola, porque a gente sozinho, a
gente ndo da conta né... e ainda mais no primeiro ano aqui, uma sala com quase
30 criangas, né. Entdo, a gente ndo tem recurso, muitas vezes, recurso material,
porque nao tem é uma ajuda financeira pra poder comprar. Entdo, os
professores né tem que se dedicar pra poder confeccionar e usar né o lidico na
aprendizagem da crianca e as dificuldades sdo essas, falta de material, recurso
préprio que a gente ndo tem, falta de ajuda da familia né e isso tudo atrapalha o
desenvolvimento da crianca (coordenadora).

Quando se fala em dificuldades no ambiente escolar no processo de
alfabetizacdo, deve-se levar em conta também a postura do professor frente aos desafios
enfrentados na sala de aula. Antes de qualquer coisa, € necessario que o professor seja
formado e que conheca o processo de alfabetizacdo da crianga, como ela pensa, 0 modo
que chega a fase alfabética (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Além da falta de participacdo da familia, pode-se dizer que o trabalho do
professor em sala de aula, a didatica usada e a maneira de lidar com as dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem sdo também importantes para que a sala de aula se

torne alfabetizadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre o ambiente escolar no processo de alfabetizagao
buscou investigar como o ambiente, especificamente, uma sala de aula, quando bem
organizada pode favorecer o processo de aprendizagem da leitura e da escrita: a
alfabetizagao.

Desse modo, inicialmente, buscou-se no primeiro capitulo, contextualizar a
tematica estudada: fazendo um breve historico da educagao que ¢ a area da pesquisa; e
assim, torna-se necessario compreender a histdria da alfabetizagdo no pais, seus avangos ¢
como se encontra atualmente; e como a pesquisa ¢ realizada no municipio de Luziania,
cabe ressaltar a historia da alfabetizagdo na cidade, assim partindo a um contexto mais
especifico. No segundo capitulo: a abordagem teérica, buscou-se ainda, definir principais
conceitos relacionados a educacdo, presentes no contexto escolar; em seguida, conceituar o
processo de alfabetizagdo e de letramento, buscando explicitar como se da esse processo;
definir o que seria um ambiente alfabetizador no ambiente escolar e apresentar a
metodologia utilizada na pesquisa. No terceiro capitulo, buscou-se analisar o contexto, a
descricdo e a andlise da pesquisa, situando a escola pesquisada, descrevendo os passos da
pesquisa e analisando as informagdes obtidas na pesquisa de campo, para se chegar a
resultados.

Podemos observar que no contexto do ambiente escolar, quando bem
organizado, tornando o aluno participante de praticas de leitura e escrita, o acesso e
exploragao desses meios favorecem o processo de alfabetizacdo. Como se sabe, hé criangas
que ndo possuem em suas casas contato com livros infantis, ou alguém que leia para elas,
como exemplo, em caso de pais analfabetos. O ambiente escolar, entdo, vai se tornar,
quando ha praticas que estimulam a leitura e a escrita, como exemplo, uma leitura diaria
realizada pelo professor, ou um cantinho de leitura dentro da propria sala, um ambiente
rico de ensino e aprendizagem.

Percebe-se que héa desafios a serem superados na temadtica e que ao fim do
ultimo ano do ciclo de alfabetizacdo, nem todas as criangas sdo alfabéticas, ainda nao
sabem ler e escrever, conhecimentos basicos que serao aprofundados nos anos seguintes de
estudo. Como observado nas entrevistas realizadas, a falta de participagdo da familia seria
o maior desafio na temadtica; porém, ndo adianta somente essa participacdo, ¢ necessario
que o professor conhega e saiba trabalhar com seu aluno nesse processo, que nao ¢ um

processo simples para a crianga. H4 muitos desafios a serem superados, porém, se a sala de
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aula se torna um ambiente enriquecedor, que permita a crianga refletir sobre o processo de
ensino e aprendizagem, a partir de interagdes com o meio, aprendendo também com os
colegas e que o professor exer¢ca com responsabilidade seu papel de alfabetizador,
aperfeigoando-se, ¢ formando-se, as criangas, em processo de alfabetizagdo, se tornarao
leitores e escritores formados para exercer seu papel na sociedade como alfabetizadas e

letradas.
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ESTADO,

Campus z Universidade
Luziania ( Estadual de Goias DE GOIAS

ANEXO A - Roteiro de entrevista semiestruturada

Roteiro de entrevista semistruturada

Prezado(a) Professor (a),

Eu, Luana Rodrigues Araujo, académica da Universidade Estadual de Goiés —
UEG, campus de Luziania — GO, situada a Avenida do Trabalhador, Gleba — B4, bairro
Industrial de Luziania, do curso de Pedagogia, estou realizando uma pesquisa com o tema:
O ambiente escolar no processo de alfabetizacdo, sob a orientacdo do professor Dr.
Jorge Manoel Ad&o, solicito a sua contribuicdo neste estudo. Desde ja agradeco a atencédo
dispensada e me coloco a sua disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem

necessarios.

Pesquisadora responsavel:

1. Nome:

2. Formacdo académica:

3. Como esta 0 ambiente escolar no processo de alfabetizacdo?

4. Quais as dificuldades encontradas na construgdo de um ambiente escolar propicio

a aprendizagem na alfabetizacao?

o

Quais os desafios encontrados no ambiente escolar no processo de alfabetizagéo?
Grata.
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ANEXO B- Declaracio de autenticidade

Declaracio de autenticidade

Neste documento  en, £ouase Lodsnguun i Gt auwy

encaminho a coordenagdo do TC prof®. Me. Leonardo Vivaldo, declaro que este trabalho ¢
de minha autoria ¢ 0 uso de todas as fontes escritas e de material de qualquer natureza
utilizado na produgdo deste documento foi devidamente e apropriadamente reconhecido.
Também declaro aqui ter conhecimento do teor da Lei n® 9.610/98, que versa sobre plagio
de trabalho intelectual de qualquer natureza e que tenho consciéncia das consequéncias

desta lei no dmbito civil e criminal.

Luziania O%¢ de novembro de 2017.

(Assinatura do discente)
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ANEXO C - Carta de apresentagiio académica

Carta de apresentacio académica

Prezado (a) Gestor (a):

Eu, Luana Rodrigues de Araujo, académica da Universidade Estadual de
Goids — UEG, cdmpus de Luzidnia — GO, situada & Avenida do Trabalhador, Gleba — B4,
bairro Industrial de Luziénia, do curso de Pedagogia, estou realizando uma pesquisa com o
tema: O ambiente escolar no processo de alfabetizago, sob a orientagio do professor Dr.
Jorge Manoel Adiio, solicito autorizago para realizar a coleta de dados nessa instituicfo.

Informo ainda que, todas as informagdes serfio mantidas em sigilo e terd somente
finalidade académica de apoio a pesquisa. Desde j4 agradego a atengdio dispensada e me

coloco a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessérios.

Respeitosamente,

“Bonva Lodn f/i;'}{/lb'\ oly Qﬂ@ugz@

LUANA RODRIGUES DE ARAUJO
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