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RESUMO

Este estudo teve como objetivo refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura,
cujo interesse de pesquisa surgiu a partir da andlise de pesguisas recentes sobre as
capacidades linguisticas desenvolvidas nos educandos do ensino fundamental 1. Buscou-se
relacionar a0 processo de ensino-aprendizagem da leitura a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, como um fator potencializador a ser utilizado nas préticas
pedagdgicas durante o ensino e estimulo da leitura. O objetivo geral deste estudo foi
investigar como a teoria da aprendizagem significativa pode contribuir para o
aperfeicoamento da leitura dos educandos no ensino fundamental | e especificos. @) analisar
qual conhecimento os educadores possuem a respeito da teoria da aprendizagem significativa
b) descrever quais aspectos da teoria da aprendizagem significativa se fazem presentes nas
préticas pedagdgicas atuais ) destacar como a teoria da aprendizagem significativa é aplicada
no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Desta forma, foi realizada uma pesquisa
qualitativa, exploratéria e de campo para o alcance dos objetivos propostos e foram utilizados
como instrumentos de coleta de dados: a observacdo sSistemética e a entrevista
semiestruturada, que permitiram perceber que os educadores ndo se utilizam da teoria de
Ausubel para plangar suas aulas, pois possuem um conhecimento superficial a respeito da
aprendizagem significativa. Contudo de modo inconsciente alguns elementos da teoria como a
motivacdo e o saber prévio se fazem presentes no discurso e na pratica pedagogica e
contribuem, mesmo que de modo pouco aprofundado, com o desenvolvimento daleitura.

Palavras chave: Leitura. Ensino-aprendizagem. Aprendizagem significativa.



ABSTRACT

This study aims to reflect on the process of teaching and learning of reading, whose research
interest arose from the recent research analysis on the language skills devel oped in students of
elementary school I. The aim isto relate the teaching-learning process readingto the theory of
"meaningful learning” of Ausubel, as a potentiating factor to be used in teaching practices for
teaching and reading stimulus. With the general objective: To investigate how the theory of
meaningful learning can contribute to the improvement of reading of students in el ementary
school |; and specifics: a) analyze what knowledge educators have about the theory of
meaningful learning b) describe which aspects of the theory of meaningful learning are
present in current pedagogical practices c) highlight how the theory of meaningful learning is
applied to the teaching-learning of reading process. Thus, a qualitative, exploratory and field
research were realized to reach the proposed goals and were used as data collection
instruments. the systematic observation and semi-structured interview, which alowed
realizing that educators do not use theory Ausubel to plan their classes because they have a
superficial knowledge about the meaningful learning, however unconsciously some elements
of theory as motivation and previous knowledge are present in speech and
pedagogical practice, and contribute even in alittle way depth to the development of reading.

Keywor ds. Reading. Teaching-learning. Meaningful learning.
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INTRODUCAO

Desde o inicio da trgetéria académica no curso de Pedagogia e durante todas as
experiéncias de praticas de ensino em sala de aula, tém-se feito constante em minhas reflexdes
questBes relacionadas a pratica tdo estimulante de prazer e aprendizagem que € a leitura
Percebo que a leitura enquanto uma forma de linguagem possibilita ao individuo apropriacéo
da cultura e umainsercdo significativa na sociedade. No caso de sociedades | etradas, inseridas
em um contexto tecnoldgico informacional, a linguagem por meio da leitura se faz presente a
todo o momento e as exigéncias em torno desta habilidade tornam-se cada vez maiores.

Por meio da andlise de pesquisas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem da
leitura no Brasil, percebe-se que os educandos possuem muitas dificuldades académicas e
sociais relacionadas a0 uso da leitura, principamente no que diz respeito a compreensao e
interpretacdo das diversidades de textos existentes. A escola e o educador principalmente na
fase do ensino fundamental, carregam aimportante misséo de desenvolver aformagao integral
das habilidades de leitura e escrita, tornando o individuo um escritor e leitor competente, com
capacidade para inserir-se significativamente nas mais diversas situacdes letradas de nossa
sociedade.

Percebe-se que de acordo com Justo e Rubio (2013) ha alguns anos atrés saber assinar
0 nome ou escrever um bilhete ja garantia alguma inser¢éo na sociedade, contudo nos dias
atuais ler e escrever de forma mecénica ndo garante uma interacdo plena com a diversidade de
textos e significados do uso da leitura em diferentes contextos. Em torno desta nova realidade
social surge um termo chamado letramento, que envolve o uso da leitura e da escrita enquanto
préticasocia. Kleiman (2005)

Amplia-se nesse sentido o entendimento sobre a leitura dentro da prética escolar
englobando suas diversas finalidades e possibilidades de uso. Com a mentalidade de leitura
como um objeto de conhecimento, de prazer e de significacdo social e enquanto
possibilitadora de desenvolvimento cognitivo, busca-se discorrer acerca do tema: O processo
de ensino-aprendizagem da leitura sob a perspectiva da teoria da aprendizagem significativa
que se faz de fundamental importdncia em um cen&io de cada vez mais insercdes
tecnologicas no meio socia e consequentemente uma gama de variadas informagoes
circulando atodo o tempo.

Solidificam o trabalho docente as reflexdes em torno das teorias e metodologias

adotadas, sendo necessario 0 questionamento constante em torno das préticas pedagogicas
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empregadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura e as bases tedricas que as
fundamentam. Com esse intuito o estudo se propds a colaborar com a temética investigando
como a teoria da aprendizagem significativa pode contribuir para o aperfeicoamento daleitura
dos educandos no ensino fundamental 1.

Diante disso, este estudo justifica-se devido as recentes pesquisas que indicam o
fracasso dos estudantes brasileiros em diversas disciplinas e no dominio das tecnologias por
conta da dificuldade de leitura e interpretacdo, ressaltando a importancia de préticas
pedagdgicas que promovam uma aprendizagem de leitura eficaz. Segundo dados do
MEC/Inep (BRASIL, 2014) no Brasil de cada 100 criangas que ja deveriam estar
afabetizadas, 22 ndo sabem ler adequadamente e sO interpretam palavras curtas e isoladas, 35
ndo sabem escrever e 57 sabem menos mateméatica do que deveriam.

Pesquisas revelam ainda que a dificuldade dos estudantes brasileiros em utilizarem da
tecnologia no processo de aprendizagem, estda anterior a0 Seu UsSO, pOiIS Se encontra na
dificuldade de selecionar, interpretar e produzir diversos géneros da escrita. Pode-se perceber
gue a maioria dos educandos ndo possuem dificuldades no manuseio simples das novas
tecnologias, contudo para encontrar informacdes e utilizé-las para desenvolver conhecimento,
o desafio ¢ bem maior, vigorando o meio do “Ctrl C e Ctrl V” nas pesquisas escolares.

As habilidades linguisticas sdo utilizadas de modo a selecionar e classificar os
educandos em vestibulares e em processos seletivos, quem ndo possui as habilidades
necessarias consequentemente ndo consegue inserir-se ativamente na sociedade, perdendo
vérias oportunidades de continuidade académica e ascensdo social. Para Parseval (1986, p.
47) “A educagio ¢ uma tarefa que se realiza como resposta as exigéncias sociais, as aparicoes
e expectativas dos alunos decorrentes de seu meio familiar e social; aos conflitos existentes

entre os diferentes grupos da sociedade”.

Com isso se revela aimportancia sobre a reflexéo do ensino de linguagens para que a
escola possa conseguir desenvolver no educando 0s conhecimentos necessarios a sua
participagdo socia. O educador como mediador neste processo deve repensar suas préticas
pedagdgicas, para que o educando possa aprender de maneira significativa. Segundo Libaneo
(1994, p.147)

O processo de ensino se caracteriza pela combinacdo de atividades do professor e do
aluno. Estes pelo estudo das matérias, sob a direcdo do professor, véo atingindo
progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais. A direcéo eficaz
desse processo depende do trabalho sistematizado do professor.
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Percebe-se que o educador tem influéncia direta no processo de ensino-aprendizagem
e no caso do desenvolvimento da leitura, muitas vezes este pode considerar ser o detentor
tnico do saber. Com isso desenvolve-se nos alunos uma visdo contemplativa e mecéanica da
aprendizagem, o que consequentemente inflige em uma aprendizagem pouco autbnoma e
eficaz. Segundo Ausubel (2000) para que hagja uma aprendizagem eficaz é necesséario que se
crie um ambiente motivador, onde os conhecimentos prévios dos educandos sgjam
valorizados. Assim a aprendizagem se torna significativa tornando o ensino de linguagens
algo utilizavel e incorporado as ideias do educando.

Procurou-se dessa forma atender ao objetivo gera: Investigar como a teoria da
aprendizagem significativa pode contribuir para o aperfeicoamento da leitura dos educandos
no ensino fundamental | e aos seguintes objetivos especificos @) analisar qual conhecimento
os educadores possuem a respeito da teoria da aprendizagem significativa. b) descrever quais
aspectos da teoria da aprendizagem significativa se fazem presentes nas praticas pedagogicas
atuais. c) destacar como a teoria da aprendizagem significativa é aplicada no processo de
ensino-aprendizagem da leitura.

O estudo € de abordagem qualitativa por procurar compreender 0S processos
educativos enquanto fendmenos sociais, levando-se em conta o contexto social do ambiente
escolar e as singularidades de cada individuo no decorrer de sua aprendizagem
(GODOY,1995). Neste sentido foi realizada uma pesquisa de campo utilizando-se dos
instrumentos da observacao sistemética e da entrevista para col eta de dados.

Para o0 acance dos objetivos propostos, o presente estudo conta com o aporte tedrico
da aprendizagem significativa de Ausubel (2000) da implementacdo da aprendizagem
significativa em sala de aula de Moreira (2006), das estratégias de leitura apontadas por Solé
(1998), pelo conceito de letramento descrito por Kleiman (2005) e a perspectiva socia da
linguagem relatada por Soares (2002; 2004).

Desta maneira, sera apresentado inicialmente um panorama geral acerca de aspectos
dos anos iniciais do ensino fundamenta 1, bem como também aspectos historicos e legais
relacionados ao ensino de leitura no Brasil durante os anos iniciais do ensino fundamental,
levando-se em conta também as praticas pedagdgicas, e ementos de fundamental importancia
neste processo. Logo apds no capitulo Il, definem-se conceitos fundamentais para a
compreensdo deste trabalho, dentre eles 0 conceito de leitura e aprendizagem significativa,

buscando-se revelar aspectos tedricos e metodol 6gicos de relacéo entre eles. No capitulo 111 é
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explicitado o caminho metodoldgico utilizado na estruturacéo desta pesguisa que permitiu a
fundamentac&o tedrica e a coleta de dados em campo no decorrer do processo de elaboragdo
deste trabalho e por fim, no capitulo IV é exposta a andlise e a discussdo dos resultados
obtidos, que tiveram como intuito obter possivels respostas e solugdes as questdes de pesquisa
elencadas e contribuir para investigagoes futuras a respeito do tema, demonstrando como as
préticas pedagogicas estdo contemplando a teoria da aprendizagem significativa no processo
de ensino-aprendizagem da leitura e sobre como esta teoria ainda pode contribuir para o

processo de ensino-aprendizagem se for mais bem aprofundada.
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CAPITULO 1- ASPECTOSHISTORICOSE LEGAISDO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LEITURA

A leitura nao se desenvolveu em uma so direcao, a
extensdo. Assumiu muitas formas diferentes entre
diferentes grupos sociais em diferentes épocas. Homens
e mulheres leram para salvar suas almas, para
melhorar seu comportamento, para consertar suas
maquinas, para seduzr seus enamorados, para tomar
conhecimento dos aconteci mentos de seu tempo, e
ainda, simplesmente, para se divertir.

Darnton (1989)

Para iniciar este estudo, faz-se necessario realizarmos uma andlise do processo de
ensino-aprendizagem da leitura desde sua origem até o presente momento, buscando entender
em um contexto cultural e histérico como a leitura foi sendo difundida no decorrer das
evolucdes historicas.

Neste capitulo, serdo apresentados aspectos relevantes do ensino fundamental,
buscando relatar a constituicdo da educacdo forma e seu processo de democratizagdo no
Brasil, aém disso, busca-se discorrer acerca de enfoques legais que regem a educacdo
brasileira, bem como também sua organizacao, principios e objetivos no que tange ao ensino
fundamental.

Logo apo6s seré relatado sobre a histéria da leitura no Brasil, demonstrando passagens
histéricas de mudancas na sociedade que influenciaram nas concepgdes e praticas de leitura,
resgatando deste modo elementos que fazem refletir sobre as préticas pedagogicas de ensino-
aprendizagem da leitura atualmente.

Torna-se imprescindivel deste modo discutir sobre as préticas pedagogicas no
processo de ensino-aprendizagem da leitura, visando entender o educador como mediador na
construcdo do conhecimento e organizador nas sSituagdes de interacdo da linguagem
promovidas no cotidiano escolar, propondo-se uma intervencdo pedagdgica ativa no

desenvolvimento de uma leitura eficaz.

1.1 O Ensino Fundamental: aspectos relevantes

Ao iniciar uma discussdo em torno do processo de ensino-gprendizagem de um

contetido ou habilidade na educagdo formal, faz-se necess&rio enxergar sobre as diversas
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guestdes sociais e culturais que permeiam a educacdo como um todo. Para Forquim (1993) a
cultura é o contelido primordial da educagdo, visto que se coloca como a fonte e justificativa
fina desta. Na busca por transmitir e perpassar comportamentos, conhecimentos e
significados sociais, a educacdo se orienta por interesses coletivos na formacgao do individuo
social.

Na infancia, o individuo est4 inserido em um primeiro grupo socia que é afamiliae
por meio desta, realizam-se as suas primeiras experiéncias sociais. Este processo que comega
desde muito cedo na vida da crianca e esta intimamente ligado a cultura de seu povo é o que
podemos chamar de educagdo informal. A cultura existente na educagédo informal da crianca,
como aponta Biesdorf (2011), constitui-se em uma “heranga cultural” que norteara o processo
de integracdo e de relacionamento do individuo com o grupo ao qual pertence, sendo deste
modo um elemento de fundamental importancia social.

Difere-se e a0 mesmo tempo integra-se a este processo de educacdo, a chamada
educacdo formal, que busca por uma formagdo integral do individuo, preocupando-se com a
construcdo dos conhecimentos cientificos e visando garantir a participacdo efetiva do
individuo na sociedade a qual pertence. Segundo Libaneo (1994) o objetivo da educacéo
sendo ela formal ou informal € o de proporcionar aos individuos conhecimentos e
experiéncias culturais, com vista atorné-los capazes de atuar e transformar no seu meio social
de acordo com as necessi dades econémicas, sociais e politicas da col etividade.

Deste modo, pode-se perceber que a educacdo, sgja elaformal ou informal atende aos
interesses de uma determinada comunidade. Ja foi mencionado que o processo da educacéo
informal se inicia muito cedo, pois ocorre de forma integrada aos cuidados da familia,
recebidos pelo individuo desde seu nascimento. Contudo, a educagdo formal passou por um
longo processo até constituir-se na organizacdo dos dias atuais. Antes de iniciarmos qualquer
discussdo acerca do processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario analisar sobre como
aorganizagdo da educagdo formal constituiu-se na sociedade brasileira.

A educagéo formal no Brasil inicia=se em 1549 com a chegada dos padres da
Companhia de Jesus (ordem religiosa catélica) em nosso territorio que até entdo era uma
col6nia de exploragdo portuguesa baseada no latifundio e no trabalho escravo. De acordo com
Militdo e Miralha (2012) esta educacdo dada pelos padres jesuitas perdurou durante mais de
200 anos em nossa sociedade deixando marcas profundas na cultura de nosso Pais.
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No periodo colonial, a educacdo esteve intimamente ligada a propagacéo dafé cristd e
como aponta Romandlli (1992) foi utilizada como um mero simbolo de status j& que se
destinavam apenas a um limitado grupo de pessoas pertencentes a classe dominante, fazendo
surgir destaformao caréter de classes que possui reflexos até os dias de hoje.

Ao perceber que a Companhia de Jesus atendia mais a seus préprios objetivos do que
aos da coroa portuguesa, o rel influenciado pelo Marques de Pombal decide em 1759 expul sar
0s padres jesuitas da col6nia, deixando por algumas décadas um vazio na educagéo. Somente
com a vinda da familia rea para o Brasil-col6nia agumas décadas mais tarde é que a
educacdo e a cultura tomaram um novo impulso com o surgimento de institui¢des culturais e
cientificas.

Com a Independéncia do Pais, conquistada em 1822, ndo se alterou muita coisa ho
quadro educacional, somente na proclamacdo da Constituicdo de 1823, que houve uma
mudanca significativa garantindo a educag@o priméria a todos os cidaddos. Contudo, como
aponta Militdo e Miralha (2012) a maioria da populacdo era escrava (ndo cidadaos) e, além
disso, grande parte da populacéo era analfabeta e ndo foram implementadas politicas publicas
paraatender atais pessoas.

Anos mais tarde, ap0s diversas mudangas politicas, sociais e educacionais ocorre um
marco na educagéo brasileira: com a promulgacéo da constituicdo de 1934 a educagdo se
torna pablica e gratuita no ensino primario, além disso, estipula-se pela primeira vez um
percentual orcamentario para a educacéo. Contudo, como aponta Romanelli (1992) ndo existia
um tratamento especificamente ao ensino primario, que até entdo era deixado de lado quase
sem qualquer atencéo do governo.

ApGs a proclamacéo da Lei Organica do Ensino Priméario entre os anos de 1942 e 1946
foi que enfim, o governo central tracou algumas diretrizes para 0 ensino primario. A
organizacdo dada ao sistema educacional nesta época abrangia somente criancas de 7 a 12
anos e subdividia-se entre primério elementar (de 4 anos), primério complementar (de 1 ano)
e ensino primario supletivo de 2 anos, para adolescentes e adultos que ndo receberam esse
nivel de educacdo naidade adequada.

Com a promulgagdo da Congtituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) ha um
reconhecimento de varios direitos sociais, dentre eles varios relacionados a educacéo, €
estabel ecida ent&o a garantia do ensino fundamental, ao afirmar que “o dever do Estado com a

educacéo sera efetivado mediante a garantiade: | — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,
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inclusive para 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. Alguns anos depois, a
chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) € criada com o
objetivo de tratar sobre a organizacdo escolar de forma mais detalhada, até este momento, o
ensino fundamental era constituido de oito anos e era considerado como Unica etapa
obrigatéria do ensino.

Contudo, ocorreram algumas mudangas apés duas ateracdes sofridas com as Leis n°
11.114/05 e 11.274/06 (BRASIL, 2005/2006) e o ensino fundamental obrigatério passou ater
nove anos, amparando também aguela crianca de seis anos de idade e recentemente outro
avanco na educacdo, ao estabelecer a obrigatoriedade escolar das criangas entre quatro a
dezessete anos de idade, devendo desta forma, o estado garantir ainclusdo da pré-escola como
obrigatdria nos sistemas de ensino até o ano vigente.

Deste modo, percebe-se que o ensino fundamental até chegar a maneira na qual
conhecemos hoje, trilhou um longo caminho de diversas mudancas, em busca de atender as
necessidades sociais, politicas e econdmicas de cada contexto histérico. Hoje pode-se
perceber uma maior oferta de vagas no sistema de ensino e finalmente um acesso ao ensino
fundamental quase totalmente universalizado.

Como afirmam aguns especialistas, existem também muitos desafios que ainda
ameacam a permanéncia do educando no ensino fundamental, dentre eles podemos citar a
qualidade do ensino, a repeténcia e a evasdo escolar. Faz-se necessario entdo, termos em
mente antes de qualquer pratica de ensino, os fundamentos, principios e objetivos desta etapa
da educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos
(BRASIL, 2010) traduz o ensino fundamental como direito subjetivo e a educagdo como
direito inaliendvel do cidaddo, entendendo deste modo que se deve assegurar 0 acesso ao
conhecimento e a cultura para todo individuo, garantindo também uma formacdo comum para
todos, independentemente de todas as diversidades da populacéo escolar.

Conforme estabelecido no Art. 6° inciso I, Il e Il das Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, as politicas educativas e acles
pedagdgicas deverdo orientar-se seguindo os principios Eticos, Politicos e Estéticos.
Procurando sempre nortear suas agdes em torno da promocdo do bem de todos, do
reconhecimento dos direitos e deveres e do cultivo da sensibilidade, juntamente com o da

racionalidade.



19

Por meio do conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental (2010) e dos Parémetros Curriculares Nacionais (1997) podemos tragar também
alguns objetivos principais para o norteamento das agoes pedagdgicas no ensino fundamental,
gue deve garantir uma educacdo de qualidade, pressupondo um sistema de ensino que prepare
0 educando para o pleno dominio da cidadania, e que fornegca meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Para tanto, torna-se necessario o desenvolvimento de vérias capacidades no educando,
dentre elas podemos citar o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio 0
desenvolvimento pleno da leitura, escrita e do céalculo; aém disso, a compreensdo da
cidadania, do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes e das tecnol ogias.

Cabe a educacdo formal de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (2010) desenvolver habilidades relacionadas a formacdo pessoa do
individuo, estimulando atitudes e valores de solidariedade humana de cooperacdo mutua e de
repudio as injusticas;, Proporcionar situagdes em que 0 educando possa se posicionar
criticamente e utilizar-se do didlogo na resolucdo de conflitos; Fortalecer os vinculos com a
familia, o desenvolvimento da nocéo de identidade pessoa e nacional e o conhecimento da
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro; Desenvolver o sentimento de confianga em
suas capacidades de inter-relagdo pessoal e de insercdo social, para utilizando-se das
diferentes linguagens, das diferentes fontes de informac&o e recursos tecnol 6gicos construir
conhecimentos; questionando sempre a sua realidade e por meio do pensamento |6gico, da
criatividade, e da capacidade de andlise critica possa agir intervindo e adequando o seu meio
de acordo com as suas necessidades individuais e sociais.

Foi ressaltado sobre o objetivo previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamenta (2010) que cita no Art. 7° inciso | — “o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. ”
Destaca-se a importancia da educagdo em permitir que o educando possua meios para
progredir em torno dos seus objetivos educacionais, econdmicos e sociais e pode-se perceber
que o pleno dominio da leitura é condicdo imprescindivel para que se atinjatais objetivos.

Dessa forma, pode-se concluir este topico de estudo apreendendo sobre um breve
contexto historico da constituicdo da educacdo formal e subsequentemente do ensino
fundamental, percebendo sobre os fundamentos, principios, organizacdo e objetivos do

mesmo. Pode-se notar que a educagdo se constituiu no Brasil em um contexto de lutas e



20

reinvindicacOes sociais e que esteve interligada ao carater de classes e poder econdmico, tais
diferencas podem se fazer presentes até os dias atuais com a dicotomia entre o sistema de
ensino publico e privado.

Discutir sobre elementos do processo de ensino-aprendizagem na educacdo formal se
torna necessario ao passo que permite a construcdo de uma educagdo publica de qualidade,
com vista a maior igualdade social. Nos proximos tépicos de estudo, abordaremos sobre o
processo de ensino-aprendizagem da leitura, com base na reflex&o da educacdo atual e a sua
importancia na inser¢o do individuo na sociedade. E importante que se perceba a prética de
leitura como um direito garantido por lei ao educando, que neste sentido, deve ser realizado
com o maximo de qualidade pelo educador e por toda arede escolar.

1.2Um brevehistérico daleitura no Brasil

A prética de leitura, elemento indispensavel aos dias atuais, como aponta Darnton
(1989) desenvolveu-se entre diversos contextos, épocas e grupos sociais e durante o decorrer
de sua utilizacdo assumiu diversos objetivos. Torna-se necessario entdo considerarmos alguns
marcos ha histéria da leitura enquanto uma prética social, para que deste modo torne-se
possivel realizar uma andlise do seu processo de ensino-aprendizagem atual mente.

De acordo com Barbosa (1994), no periodo da Antiguidade a transmissdo do
conhecimento era realizada oralmente, embora boa parte da populacéo na Grécia e em Roma
conhecessem as técnicas de leitura, €la era utilizada somente no decorrer de recitactes
publicas.

As dificuldades de publicacdo e divulgacdo das obras escritas, que até entdo eram
encontradas em manuscritos chamados “volumens” (rolos de papiro que eram raros e
consequentemente encareciam a obra), faziam com que as leituras fossem realizadas pelo
préprio autor ou por um profissional da leitura, para que deste modo, o publico leitor e ndo-
leitor pudesse tomar conhecimento do texto.

A histéria da leitura tem intensa ligagdo com o suporte de escrita que cada época
possuia e com as suas possi bilidades de uso, que por muitos anos esteve restrita a Igreja ou as
pessoas de alto poder aquisitivo, podemos considerar dois acontecimentos importantes que
revolucionaram a histéria da leitura, que séo o0 uso da leitura silenciosa e a invencéo da

imprensa em 1444 por Gutenberg.
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Denipot (1996) aborda sobre a questéo do surgimento da leitura silenciosa a partir do
seculo 1X nas Ilhas Britanicas, onde monges receosos de serem reprimidos escreviam bilhetes
uns aos outros para serem lidos privativamente. Percebe-se que esse tipo de leitura
desenvolveu uma revolucédo no modo de se ler, permitindo uma leitura mais livre, mais rgpida
€ com usos diversos.

O segundo marco na histéria da leitura relaciona-se com os suportes utilizados, como
apontado por Barbosa (1994) e Denipot (1996). Com a invencdo da imprensa em 1444 por
Gutenberg, ampliou-se a oferta de materiais de leitura, diminuindo também os custos de
fabricacdo do livro, visto até entdo, como um objeto de arte, feito “artesanalmente” por
tipégrafos utilizando-se de letras goticas, paginas com iluminuras e xilografias. Além disso, a
nova técnica trouxe para os livros uma paginacdo mais visual, a divisdo do texto em capitulos
e a necessidade da normatizacdo ortografica.

No Brasil, a histéria da |leitura também esteve associada a diversos marcos importantes
e 0 seu uso também sofreu modificagdes em cada contexto historico. Leiria (2012) aponta que
s80 raras as evidéncias de leitura no periodo colonial, percebe-se que ela era restrita a
cidadéos que ocupavam lugares de importancia nos aparelhos administrativos, burocraticos e
clericais. Como destaca Lgjolo e Zilberman (2003 p.10) “como uma col6nia sem imprensa e
sem livros. Até 1808 praticamente inexiste a historia daimprensa no Brasil, o que dificultou a
disseminag&o de préticas de |leitura mais intensas e consistentes”.

Com ainstalagdo da Impressdo Régia no Brasil em 1808, surge uma oportunidade de
ampliar as ofertas de leitura, contudo segundo Lagolo e Zilberman (2003) a questdo do
monopdlio real daimprensa era muito grande, sendo necessario alvara para a comercializacéo
dos livros e material escrito, somente apds a chamada Revolucéo do Porto que a censura €
abolida e que crescem as oportunidades de leitura.

Durante o periodo Imperia as praticas de leitura comecam a integrar-se com a
educacdo formal garantida como gratuita para todos os cidaddos. Amplia-se nesse sentido a
necessidade da leitura no ambito educacional, contudo havia poucos professores nesse
periodo, além de que ainda eram escassas as livrarias. De acordo com Leiria (2012) “até o
final do século X1X, mais de 70% da populagéo brasileira ainda era analfabeta”.

Os anos de 1920 a 1945 foram considerados um periodo de grande importancia de
debates politicos, intelectuais e artisticos que atingiram a educacdo. Surge nesse contexto o

movimento da Escola Nova mostrando a necessidade de uma educagdo que atendesse ao
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desenvolvimento e a escolarizagdo em massa do povo. No ano de 1930 com a entrada do
Brasil no modelo capitalista, surge também & necessidade de méo-de-obra especializada para
atuar no mercado e na producéo, devido a este fato, ampliam-se 0s investimentos na educacéo
e consequentemente na alfabetizacdo da popul acéo.

Podemos perceber que a histéria da leitura no Brasil, como aponta Leiria (2012),
sempre esteve ligada a intencdes religiosas, politicas ou econémicas. A questdo do acesso aos
livros e a aprendizagem da leitura segundo Silva (2000) ainda ndo foi democratizada em
nosso meio, apesar das melhorias ainda existem muitas pessoas que mesmo ndo sendo
analfabetas, ndo conseguem utilizar-se da leitura em todas as suas necessidades sociais. Pode-
se perceber que a democratizagdo da leitura esta muito além do ensino da simples
decodificagdo do texto, poucas praticas foram realizadas no decorrer da histéria com a real
intencdo de fazer com que o leitor se aproprie efetivamente da leitura como um bem cultura
para seu crescimento intelectual e desenvolvimento critico e emocional .

Por isso, se torna de fundamental importancia a utilizagao de préti cas pedagdgicas que
realmente estejam preocupadas com o ensino da leitura, visando a verdadeira compreenséo da
lingua e a sua utilizacdo em préticas sociais. Percebendo desta forma, o processo de ensino-
aprendizagem daleitura como um direito do educando a apropriagdo de um “bem cultural” e a

garantia de um instrumento imprescindivel para participacdo social.

1.3 Aspréticas pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem da leitura

Ao abordarmos sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura na escola,
percebe-se que na concepcdo da pedagogia tradicional a habilidade da leitura no cotidiano
escolar ficou restrita a mera decodificacdo de textos escritos, neste sentido havia muitas
préticas pedagdgicas que ndo contemplavam a leitura em seu sentido amplo e em suas

diversas possibilidades de uso. De acordo com Silva (2000, p.22)

[...] a0 ser ingtitucionalizado, passando a responsabilidade da escola, o ensino da
leitura perdeu sua naturalidade, caiu na esfera dos reducionistas e, de certo modo,
transformou-se numa estafante rotina. N&o mais se 1& para melhor compreender a
vida, mas para cumprir os artificialismos e pretextos impostos pela escola
treinamento da lingua “culta”, analises gramaticais, inculcagdo de valores, respostas
fechadas a exercicios de compreensdo e interpretacao, pesguisas vazias na biblioteca
da cidade, horé&rios, provas, notas, etc. [...]
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A leitura é prética indissociavel da educagdo escolar, pois vincula-se a obtencéo de
conhecimentos, sendo obrigatério o seu desenvolvimento pleno no decorrer do ensino
fundamental como garantia a capacidade de aprender e a inser¢do eficaz do individuo na
sociedade. Contudo, no desenvolvimento das préticas pedagOgicas é importante que o
professor tenha em mente como a leitura se desenvolveu sociadmente e como a sua
aprendizagem ocorre pelo individuo durante o processo de ensino.

Nesse sentido Freire (2003) descreve sobre a aprendizagem da leitura, percebendo que
esta faz parte de um processo que vai muito além da simples decodificacéo de textos escritos
e que se inicia muito antes da escol arizag&o, interligado a umaleitura de mundo realizada pelo
educando. A leitura esta relacionada a vida em seus mais diversos aspectos e sua
aprendizagem pode ocorrer em todos 0s espacos sociais. Contudo, 0 ensino daleitura e escrita
inicia-se na educacao formal de maneira desvinculada da vivéncia dos educandos.

Entende-se que a leitura no contexto escolar, dependendo das préticas pedagdgicas
utilizadas, pode perder o caréter de leitura prazerosa e significativa. Ao utilizar metodologias
gue ndo contemplam a questéo da leitura enquanto pratica social, 0 educador traz para o auno
umavisdo distorcida da funcéo daleitura, deixando de lado os aspectos de reflexdo, discussao
e producdo de novos significados que esta of erece.

Como ja foi citado anteriormente o processo de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita esteve interligado a questdo do poder e passou por um longo processo de
democratizacdo até se tornar acessivel a todos. Além disso, como aponta Barbosa (1994) por
muito tempo as aprendizagens da leitura e escrita ocorriam de maneiras distintas e separadas,
tendo até mesmo instrutores especificos para cada habilidade. A escrita, privilégio de poucos,
era vista até entdo como uma arte de tragar letras no papel, ja a leitura era ensinada por meio
dos livros religiosos, os quais 0s alunos deviam decorar inteiros, para entdo desenvolverem a
habilidade de decodificacdo. Somente no século X1X € que as duas praticas de ensino se unem
e formam o sistema de alfabetizagdo com suas caracteristicas atuais.

Atuamente, ja se percebe nas teorias pedagdgicas construtivistas a complexidade da
aprendizagem da leitura por outra perspectiva, de acordo com Kleimam (2004) a partir de
1970 surge um novo modelo de leitor visto pela abordagem psicossocial da Linguistica
Textual. Com os estudos surgidos na década de 1990 sobre o letramento passa a se considerar
a leitura enquanto préatica social, considerando deste modo o contexto historico e social do

leitor. A leitura passa a ser vista entdo como uma atividade de compreensédo envolvendo texto-
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autor e leitor. Segundo Moura, Martins e Caxanga (2010) acrescenta-se nessa relacdo o
educador enquanto mediador deste processo, contribuindo para diminuir as diferencas entre a
realidade do educando de repertério predominantemente oral e o processo de leitura escritana
escola.

O educador como agente ativo no processo de ensino-aprendizagem da leitura € o
responsavel por proporcionar diferentes modos de leitura e 0 acesso a materiais escritos de
qualidade. Como aponta Fernandez (1992) a leitura consiste em um conjunto de habilidades
desde motoras até as mais complexas cognitivas, envolvendo agfes oculares, compreendendo
o dominio do léxico, as estruturas sintaticas gerais da lingua e principamente os objetivos,
ndo se constituindo dessa formaem umatarefafacil de ensino.

Neste sentido, parafacilitar o processo de ensino-aprendizagem como afirmam Moura,
Martins e Caxanga (2010) o educador deve se tornar um colaborador do desenvolvimento da
leitura, mas para que isso ocorra € fundamental que o educador tenha disposi¢éo e consciéncia
do seu papel que “requer fundamentos tedricos estruturantes para tomada de decisdes
estratégicas que incentivem o sujeito leitor”.

A atividade de leitura na escola muitas vezes é enxergada como um ato solitario e
individual, contudo segundo Nogueira (2011) utilizando-se da perspectiva histérico-cultural
do desenvolvimento humano de Vygotsky, percebe-se que por muitas vezes as criangas
procuram realizar a leitura e escrita partilhada, pois por meio da interacdo € que se rediza
“uma construgdo partilhada de instrumentos e processos de significagdo que mediam as
operacOes abstratas do pensamento” com 0s signos linguisticos.

Sendo assim, segundo a autora, na constru¢do do conhecimento sdo extremamente
relevantes as mediagdes socioculturais, dentre elas podemos destacar a mediacéo do educador,
ensinando e fazendo junto, mediando os signos linguisticos e 0s recursos pedagdgicos,
organizando desse modo 0s instrumentos necessarios para as atividades intelectuais. Almeida
e Brunn (2009) destacam ainda sobre a necessidade de o professor conhecer as dificuldades e
particularidades de sua sala de aula e buscar readlizar a atividade de leitura com prazer,
entusiasmo e responsabilidade na construcdo de leitores.

Pode-se perceber que o processo de aquisi¢cdo da leitura enquanto linguagem e prética
social realiza-se em diversas interactes e relactes de ensino, neste sentido o educador deve
estar disposto arealizar leituras compartilhadas, situacdes de atividades conjuntas e vivéncias

significativas que favorecam o desenvolvimento da leitura por meio da construgdo ativa do
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significado, utilizando-se do didlogo entre os colegas e professores e tendo em mente a
importancia darealidade socia do educando para aquisi¢do daleitura.

Para que o educador consiga atuar como mediador ativo e consciente no processo de
ensino-aprendizagem da leitura Moura, Martins e Caxanga (2010) destacam aguns
conhecimentos necessérios, dentre eles estdo os relacionados a concepgdo que o professor
carega de leitura; € importante enxergéla como uma prética-socia de linguagem
interacional. Além disso, aponta-se sobre a diversidade de géneros textuais e suas finalidades,
de acordo com Fernandez (1992) é por meio dos objetivos da leitura que o leitor pode
condicionar 0 seu processo de compreensdo em niveis mais profundos, adaptando suas acoes
deleitura

Nesse sentido, o professor como mediador durante a atividade de leitura, explora
todas as dimensbes presentes no texto. Para tanto, torna-se necessaria uma organizacao
didédtica em sda de aula, na redizacdo de escolhas pedagdgicas a fim de facilitar o
desenvolvimento da leitura tendo em mente os diversos fatores que influenciam neste
processo. De acordo com Kleiman (2002), se uma crianca ndo encontra utilidade ou interesse
pela leitura cabe ao professor fornece-lhe outros exemplos e criar situagdes mais envolventes.

Assim sendo, o professor deve ter consciéncia de suas escolhas pedagdgicas, visando
facilitar a articulacéo dos conhecimentos dos educandos para a constru¢éo da habilidade de
leitura. Para Kleiman (2004) a mediacéo do educador € de fundamental importancia buscando
relacionar o conhecimento de mundo dos educandos com o texto lido. Visando também
desenvolver a intextualidade: o diadlogo do texto com outros textos ja lidos, quanto mais o
professor leitor expor 0 educando a diversidade de textos, mais facil ser4 a sua compreensao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) trazem um norteamento para a pratica
pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem da leitura apontando para a necessidade de
se formar leitores competentes e consequentemente escritores também, pois a “leitura fornece
matéria-prima para a escrita”. Ressalta-se a necessidade de ter disponivel na escola materiais
de qualidade em uma biblioteca organizada e de livre acesso. Além disso, aponta-se sobre a
importancia de se propor situagdes em que os aunos tenham livres momentos de leitura,
incentivados pelo educador a escolherem livros de seu interesse, garantindo assim que os
educandos possam ter momentos prazerosos de contato com aleitura.

Revela-se nesse sentido a importancia da leitura diaria na escola, onde ha um preparo

prévio dos alunos e onde sdo definidos os objetivos de cada leitura. Além da leitura didria
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podem-se realizar também leituras colaborativas que de acordo com o PCNs (BRASIL, 1997)
facilitam a interagdo do texto com o social; ou projetos de leitura que sdo atividades
significativas onde todos podem trabalhar juntos em busca de um mesmo objetivo,
articulando “‘situagdes em que linguagem oral, linguagem escrita, leitura e produgdo de textos
seinter-relacionam de forma contextualizada”.

Os educadores de outras disciplinas, além da lingua portuguesa, podem contribuir para
0 processo de ensino-aprendizagem da leitura, ja que esta se faz presente em todas as areas
escolares. Faz-se imprescindivel neste sentido, estimular a aprendizagem por meio da leitura,
realizando situacOes de pesquisa em materiai s escritos, onde os educandos possam ativamente
praticar aleitura em torno de uma necessidade académicaou social.

Deve ser levado em conta pelo educador no plangamento das atividades pedagdgicas
aimportancia de se trabalhar com os diversos tipos de leitura. O educador deve perceber que a
leitura pode ocorrer de diferentes formas, se tornando fundamental estimular os educandos a
ler imagens, gréficos dentre diversos outros materiais que possam contribuir com a construcéo
do conhecimento em diversas éreas.

Pode-se concluir gue como aponta Braga; Silvestre (2002 apud BASTIANI 2006,
p.20) no que diz respeito a mediacdo pedagogica, que para se formar leitores e produtores de
textos competentes ¢ imprescindivel uma “interven¢do adequada, continua e explicita durante
toda a vida escolar do aluno”. Devendo essa mediacdo ocorrer de “forma coerente e
sistemética, antes, durante e depois das atividades de leitura”.

A importancia do planggamento de sequéncias didéticas de leitura que possam ser
significativas ao auno se revelam imprescindiveis para o desenvolvimento de uma leitura
eficaz. Nesta questdo revela-se o professor como pesquisador, que busca em diversas teorias e
préticas, elementos que possam ser utilizados no desenvolvimento de um ensino adequado.
Além disso, revela-se o professor enquanto organizador do processo de ensino-aprendizagem
que por meio dos seus conhecimentos tedricos e praticos pode plangjar situagdes de uso da
leituraem sala-de-aula.

Este tépico de estudo teve por finalidade analisar a questdo das diversas préticas
pedagdgicas empregadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura, caracterizando o
educador como mediador imprescindivel nas situacdes de ensino-aprendizagem, e buscando
revelar e ementos que influenciem as situagdes de uso da leitura em sala-de-aula.
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CAPITULO 2- A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DA LEITURA

[...] Apartir dos conhecimentos que temos e da
informag&o que o texto nos d&, aventuramos — prevemos
— 0 que vém a seguir.

Solé (1998)

Ao se discutir sobre o contexto e os desafios encontrados no processo de ensino-
aprendizagem da leitura no Brasil, torna-se necessario repensarmos as préticas pedagdgicas
para que se atendam as exigéncias atuais. Tendo em vista que aintervencdo do professor neste
processo € de fundamental importancia, buscam-se estudos que revelem quais aspectos devem
ser considerados pelo professor para que se promova uma aprendizagem eficaz.

Como contribuicdo para as discussdes em torno do processo de aguisicdo da
habilidade de leitura na lingua portuguesa, tém-se na teoria da aprendizagem significativa
uma proposta de base tedrica para norteamento das préticas pedagdgicas de como se mediar 0
processo de ensino-aprendizagem para que as habilidades e conhecimentos construidos se
tornem significativos ao educando. Nesse sentido, busca-se nesse capitulo destacar aguns
elementos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2000), que podem contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem daleitura.

Inicialmente explicitaremos o conceito de leitura que serd adotado neste trabalho,
envolvendo as suas diversas implicagdes no contexto escolar e socia. Busca-se 1ogo apds,
destacar a questdo do saber prévio do educando como elemento de fundamental importanciaa

ser levado em conta no processo de ensino-aprendizagem daleitura.

2.1 Conceito deleitura

Definir aleitura enquanto umaexigénciasocial cada vez mais crescente na
sociedade ndo é tarefafécil. O sentido do ato de ler amplia-se amedida que se revelam as
interligagdes do dominio desta habilidade a diversas finaidades, dentre elas a obtencdo de
conhecimentos e aparticipagéo plena social. Com o advento da tecnologia e com a
diversidade de informagdes circulando, o significado da leitura na sociedade atual expde
outros aspectos de utilizacdo e se tornaindispensavel que o educador no processo de ensino-

aprendizagem da |eitura esteja consciente destas mudancas.
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A definicéo de leitura adotada pelo professor influencia diretamente na metodologia
de ensino empregada, como aponta Borges (2007) ao referir-se & maneira pela qual o
educador concebe a lingua, exerce forte influéncia na organizacdo do seu trabalho, neste
sentido é importante que se faga uma revisdo em torno das véarias formas de se entender a
leitura para a construgdo de um ensino significativo que incentive a prética social desta.

Pode-se definir a leitura segundo o dicionario online de portugués (2009) como "s.f.
Acdo de ler; ato de decifrar o conteldo escrito de algo. Acdo de compreender um texto
escrito”. Corroborando com o significado descrito no dicionario, Figueiredo (2010) define
aleitura como "ato ou efeitodeler. Arte deler. Licdo ou; aquilo que sel&’. Entende-se,
portanto, que a leitura esta interligada a uma ag&o, onde um sujeito portador das habilidades
necessarias realiza o ato daleitura, contudo é importante definir alguns aspectos relacionados
ao ato de ler, ou sga, 0 que pode ser entendido como uma forma de leitura concreta no
contexto atual. De acordo com a concepcéo de leitura adotada no PCN (BRASIL, 1997) esta
implica na realizagdo de um trabalho por parte do leitor, onde se constréi ativamente o
significado do texto.

Faz-se necessario enxergar a leitura enquanto uma forma de linguagem, pois o ato de
ler esta intimamente relacionado ao carédter dialégico da comunicagdo humana, nesse sentido
Borges (2007) aponta sobre a concepcao de linguagem adotada, destacando a importéancia de
se conceber a linguagem e consequentemente o ato de ler, como indissociaveis da interacao
humana com o contexto social.

Contudo, a prética de leitura ja foi entendida como um processo afastado dos
contextos sociais. Na pedagogia tradicional, a conceptualizacdo do ato de ler estava
interligada apenas ao dominio das competéncias linguisticas de codificacdo e decodificacdo
dos simbolos linguisticos. Segundo Borges (2007) a linguagem era entendida como algo
abstrato e homogéneo e as metodologias adotadas no ensino de leitura nesse sentido eram
voltadas apenas para 0 dominio do cédigo.

Pode-se perceber que ao definirmos a palavra leitura, dois aspectos podem ser
abordados. aleituraenquanto um processo de decodificacdo de codigos linguisticos, que
imprime uma caracterizacdo da leitura apenas como um fazer linguistico, e a leitura enquanto
um processo de construcdo ativa do significado do texto que imprime um fazer tanto

linguistico, quanto socia e cognitivo.
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Martins (1994, p.74 apud PICANCO; PEREIRA 2007, p.5) sintetiza estas duas
caracterizagdes da leitura. Uma enquanto “decodificacdo mecéanica de signos linguisticos, por
meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo resposta/perspectiva
behaviorista — skinneriana” e outra como um ”processo de compreensdo abrangente, cuja
dinmica envolve componentes emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurologicos, tanto
quanto culturais, econdmicos e politicos”.

O processo de ensino-aprendizagem da leitura que envolve apenas a decodificacdo
dos signos linguisticos vem amplamente sendo discutido e criticado por diversos teoricos,
pois no contexto atual o ensino da leitura ndo pode ser realizado de maneira desvinculada da
compreensdo mais abrangente deste processo. Segundo Cagliari (1993) a leitura necessita de
ambas as caracteristicas, poisem um primeiro momento se torna necess&rio decifrar e
entender a linguagem encontrada, mas sem 0 processo de interpretacdo, reflexdo e construcdo
de significado da leitura, a decodificacdo do texto se torna estéril e desinteressante.

Entende-se que a leitura pode ser empregada como a unido indissociavel entre a
decodificacdo e a compreensdo da escrita. Segundo Vargas (1997 p.5) "a palavra ler vem do
latim legere, significando ler e colher; interpreto simbolos graficos de modo a que se
tornem compreensiveis', deste modo a atividade de leitura € uma atividade intelectual
extremamente complexa que envolve um leitor ativo, que na suainteracdo com o texto utiliza,
reflete e compreende a lingua para uma diversidade de objetivos.

Destaca-se nesse sentido a interpretacéo de leitura definida por Solé (1998 p.22) onde
"aleitura € um processo de interacao entre o leitor e o0 texto, neste processo tenta-se satisfazer
[obter uma informag&o pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura.” Neste ponto de
vista, pode-se concluir que a prética da leitura se tornaverdadeiramente eficaz em um
processo dialdgico, guiado por objetivos e estabelecido por meio dalinguagem, onde se
realiza uma reconstrucéo de significados pelo leitor.

Torna-se entdo necessario pensar no processo de leitura em seu sentido amplo e
refletir sobre os instrumentos necessarios para uma leitura eficaz. Como apontado por
Solé (1998) para que haja um processo de leitura eficaz se torna necesséria a existéncia de um
leitor ativo que ira se situar perante o texto de acordo com 0s seus objetivos. Contudo, muitas
vezes, o individuo ndo € capaz de compreender, inferir e selecionar as informagdes pertinentes
as finalidades pretendidas. Neste caso, podemos perceber que a leitura se torna um processo

incompleto e incompreensivel, Vargas (1997) diferencia o chamado “ledor” do verdadeiro



30

“leitor”, para ela o individuo que ndo € capaz de compreender o texto em suarelacéo dia ética
com o contexto no qual esta inserido, obtendo assim uma percepcdo mais critica do que foi
lido, ainda ndo pode ser classificado como um leitor.

No PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1997 p.41) relata-se sobre os chamados
“leitores competentes” que sdo aqueles capazes por iniciativa propria, de selecionar os textos
gue circulam socialmente de acordo com sua necessidade e que conseguem utilizar
“estratégias de leitura adequadas para abordé-los de forma a atender a essa necessidade.”.
Revela-se dessa forma que para haver uma leitura eficaz se faz imprescindivel que o leitor
tenha plena capacidade de compreender e relacionar o texto em seu contexto social. Solé
(1998) relata sobre os chamados “analfabetos funcionais” que sdo aquelas pessoas que mesmo
tendo “aprendido” a ler e a escrever, ndo conseguem utilizar-se de forma auténoma da leitura
e da escrita has diversas situacdes sociais.

Relacionado a essa preocupagcdo em torno do processo de desenvolvimento da
habilidade eficaz da leitura e escrita, surge o conceito de letramento que segundo Kleiman
(2005) envolve o uso da leitura e escrita enquanto pratica social. Nesse sentido a autora busca
diferenciar os termos alfabetizac8o e letramento e a0 mesmo tempo demonstrar como estdo
associados. O termo letramento trouxe para 0 ensino da alfabetizacdo a necessidade de se ir
aém da simples codificagdo e decodificagdo dos simbolos linguisticos, se torna necessario
que o individuo seja capaz de compreender os elementos linguisticos inseridos nas diversas
préticas sociais. Soares (2004) explica que a alfabetizacdo em uma visdo simplista seria como
a aquisicdo do dominio de uma tecnologia e por meio do desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos e atitudes em torno desta tecnologia, que seria como o processo de |letramento,
€ que se tornaria possivel 0 seu uso efetivo.

Demonstrou-se necess&rio a0 educador trabalhar ambas as concepcdes de leitura
relatadas, pois estas sdo indissociaveis durante aformacéo daleitura. Como apontado por Solé
(1998) existem outras duas formas de se enxergar a leitura no processo de ensino
aprendizagem uma como objeto de conhecimento e outra como meio para readlizacdo de
aprendizagens.

Nafaseinicial do ensino fundamental, a principa preocupacdo dos educadores estéa no
processo de alfabetizacdo, a necessidade de os aunos aprenderem o cédigo para que possam
adquirir uma leitura mais autbnoma faz com que os educadores dediquem boa parte do tempo
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a atividades com esta finalidade. Com isso, percebe-se que nesta etapa prioriza-se a forma de
leitura como um objeto de aprendizagem.

Contudo Solé (1998) apresenta algumas consideragbes a respeito do processo de
ensino-aprendizagem da leitura como objeto de aprendizagem. Pode-se perceber que a leitura
é tratada de forma simplista; as praticas pedagogicas utilizadas focam mais nos resultados do
que em seu processo de constituicdo. Durante as sequéncias didaticas, realiza-se a leitura em
voz alta e logo apods elaboram-se questionérios e fichas averiguando o que os educandos
compreenderam, deste modo, utilizam-se muito mais estratégias de avaliacdo da compreensao
leitora do que de estratégias para contribuic¢éo do desenvolvimento desta.

Janafase do ensino médio onde os aunos devem possuir maior dominio da habilidade
de leitura, realizase com maior frequéncia o uso da leitura para a redizacdo de
aprendizagens, além disso, procura-se que 0s alunos possam desenvolver o gosto pelaleitura.
Como destacado por Brito (2010 p.12) “A escola, dessa forma, toma como prioridade a
aprendizagem da leitura, aprender a ler, para entdo “ler para aprender”, quer dizer, apropriar-
se de uma competéncia para compreender os diferentes tipos de textos, existentes no seu
contexto social, e também fora dele.”

Tanto na percepcdo de leitura como objeto de conhecimento, quanto na de meio para
aprendizagem, revela-se a importancia da compreensdo leitora, que permite ao educando
inferir, relacionar e internalizar o significado do texto. Neste sentido Solé (1998) ressdta a
necessidade de se fomentar estratégias de leitura gque desenvolvam a compreensdo leitora.
Para tanto, segundo a autora deve-se levar em conta 0s objetivos, os conhecimentos prévios
relevantes, as inferéncias, a revisdo e tomada de decisdes adequadas no decorrer da leitura.
Além disso, 0 educando deve se tornar capaz de recapitular, resumir e ampliar seu
conhecimento por meio do texto.

Podemos dfirmar que ao adotar uma concepcdo de leitura nas metodologias
pedagdgicas, 0 educador deve levar em conta 0s seus aspectos de definicdo, e as maneiras
pelaqual ela pode ser utilizada e desenvolvida pelo individuo. Além disso, deve-se considerar
a diversidade dos tipos de textos e leituras existentes. Nesse sentido, pode-se perceber que a
leitura é dinamica e flexivel, pois modifica-se em cada contexto social e se adapta de acordo
com a necessidade de cada leitor.

Dessa forma, entende-se por leitura um fazer social e cultural de reconstrucdo de

significados, realizada em um determinado contexto histérico-social por um individuo ativo
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que utiliza em sua interagdo com o texto de estratégias cognitivas e linguisticas na busca de
um determinado objetivo. Percebe-se deste modo que a prética da leitura esté relacionada com
diversas areas do conhecimento, dentre elas podemos citar a linguistica, a psicolinguistica,
sociolinguistica e a psicologia cognitiva.

A psicologia cognitiva trouxe inimeras contribui¢des para o entendimento daleitura e
de como ela pode ser desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, €
importante destacar a leitura como forma de linguagem, da qual a apropriacdo depende de
diversos fatores cognitivos. Além disso, é importante situar a leitura como uma fazer social,
cuja compreensdo depende de diversos fatores rel acionados a realidade de cada educando.

Nesse sentido, pode-se perceber na teoria de Ausubel, contribuicbes para o ato da
leitura, envolvendo os aspectos cognitivos do seu desenvolvimento enquanto aprendizagem e

as formas adequadas para incentiva-los de maneira significativa.

2.2 A aprendizagem significativa: uma discussédo da teoria de Ausubel

David Paul Ausubel nascido nos Estados Unidos em 25 de outubro do ano de 1918 se
formou em medicina e psicologia pela universidade de Pensilvéania e Middlesex e é o
precursor da chamada teoria da ‘“aprendizagem significativa” uma teoria da psicologia
cognitivista que procura explicar o funcionamento da mente humana com relacéo ao processo
de aprendizagem.

Ausubel durante sua escolarizacdo sofreu traumas e achava a educacéo de sua época
“violenta e reacionaria” segundo Kochhann e Moraes (2014) tais fatos fizeram com que
Ausube se dedicasse a levar em conta as motivacgles, 0 saber prévio e os significados que
levassem alguém a frequentar a escola, se dedicando desta forma alevar em conta tais fatores
na compreensao da aprendizagem significativa.

De acordo com Novak et al. (2000), Ausubel era um psicélogo educaciona e néo
apenas um psicélogo, pois em seus estudos demonstrou principios da aprendizagem gque
podem ser usados como ferramentas pelos professores. Nesse sentido, faz-se necessario
entender os principios relacionados a aprendizagem significativa e como estes podem
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Novak et al. (2000), a teoria da aprendizagem significativa inicia-se com 0
livro “The psychology of meaningful verbal learningl” publicado por Ausubel em 1963, neste
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trabalho Ausubel define o conceito de aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica
demonstrando as diferencas entre elas e relatando que ambas sdo necessérias ao processo de
ensino-aprendizagem.

Praia (2000) relata que as ideias incluidas na proposta de desenvolvimento da
aprendizagem significativa propostas por Ausubel, basearam-se na corrente cognitivista e
congtrutivista da aprendizagem, sendo chamada também de aprendizagem verbal, por
considerar alinguagem como meio mais eficiente de ensinar e levar conhecimento.

Relacionam-se as ideias construtivistas de Ausubel outros dois importantes psicdlogos
da educacéo: Piaget (1971, 1973, 1977) e Vygotsky (1987, 1988). De acordo com Moreira
(2006), apesar de alguns conceitos da teoria de Piaget como a questé&o da assimilagéo, estarem
interligados aos de Ausubel, Piaget foca no desenvolvimento cognitivo e ndo no processo de
aprendizagem em si. Enquanto isso, Vygotsky também estabelece muitas relacdes com a
teoria de Ausubel, contudo para ele o foco da aprendizagem esté nainteragcdo social enquanto
para Ausubel o foco é trabalhar com aquilo que o aprendiz ja conhece.

Nesse sentido, de acordo com Ausubel (1978), a idéia principal de toda a psicologia
educacional se pudesse ser resumida, se encontraria no principio de conhecer o fator isolado
que mais influencia na aprendizagem que é o saber prévio, averiguando-se desse modo aquilo
que o aprendiz j& sabe para ensina-lo de acordo. Apesar de parecer uma ideia bastante simples
Moreira (2006) alerta que muitos fatores transformam a aplicacdo deste principio em um
processo complexo.

Com isso, se torna necessario conhecermos sobre o conceito da aprendizagem
significativa para compreendermos melhor sobre a aplicacdo de tais principios da teoria ao
ensino. Moreira (2011) aponta que segundo Ausubel “A aprendizagem significativa é o
processo através do qual uma nova informacdo (um novo conhecimento) se relaciona de
maneira ndo arbitréria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz”.

Percebe-se entdo que para ocorrer uma aprendizagem significativa, ha a necessidade
de uma incorporacgéo de novos conceitos ou conhecimentos a estrutura cognitiva do aprendiz.
Segundo Ausubel 1978 (apud FARIA, 1989) a estrutura cognitiva de cada individuo é onde
estdo organizados hierarquicamente o conteido total de todas as suas ideias e onde se pode
ancorar novos conhecimentos.

Moreira (2011) explica que as novas ideias estabelecem uma relacdo entre as

anteriores e se reordenam a cada aprendizagem do individuo. Tal relacdo segundo Ausubel
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deve acontecer de forma ndo-arbitraria, ou sgja, relacionando-se um materia potencialmente
significativo novo aos outros conhecimentos relevantes ja conhecidos chamados de
“subsungores”, e de forma substantiva, que significa uma incorporacdo de ideias completas,
onde o individuo torna-se capaz de expressar o conhecimento de diferentes formas.

O materia potencialmente significativo de acordo com Moreira (2006) é aquele que
possui um significado 1égico e que sgjarelaciondvel com subsuncgores disponivels na estrutura
cognitiva do aprendiz, caso o individuo ndo possua tais subsungores serd necessario 0 uso de
organizadores prévios sobre 0s quais trataremos no proximo tépico.

Além de o materia ser potenciadmente significativo, torna-se necessario segundo
Ausube que o individuo tenha disposicéo para aprender, nesse sentido Pelizzari et al. (2002)
aponta gque € necessaria a vontade do aluno em internalizar as relacdes do contelldo com seus
subsuncores, caso contrario este poderd optar por simplesmente decorélo. De acordo com
Novak (1989 apud Machado 2006)

[..} Essa prédisposicdo para aprender esta intimamente relacionada a uma
experiéncia afetiva que o aprendiz tem em um evento educativo, ou seja, se esta
experiéncia for positiva, teremos uma facilitacdo; no entanto, quando a experiéncia
for negativa, a pré-disposicdo para aprender do educando pode ser diminuida...]

Revela-se nesse aspecto a importancia da mediagdo pedagogica, estimulando o
educando a compreender e internalizar os novos conhecimentos com metodologias e
avaliacOes adequadas. No caso de avaliagbes que busquem respostas prontas e metodologias
gue ndo busquem identificar e estabelecer relagdes com o0s conhecimentos anteriores ocorre o
processo de aprendizagem mecanica. Para Ausubel (2000) neste caso a nova informagéo é
armazenada na estrutura cognitiva contribuindo em quase nada na sua elaboracéo e
diferenciacBo. Neste tipo de aprendizagem ndo se estabelece interagbes como na
aprendizagem significativa, é o caso, por exemplo, de uma leitura superficial, onde o leitor
decodifica o texto, contudo ndo consegue interpreta-lo e nem desenvolver aintextualidade, ou
sgja, arelagéo com outros textos jalidos.

Contudo Ausubel (1989 apud MOREIRA, 2006) n&o estabelece uma dicotomia entre
aprendizagem significativa e mecanica, para ele muitas vezes a aprendizagem mecanica pode
ser necessaria, como por exemplo, na memorizacdo de formulas. No processo de alfabetizacdo
ocorrem também momentos de aprendizagem mecéanica de codificacdo e decodificacdo,
contudo estes momentos devem estar interligados ao letramento, visto como uma forma de

aprendizagem significativadaleitura.
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Explicou-se até entdo sobre as condicbes necess&rias para que se ocorra a
aprendizagem significativa, identificando a importancia dos subsungores, do material
potencialmente significativo e da disposicdo para aprender. Cabe agora relatar sobre as
tipologias e sobre como a aprendizagem significativa pode ocorrer.

Antes de falar sobre os tipos de aprendizagem significativa, € importante salientar que
segundo Ausubel (2000) a aprendizagem significativa ndo significa apenas uma ligacéo de
novos elementos com os ja conhecidos na estrutura cognitiva, pois implica na modificacdo ou
reconstrucdo da nova informagéo e da estrutura cognitiva com a qual ela se relaciona. Nesse
sentido a aprendizagem eficaz ndo implica somente em interagir com 0s conhecimentos
prévios, mas em provocar uma reconstrucdo destes conhecimentos na estrutura cognitiva do
educando.

Quando ocorre um relacionamento entre os aspectos relevantes preexistentes da
estrutura cognitiva, e tanto a nova informagdo como a estrutura cognitiva preexistente séo
modificadas, acontece a assimilacéo que segundo Moreira; Masini (2001), pode ser definida
COmMO UM Processo em que um conceito ou proposicdo potencialmente significativa é
assimilada sob umaideia ou um conceito mais inclusivo, ja existente na estrutura cognitiva.

Pode-se destacar que a aprendizagem significativa em seu processo de assimilacéo
ocorre de diferentes formas na estrutura cognitiva do educando, segundo Moreira (2006) a
aprendizagem pode ser subordinada, superordenada e combinatéria e pode ocorrer por
descoberta ou recepcdo. Na interpretacdo de Praia (2000) e Moreira (2006) existem trés tipos
de aprendizagem significativa: arepresentacional, de conceitos e proposicional.

A aprendizagem de cunho representacional é a forma mais basica da aprendizagem
significativa e segundo Moreira (2006) serve de pré-requisito para os demais tipos de
aprendizagem. Esta relacionada a representacdo de simbolos e ocorre quando o individuo
passa a identificar o significado que os simbolos estabelecem de acordo com seus referentes.
Na leitura ocorre um processo de aprendizagem representacional, pois determinado simbolo,
no caso o0 simbolo linguistico da palavra, passa a possuir o significado do seu referente.

Na aprendizagem de conceitos amplia-se 0 significado dos simbolos que passam a
representar regularidades em eventos ou objetos. Ausubel (2000, p.89) define como conceitos
“objetos, eventos, situagdes ou propriedades que possuem atributos criteriais comuns e s&o

designados em uma dada cultura, por algum signo ou simbolo aceito”. Nesse tipo de
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aprendizagem a0 conhecer o significado de determinado simbolo, o individuo podera
estabel ecer atributos criteriais comuns e determinar multiplos exemplos deste.

O Ultimo tipo de aprendizagem € a proposicional, neste tipo de aprendizagem é
possivel aprender o significado de ideias em forma de proposi¢éo, nesse sentido as palavras
combinadas em determinada proposi¢éo representam conceitos, contudo nessa aprendizagem
a tarefa € apreender as ideias expressas por meio desses conceitos. Temos um exemplo na
leitura, esse tipo de aprendizagem ocorre quando além de apreender conceitos do texto lido o
individuo compreende as ideias expressas pelo autor e torna-se capaz de discutir e reconstruir
taisideias.

Pode-se perceber que na aprendizagem representacional, de conceitos ou proposicional
ocorre um processo de assimilacdo, ou sgja, um processo de relacionamento e modificacéo
entre aspectos relevantes preexistentes e uma nova informagdo potencial mente significativa.
Nesse sentido Pivatto (2013) apresenta trés formas de aprendizagem significativa, segundo a
teoria da assimilagdo: a subordinada, superordenada e a combinatoria.

2.2.1 Aprendizagem subordinada

Ja foi relatado que no processo de aprendizagem significativa uma nova informagao
ganha sentido a partir da interacdo com subsuncores ja existentes, nesse sentido pode-se notar
uma relacdo de subordinacdo do novo materia em relacdo a estrutura cognitiva preexistente.
Segundo Ausubel (1978, p.58 apud Moreira 2006, p.33)

[...] aestrutura cognitiva em si, tende a uma organizagéo hierarquica em relagdo ao
nivel de abstracdo, generaidade e inclusividade das ideias, a emergéncia de novos
significados conceituais ou proposicionais reflete, mais tipicamente, uma
subordinagdo do novo conhecimento a estrutura cognitivas A esse tipo de
aprendizagem da-se 0 nome de subordinada.

Desta forma conclui-se que na aprendizagem de conceitos ou de proposi¢des ocorre
um processo de aprendizagem por subsuncéo, de acordo com Pivatto (2013) ha uma maior
incidéncia desta forma de aprendizagem, pois a estrutura cognitiva do sujeito tende a
organizar-se hierarquicamente, conectando os conceitos ou proposi¢cdes dos mais gerais para
0s mais especificos. Moreira (2006) aponta ainda que a aprendizagem subordinada pode ser

de ordem derivativa ou correlativa.
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Na aprendizagem subordinada derivativa o material a ser aprendido € um exemplo de
um conceito, ou uma corroboragdo de uma proposicdo ja4 conhecida, ou sgja, a nova
informagdo é diretamente derivavel de algo que ja esta incluso de maneira mais ampla na
estrutura cognitiva. Ja na aprendizagem subordinada correlativa de acordo com Moreira
(2006, p.25) “o novo material é uma extensdo, elaboragdo, modificagdo ou qualificagdo de
conceitos ou proposi¢des previamente aprendidos” dessa forma o novo conteldo €
incorporado por meio da interacéo com subsuncores, contudo o seu significado completo néo

encontra-se implicito em sua estrutura cognitiva.

2.2.2 Aprendizagem super ordenada

Nesta forma de aprendizagem significativa segundo Pivatto (2013) o novo conceito é
mais geral e inclusivo que os conceitos subsuncgores, nesse sentido por meio da interagdo com
0s subsuncores originam-se outros conceitos mais abrangentes. Moreira (2006) aponta como
exemplo o conceito de mamifero, a crianca pode adquirir os conceitos de cdo, gato, ledo entre
outros, e logo apds entender que estes sdo subordinados a um conceito mais abrangente como
0 de mamifero.

Ausubel (1978 apud MOREIRA, 2006) aponta que esta modalidade de aprendizagem
ocorre no curso do raciocinio indutivo, envolvendo nesse sentido a organizacdo das ideias do
individuo de forma indutiva e ocorrendo com maior frequéncia na aprendizagem conceitual
que na proposicional. E importante destacar a dindmica da estrutura cognitiva, que pode
realizar processos de aprendizagem subordinada ou superordenada, aternadamente ou ao
mesmo tempo.

2.2.3 Aprendizagem combinatéria

Nessa aprendizagem revela-se uma relacdo da nova informagéo a ser aprendida com
um conteldo amplo relevante de uma maneira geral. De acordo com Ausubel (2000) ha
situacdes em gque uma proposi¢cao potencialmente significativa ndo pode se relacionar apenas
com alguns subsungores especificos e sim com uma combinagdo de contetidos relevantes da

estrutura cognitiva do aprendiz.
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Percebe-se que a aprendizagem combinat6ria ocorre com maior frequéncia no tipo de
aprendizagem proposicional e como aponta Moreira (2006) € uma forma mais complexa de
aprendizagem, tendo em vista que as novas proposi¢cies s80 menos relacionaveis com o
conhecimento existente.

Buscou-se nesse tOpico apresentar uma descricdo da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, tendo como intuito relaté-la de forma ampla, mas de modo que
possa ser compreendida e utilizada como uma base no processo de ensino-aprendizagem,
como afirma Machado (2006) o termo da aprendizagem significativa é atualmente muito
utilizado na educagdo, contudo € importante aos educadores saber 0 que realmente é a
aprendizagem significativa.

Entende-se a teoria da aprendizagem significativa como uma teoria cognitivista de
aprendizagem, mas que também como afirma Machado (2006, p.12) “é uma teoria de sala de
aula, com um potencial de aplicabilidade muito grande” com isso revela-se a importancia de
um maior aprofundamento do professor com relagdo aos aspectos da aprendizagem

significativa e sua aplicabilidade em sala-de-aula.

2.3 O saber prévio no processo de ensino-aprendizagem da leitura

A partir da concepgao de leitura construida até o presente momento, torna-se claro que
em seu processo de ensino-aprendizagem diversos fatores estdo interligados ao seu
desenvolvimento. Como destacado por Solé (1998) o processo de leitura envolve o texto, o
leitor e os objetivos pretendidos pela leitura. Com isso, podemos destacar trés aspectos
essenciais que devem ser levados em conta em seu processo de ensino- aprendizagem.

A leitura faz parte de um encontro onde h& interacéo e didlogo entre diversidades de
pensamentos, contextos sociais e historicos. Construir uma compressao acerca de determinado
texto, envolve se posicionar ativamente neste encontro, utilizando-se daquilo que ja sabe para
dar significado ao que foi lido. Kleiman (2000, p.2) afirma que “o leitor constrdi, ¢ ndo
apenas recebe um significado global para o texto: ele procura pistas formais, formula e
reformula hipéteses, aceita ou regjeita conclusdes, utilizando estratégias baseadas no seu
conhecimento linguistico e na sua vivéncia sociocultural”.

Neste processo de interagdo onde a leitura se encontra, para conseguir posicionar-se

ativamente e de forma autbnoma, é necessario que o leitor possua alguns conhecimentos
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anteriores ao ato da leitura. Kleiman (2002) destaca que para compreender o texto, o leitor
utiliza-se daquilo que ja sabe, ou segja, de um conhecimento prévio relacionado ao seu
conhecimento linguistico, textual e de mundo, somente com a interacdo desses trés niveis €
gue se torna possivel construir o sentido do texto.

Torna-se necess&io que o leitor possua um prévio conhecimento linguistico
relacionado a decifracdo dos simbolos e do vocabulario empregado no texto, também um
prévio conhecimento de mundo que possa dar sentido ao texto e, além disso, um prévio
conhecimento textual, que gude a identificar o tipo de texto e aleitura a ser empregada. Neste
sentido, cabe destacar aimportancia do conhecimento prévio e como este pode contribuir para
0 processo de ensino-aprendizagem da leitura na escola.

Para a concretizagdo da leitura € necessario que se desenvolva uma compreensdo do
texto lido. Leffa (1996) aponta que no que tange ao leitor pode-se enfatizar a importancia de
um dominio cognitivo e afetivo para o desenvolvimento da compreensdo, entre aspectos do
dominio afetivo so destacados o interesse, a atitude e o empenho; ja no dominio cognitivo
destacam-se aspectos como o conhecimento prévio, conhecimento da lingua e capacidade de
raciocinio.

Relacionando-se ao dominio cognitivo, Ausubel em sua teoria da aprendizagem
significativa, demostrou como o processo de aquisi¢ao de conhecimentos ocorre na estrutura
cognitiva do individuo, percebendo a necessidade dos saberes prévios como “ancoradoures”
de uma nova aprendizagem. Com isso, percebe-se que a leitura enquanto forma e meio para
aprendizagem necessita de “subsungores”, oU Sgja, aspectos relevantes ja conhecidos sobre 0
texto e sobre aleitura onde a novainformagédo a ser compreendida possa se relacionar.

Além de Ausubel, outros autores como apontado por Leffa (1996, p.16), da &rea da
psicologia, educacdo e critica literaria afirmam que para haver um desenvolvimento da leitura
e a aguisicdo de novos significados € importante estabelecer uma relacdo entre o
conhecimento prévio do educando e o texto ou contelido que sera trabalhado. Segundo a
autora “temos dentro de ndés uma representacdo do mundo e compreender um texto €
relacionar elementos dessa representacdo com el ementos do texto”.

Pode-se notar que a compreensdo do texto estd intimamente relacionada aos
conhecimentos prévios. Solé (1998) expde que € por meio do conhecimento de mundo e de
texto que o individuo se torna capaz de interpreta-lo. Corroborando com a autora Leffa (1996)

indica que o que torna um texto de dificil interpretagdo ndo é o vocabulario utilizado, mas a
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realidade entre o texto e o leitor que podem parecer distantes, mesmo que o texto esteja com
palavras simples e cotidianas, o leitor ndo ira compreendé-lo com facilidade se ndo tiver
nenhum prévio conhecimento sobre as informagdes contidas no texto.

Para que hgja uma compreensdo efetiva do texto, o leitor costuma utilizar-se de
estratégias de leitura que visam facilitar a constru¢cdo do significado do texto. No
estabelecimento de estratégias de leitura Solé (1998, p.38) explica sobre a previsdo,
verificagdo e construcdo da interpretacdo do texto; A autora cita sobre a relevancia do
conhecimento prévio para a realizacdo de previsdes “a partir dos conhecimentos que temos e
das informacdes que o texto nos d4, aventuramos- prevemos- 0 que vem a seguir’”.

Nota-se que o conhecimento prévio sobre o assunto do texto e o estabelecimento dos
objetivos de cada leitura tornam-se imprescindiveis para que o leitor possa se situar e ativar
em sua estrutura cognitiva elementos importantes relacionados ao texto que podem facilitar
sua compreensdo. Com isso, a leitura se tornard mais eficaz e estimuladora, pois o educando
tera uma finalidade a ser obtida, e podera utilizar de alguns saberes prévios para atingi-la.

Diversos modos de leitura sdo influenciados pelos conhecimentos prévios que
favorecem 0 seu desenvolvimento em muitos aspectos. Como apontado por Leffa (1996)
vérios estudos demonstram o conhecimento prévio como fator decisivo na facilitacdo da
compreensdo e na redlizacdo de estratégias adequadas no decorrer da leitura. Com isso,
percebe-se aimportancia de resgatar conhecimentos anteriores dos educandos no processo de
ensino-aprendizagem da leitura, para tanto, faz-se necessario buscar descobrir sobre os
saberes que os educandos possuem e como utiliza-los, além disso, faz-se necessario discutir
sobre o que fazer quando o0 educando n&o possuir saberes relacionados a leitura pretendida.

A tarefa de se averiguar no processo de ensino-aprendizagem aquilo que o aprendiz ja
sabe € uma questdo complexa. De acordo com Moreira (2006) isto exige que se faca um
mapeamento da estrutura cognitiva do educando buscando resgatar elementos que sgjam
significativos e relacionados a nova informagdo a ser obtida. Além disso, a forma como seréa
utilizado o saber que os aunos ja possuem deve ser plangada pelo educador, visando
desenvolver uma reorganizagdo cognitiva no educando.

E importante que o professor tenha clara a definicdo de conhecimento prévio que
como apontado por Gerhardt (2009, p.2)

Pode ser definido geralmente como o conjunto de saberes que a pessoa traz como

contribuicdo & sua prépria leitura, e que toma parte no movimento descendente de
fluxo informativo. Os autores que discutem o assunto afirmam que, longe de ser
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tratado como uma massa amorfa de informagdes, o conhecimento prévio é
considerado cada vez mais como um universo atamente estruturado de
representactes baseadas em padrfes de compreensdo de mundo. (Kleiman, 1995;
Leffa, 1996; Koch e Elias, 2006).

Com isso, cabe destacar que o conhecimento prévio consiste em saberes que sd0
organizados na estrutura cognitiva do individuo com uma ampla diversidade de
representactes construidas sob a compreensdo de mundo que cada pessoa carrega. Influencia-
se nos saberes prévios o contexto social e cultura em que o individuo convive neste sentido,
faz-se necessario para trabalhar com os conhecimentos prévios no cotidiano escolar, interagir
com arealidade social de cada educando.

Ao valorizar o conhecimento prévio no processo de ensino-aprendizagem da leitura o
professor tera de lidar com as diferencas dialetais. Como apontado por Leffa (1996 p.22)
“resultados de varios estudos mostram que diferengas culturais, incluindo dialeto, raga, sexo
ou lingua afetam a compreensao do texto”. Com isso, percebe-se que o educador ao trabalhar
com os conhecimentos de mundo no desenvolvimento da leitura e escrita, a0 mesmo tempo
em que buscar desenvolver nos alunos a norma gramatical, tera que trabalhar também com as
diferencas, sem desvalorizar alingua dos educandos.

No que se relaciona a lingua escrita e contexto social, diversas discussdes foram feitas
a respeito de se valorizar as diferencas linguisticas. Segundo Soares (2008) a escola muitas
vezes reforca as desigualdades sociais legitimando a lingua das classes dominantes e
excluindo deste modo as classes populares do processo de ensino- aprendizagem, enquanto a
funcdo da educagdo formal deveria ser a de fornecer conhecimentos e habilidades que
instrumentalizassem esses alunos para a transformagéo social.

A escola, neste sentido, carrega a importante missao de proporcionar uma igualdade de
ensino da leitura e escrita nas préticas escolares, isto exige que se respeitem as diferencas
linguisticas, mas que também se promova o portugués padrdo. Contudo, percebe-se que o
conhecimento de mundo das criangas sobre a leitura e escrita muitas vezes pode ser escasso;
devido afalta de hébito pela leitura dos pais, muitas vezes a crian¢a chega a escola quase sem
nenhuma experiéncia significativa de contato com materiais escritos.

Além disso, pode-se destacar que muitas vezes os alunos podem ndo ter nenhum
conhecimento a respeito do assunto do texto, isso acaba por gerar um insucesso na leitura que

pode refletir negativamente durante muito tempo na motivagdo do educando para o ato da
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leitura. Soares (2006) aponta sobre o chamado Efeito Mateus que explica sobre as
conseguéncias de a crianga possuir ou ndo um maior contato inicial com a leitura escrita.
Pode-se perceber que o chamado Efeito Mateus diz respeito a diferencas de
oportunidades de um contato inicial com aleitura. Como apontado por Christiano (2001 p. 1)
O que se verifica € que uma pequena vantagem inicial, muitas vezes devida ao fato
de a crianca vir de um lar mais privilegiado, onde a leitura € um habito rotineiro,
tende a crescer, criando um fosso entre as criangas mais e menos privilegiadas e,
com o tempo, a tendéncia natural é que esse fosso se alargue mais € mais uma vez

gue as criangas inicialmente bem-sucedidas na leitura tendem a ler mais, o que
amplia sua capacidade de leitura, criando um ciclo virtuoso.

Revela-se com isso a importancia de a escola trabalhar com essas diferencas iniciais,
procurando reduzi-las a0 méaximo no processo de ensino-aprendizagem, para tanto, faz-se
necessario que os alunos tenham oportunidades diarias de contato com a leitura e caso estes
ndo possuam saberes prévios relacionados ao assunto do texto trabalhado, cabera ao educador
intervir de forma a colaborar com aincorporacdo dos conceitos necessérios. Moreira e Mazini
(2001, p.18) destacam que o educador pode utilizar “materiais que abordem o contetido a ser
aprendido de forma mais inclusiva, localizando-o em um contexto mais abrangente que séo
conhecidos como organizadores prévios”.

Os organizadores prévios tém sua origem na teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel e podem ser utilizados de forma a facilitar a aprendizagem e 0 processo de
compreensdo da leitura, por meio deste conhecimento o educando tera uma maior facilidade
em plangiar sua leitura e desenvolver inferéncias sobre o texto. De acordo com Solé (1998)
estes organizadores sdo informagfes ou conceitos prévios a leitura do texto e que tem a
funcéo de estabelecer pontes entre o que o leitor ja conhece e aquilo que se desgja aprender ou
compreender.

O momento anterior ao ato da leitura € um periodo de suma importancia, no qua o
professor devera motivar aleituraindicando aspectos relevantes, finalidades e previsdes, para
tanto, podera utilizar-se dos organizadores prévios. Solé (1998) destaca que o titulo ou demais
partes marcadas no texto podem ser utilizadas como organizadores prévios, desde que estes
estggam bem construidos, poderdo gjudar o leitor a prestar mais atencdo aos aspectos
fundamentais e a orientar suas previsoes.

Pode-se concluir que os saberes prévios possuem uma forte influéncia no processo de
ensino-aprendizagem da leitura, podendo ser utilizados como uma forma de se motivar os

educandos a adquirirem uma maior compreensado do texto e consequentemente o gosto pela
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leitura. Torna-se necessario entéo, que o educador trabalhe previamente o texto, preparando
os alunos e fornecendo informagdes que possam sSituar aleituraem seu meio social.



CAPITULO 3- A METODOL OGIA DA PESQUISA

O conhecimento cientifico € produzido pela
investigacao cientifica, através de seus métodos.
Resultante do aprimoramento do senso comum, 0
conhecimento cientifico tem sua origem nos seus
procedimentos de verificacao baseados na metodologia
cientifica. E um conhecimento objetivo, metddico,
passivel de demonstracéo e comprovacao.

Fonseca (2002)

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir para a orientacdo e adocdo de préticas
pedagdgicas no ensino da leitura, comprometidas com a possibilidade de uma aprendizagem
significativa por parte dos educandos. Pensando na necessidade atual de préticas pedagdgicas
que visem o letramento, desenvolvendo a habilidade de leitura em préticas sociais, ha
necessi dade dos profissionais da educacéo em conhecerem teorias que possam contribuir para
adocao de préticas pedagogicas eficazes e comprometidas com as exigéncias do mundo atual.

Propondo a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel como fundamento para o
desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem significativa no processo de ensino-
aprendizagem da leitura, procurou-se relatar sobre elementos da aprendizagem significativa
utilizados nas sequéncias didaticas de leitura, neste sentido a presente pesquisa tem uma
abordagem qualitativa de cunho exploratério e tem como método de coleta de dados a
pesquisa de campo.

3.1 O percurso metodoldgico do estudo

A abordagem qualitativa surge como uma oposi¢ao a rigidez positivista das pesquisas
quantitativas e tem sido utilizada frequentemente nas pesquisas das ciéncias sociais e da
Educacéo. De acordo com Godoy (1995) quando se tem a preocupagdo do pesquisador em
investigar determinado fendmeno em toda a sua complexidade, considerando “a andlise do
mundo empirico em seu ambiente natural” e levando-se em conta a perspectiva de todos os
participantes, a abordagem qualitativa é a mais indicada. Bogdan (1982 apud Trivifios 1987
p.128) cita sobre algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa:

a) A pesguisa quditativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave. b) A pesquisa qualitativa é descritiva. ¢) 0s
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e hdo simplesmente
com os resultados e o produto. d) os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
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seus dados indutivamente. €) O significado € a preocupacdo essencia na abordagem
qualitativa.

Segundo Trivifios (1987 p.130) existem agumas diferenciacbes da abordagem
qualitativa para a quantitativa, pois percebe-se que apesar de seguir a mesma rota de
investigacdo (escolha do assunto, coleta ¢ analise) “a pesquisa qualitativa ndo segue uma
sequénciatdo rigida das etapas assinaladas” pelo contrario, por meio da abordagem qualitativa
pode haver a exigéncia de nova busca de dados a partir das interpretacdes ou até mesmo o
surgimento de outras hipéteses, nesse sentido o resultado final da pesquisa qualitativa ndo esta
incluido apenas na andlise Ultima dos dados, mas em todo o desenvolvimento do estudo, se
tornando, com isso, uma abordagem Util nainvestigacéo do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a natureza da pesquisa podemos considerar que se trata de uma
pesquisa aplicada, pois tem como objetivo contribuir para a adogdo de préticas pedagdgicas
comprometidas com a melhoria do processo de ensino-aprendizagem da leitura. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) podemos entender por pesquisa aplicada aquela que
“objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos”.

Com relacdo aos objetivos da investigagcdo é classificada como pesquisa exploratoria,
por ter como objetivo aumentar a experiéncia em torno do fenémeno estudado. De acordo
com Gil (2002 p. 45) “estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias
ou a descoberta de intuicdes. Seu plangjamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilita a consideracéo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”.

Para a redlizacdo da investigacdo, definiu-se a pesquisa de campo como sendo
necessdria a coleta de informacgdes. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.186) a pesquisa de
campo:

Consiste na observacéo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a €eles referentes e no registro de varidveis que se presumem
relevantes, para analisa-los. A pesquisa de campo propriamente dita ndo deve ser
confundida com a simples coleta de dados (este Ultimo corresponde a segunda fase
de qualquer pesquisa); é algo mais que isso, pois exige contar com controles
adequados e com objetivos preestabel ecidos que descriminam suficientemente o que
deve ser coletado.

Pode-se perceber que a pesquisa de campo se caracteriza como aguela a ser realizada
depois da pesquisa bibliogréfica, que servira de uma etapa inicial necessaria para descobrir 0
gue se tém pesquisado sobre o tema em quest&o e tracar um modelo de referéncia, auxiliando
assim, na elaboracdo do plano gera da pesquisa. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009) a
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pesquisa de campo, realizada logo apds a pesquisa bibliografica, permite a redizacdo da
coleta de dados junto as pessoas, diretamente em seu campo de investigagao.

Para 0 alcance dos objetivos propostos, foram utilizados como instrumentos de coleta
de dados a observacdo sistemdtica e a entrevista semiestruturada. Foi feita a observacdo
sistemética durante vinte aulas entre os meses de agosto e setembro de uma turma do terceiro
ano do ensino fundamental |. Logo apds, realizou-se as entrevistas com a professora regente
da turma, visto que a presente pesguisa busca investigar a respeito da préatica pedagogica e
com a diretora e supervisora da escola, buscando enxergar como a gestdo pedagdgica auxilia
no desenvolvimento da leitura, interligando-se aos presentes instrumentos a continua analise
do PPP da escola.

Os instrumentos se revelaram de fundamental importancia no desenvolvimento da
pesquisa, demonstrando-se como meios de se coletar os dados necessarios em campo da
forma mais precisa possivel. A observacdo sistemética se tornou necesséria, pois a pesquisa
teve como um dos objetivos conhecer a respeito da existéncia ou ndo de elementos da teoria
da aprendizagem significativa nas praticas pedagdgicas durante 0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura. Nesse sentido, Trivifios (1987, p.76) aponta que a observacdo ¢
usada na pesquisa qualitativa, quando se desgja colocar em relevo a existéncia, a possibilidade
de existéncia, de algum ou alguns tracos especificos do fendmeno que se estuda, buscando a
verificagdo de hipéteses”.

Ainda segundo Trivifios (1987) o ato de observar ndo significa apenas olhar. A
observacdo de um determinado fenémeno social implica que este tenha sido previamente
separado de seu contexto, para que possa ser estudado estabelecendo seu préprio significado,
reconhecendo sua esséncia e ab mesmo tempo suas relacdes e contradicdes. Escolheu-se para
a pesguisa a observacdo do tipo sistemética que segundo Marconi e Lakatos (2003 p.192) é
aquela que:

Realiza-se em condi¢des controladas, para responder a propositos preestabel ecidos.
Todavia, as normas ndo devem ser padronizadas nem rigidas demais, pois tanto as
situacdes quanto os objetos e objetivos da investigagdo podem ser muito diferentes.
Na observagdo sistemética, o observador sabe 0 que procura e o0 que carece de
importancia em determinada situagcdo; deve ser objetivo, reconhecer possiveis erros
e eliminar suainfluéncia sobre o que vé ou recolhe.

A observacdo sistemética permite a0 investigador ir a campo com uma maior
preparacdo prévia, fazendo com que se estabeleca objetivos e com que se saiba quais

elementos e situagdes possuem maior relevancia para o estudo. Neste sentido, é preciso que se
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destague os elementos a serem pesquisados em campo para que a observacdo possa ser
realizada de forma mais completa e concisa.

Outro instrumento utilizado foi o da entrevista semiestruturada, de acordo com
Marconi e Lakatos (2003) entende-se por entrevista o encontro entre duas ou mais pessoas,
para que se consiga obter informacdes relacionadas a determinado assunto. A fim de se obter
informacbes relacionados as préticas pedagogicas utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura, a entrevista semiestruturada se tornou necessaria como procedimento
na investigacdo para coleta de dados. Dentre os tipos de entrevista pesquisados, a
semiestruturada foi escolhida por ser aguela que mais valoriza a presenca do investigador,
permitindo uma maior liberdade e espontaneidade no decorrer da pesquisa. Neste sentido,
Trivifios (1987, p.146) aponta que:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipbteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu

pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboracéo do contelido da pesquisa.

Percebe-se que a utilizagdo da observacdo sistemdtica juntamente com a entrevista
semiestruturada permite uma maior compreensdo pratica do tema proposto, podendo dessa
forma perceber como as préticas pedagbgicas utilizam ou ndo elementos da teoria da
aprendizagem significativa no decorrer do processo de ensino-aprendizagem da leitura e como
0 educador, ao conhecer ou ndo sobre a teoria, enxerga o processo de desenvolvimento da
leitura nos educandos.

Além dos instrumentos de pesquisa, tornou-se necessario estabelecer alguns
procedimentos para a construcdo das informagfes. Na fase inicial, a investigacdo foi de
caréter predominantemente documental, uma vez que buscou-se compreender acerca de como
as teorias pedagogicas discutem sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e quais
estudos ja foram realizados acerca da utilizagdo da teoria da aprendizagem significativa no

aperfeicoamento da |eitura dos educandos. Foram necessarios entdo 0s seguintes passos.

1. Para compreender melhor a leitura e consequentemente, os estudos acerca do
processo de ensino-aprendizagem desta no ensino fundamental 1, foi feita a

revisdo sistematica de literatura, para conhecer trabalhos existentes a respeito do
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tema e da érea de ensino abordada que pudessem dar subsidios a pesquisa de
campo, aém de que, pudessem justificar arelevancia do estudo proposto.

2. Com 0 objetivo de conhecer a respeito do contexto educacional da escola
campo, bem como também perceber como as praicas pedagdgicas sdo
fundamentadas na escola, foi feito um levantamento de informagdes a partir da
andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

Uma vez que o objetivo da pesquisa qualitativa “envolve a obtencéo de dados sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou segja,
dos participantes da situacdo em estudo” Godoy (1995 p. 58), foi realizada a selecdo da
escola-campo, a partir de um levantamento feito pela andlise do PPP de trés escolas e a

escolha foi fundamentada pel os seguintes critérios:

e Escola que possuisse maior expressividade na elaboracéo de projetos
pedagdgicos voltados para o processo de ensino-aprendizagem da leitura,
explicitos no PPP.

e Escola cujos corpos administrativo, docente e discente autorizassem a

realizacao do estudo e aceitassem participar como sujeitos pesquisa.

Logo apds, procedeu-se a escolha de uma turma do terceiro ano do ensino

fundamental |, de acordo com os critérios abaixo e com o auxilio da diretora da escol a:

e Menor evasdo escolar;

e Maior assiduidade;

e Maior participacdo em projetos de leitura na escol a;
e Maior engagjamento em eventos da escol a;

e Maior interesse em participagdo na pesquisa;

Apos a selecdo da escola-campo, foi realizado um diagnostico social da escola
escolhida, com o objetivo de se conhecer sobre a realidade sociocultural dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, bem como a realidade estrutural, pedagbgica e

administrativa da escola-campo.
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Depois de coletados os dados, foi realizada a andlise das informacles, esta etapa
consiste ndo apenas em descrever os dados obtidos por meio da pesquisa, mas em apresenté
los de modo que os objetivos sejam compreendidos, realizando-se uma relacéo entre os dados
e a teoria encontrada Gerhardt e Silveira (2009). Para a verificagdo do alcance dos objetivos,
foram propostas as seguintes assercdes de pesquisa:

e O conhecimento sobre a aprendizagem significativa pode auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem.

e A vaorizacdo do saber prévio € o aspecto da teoria da aprendizagem significativa que
se faz mais presente nas préticas pedagdgicas atuais.

¢ A teoriada aprendizagem significativa é aplicada no processo de ensino-aprendizagem
daleitura em diversos aspectos, contudo nem sempre do modo mais eficaz.

Utilizou-se entdo da andlise de contelido e da técnica da triangulacdo dos dados como

método, de modo a comprovar, ou ndo, as assercdes elencadas, visto que compreende uma

técnica da abordagem qualitativa eficaz ao problema proposto.

3.2 A revisdo sistematica deliteratura

Uma vez que esta pesquisa tem como temética central o0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura sob a perspectiva da aprendizagem significativa, a metodologia da
pesguisa de campo teve inicio por uma investigagdo do tipo estado da arte, na qual foram
analisados resumos de dissertacOes académicas que discutissem acerca o tema. Neste sentido,
serdo abordadas neste momento, algumas producbes académicas relacionadas ao ensino-
aprendizagem da leitura interligadas a uma perspectiva de aprendizagem significativa,
buscando deste modo, mapear e discutir o que se tem pesquisado em relacdo ao tema do
presente estudo.

Encontra-se na dissertagdo de mestrado “O 1éxico e os processos de produgdao de
sentidos para uma leitura significativa: uma fabula e suas versdes em trés tempos”, escrito por
Adriana Meneses Felishino da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo-PUC/SP, um
estudo referente a Educacdo Linguistica e que tem como objetivo “contribuir para o
desenvolvimento de reflexdes criticas sobre préatica de docéncia que facultam o
desenvolvimento e o dominio de habilidades para o exercicio proficiente de producéo de

sentidos de textos escritos”. Usou-se como metodologia a pesquisa bibliogréfica,
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“selecionando, desenvolvendo e organizando pressupostos teoricos da Linguistica Textual da
vertente socio cognitivo-interativa” ¢ logo apds, realizando-se um procedimento tedrico-
analitico no qual foram propostas estratégias de leitura, que resultou em um modelo de
analise, seguido de uma projecdo de proposta didatica.

Foi considerado interessante também, o artigo chamado “Efeito Mateus, aprendizagem
significativa e leitura”, escrito por Pedro Luiz Christiano e Maria Elizabeth Affonso
Christiano, ambos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) que relata sobre a
consequéncia das dificuldades de |eitura e 0 efeito que esta causa nos educandos. Tendo como
objetivo “apresentar as razdes que fazem com que o processo de escolarizacdo atue no sentido
de ampliar pequenas diferengas iniciais e sugerindo mecanismos para identificar essas
diferencas”, ressatando deste modo, sobre o Efeito Mateus que cria um fenémeno de
dificul dades subsequentes no processo de ensino por deficiénciasiniciais naleitura.

A dissertagdo de mestrado chamada “O uso de mapas conceituais no ato de leitura
literé&riac uma andlise das sinteses semidticas de alunos do ensino superior”, escrita por Clélia
Andrade de Paula da Universidade Catdlica Dom Bosco, relaciona-se também ao presente
estudo, pois tem como objetivo investigar as possiveis contribuicBes dos mapas conceituais
como facilitadores da aprendizagem significativa aos alunos. Tendo como metodologia a
selecdo de narrativas a serem lidas por académicos do 3° ano de letras, para que fossem
analisadas, utilizando-se das sinteses semidticas e dos mapas conceituais como instrumento
para 0 desenvolvimento da “logica da leitura literaria”, revelando-se no final do trabalho uma
mudanca de postura nos académicos que se tornaram menos passivos € mais agentes de sua
prépria aprendizagem.

Por fim, aponta-se sobre o artigo “Vaorizagdo da leitura significativa na sala de aula:
papel do ensino superior” que se justifica pela necessidade da sociedade atual de formar
cidaddos criativos, para gerar inovacdes e provocar mudangas no espaco em que COonvive,
deste modo na formagdo dos futuros profissionais universitarios é importante que o docente
trabalhe com aleitura significativa, ja que esta € imprescindivel paraaformacéo do individuo.
O artigo tem como objetivo gera diagnosticar o real significado de leitura e as possibilidades
de acdo do educador com vistas a edificagdo de estudantes que realizem leituras significativas,
para tanto, utilizou-se de uma pesguisa quantitativa e qualitativa no artigo e a metodologia
empregada foi de uso de questionarios distribuidos entre 305 estudantes.
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Deste modo, pode-se perceber que existem poucos estudos relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem da leitura significativa e a grande maioria das producdes académicas
relacionadas a tematica vinculam-se apenas ao nivel superior de ensino, contudo os estudos
recentes indicam para que desde a fase inicial do processo de ensino-aprendizagem da leitura
€ preciso que os educandos desenvolvam uma aprendizagem eficaz.

Neste sentido, 0 presente estudo se justifica por procurar na teoria da aprendizagem
significativa, alguns elementos que possam ser utilizados no processo de ensino-
aprendizagem da leitura ainda na fase do ensino fundamental | e que possam ainda ndo ter
sido considerados pelas producdes académicas. Apesar de constar poucos estudos referentes a
aprendizagem significativa nas fases iniciais do ensino fundamental, percebe-se que a teoria
pode se fazer presente em algumas préticas escolares, além de que, pode render em muitos
referenciais tedricos para a elaboracdo de diversas sequéncias didaticas voltadas para um

ensino de leitura eficiente.

3.3 O contexto educacional da escola-campo

3.3.1 Histérico e contexto

A Escola municipal Francisco Vieira Lins (Naldo) localiza-se no parque estrela Dalva
IV, na Rua 22 Quadra 269 Luziania-GO, CEP 72.821-210, telefone 3620-4241, a instituicéo
oferece educacdo basica na modalidade ensino fundamental primeira fase- 1° ao 5° ano, de
natureza publica. Com o horario de funcionamento dividido em dois turnos, sendo matutino
de 07h15min as 12h15min e vespertino de 12h30min as 17h30min.

Escola pioneira no parque Estrela Dalva |V e seus adjacentes, atende atualmente uma
média de 950 alunos, distribuidos no ensino fundamental de 1° ao 5°. Por ser uma unidade
escolar periférica atende criancas e adol escentes com baixo poder aquisitivo e social, fatores
motivadores para a escola persistir na valorizagdo do individuo e da familia. De acordo com
LUZIANIA (2015) a escola ao longo dos seus 36 anos trabalha com politicas de valorizagéo
da interagd0 comunidade/escola, fortalecimento do processo ensino aprendizagem e a
valorizagao ao educando como agente modificador da sociedade.

O nome da escola Francisco Vieira Lins (Naldo) foi constituido a partir da LEI N°

3.309 de 13 de outubro de 2009 sob a autoria do senhor Gastéo de Araljo Leite, que alterou a
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denominagdo do colégio municipal localizado no Parque Estrela Dalva lV. A origem do nome
segundo PPP foi sugerida a partir da necessidade de se homenagear a um ilustre morador do
bairro DalvalV quefoi aluno e funcionario desta unidade escolar e apds alguns anos vereador
da cidade de Luziania, Goias.

3.3.2 Organizagao administrativa

A escola possui a seguinte organizacdo administrativa como pode ser
visualizado no fluxograma:

Figura 01 — Fluxograma da organizag&o administrativa da escola-campo.

CONSELHO ESCOLAR
DIRETORIA SUPERVISAO DO TURNO
VESPERTINO
SUPERVISAO DO TURNO
MATUTINO
SECRETARIA
ASSISTENCIA
PEDAGOGICA
ASSISTENCIA
ADMINISTRATIVA
CONSELHO DE X
CLASSE COORDENACAO
PEDAGOGICA

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da escola. (LUZIANIA, 2015)

Atendendo em média 950 alunos, a estrutura fisica contém: dezessete salas de aula,
um laboratério de informatica, uma sala de professores, uma sala de video, dois banheiros
para uso dos alunos, uma cozinha com deposito, um depdsito para materiais de limpeza e
materiais pedagdgicos, uma sala destinada ao atendimento ao publico, direcdo, um banheiro
para uso dos funcionarios, uma quadra poliesportiva coberta, um patio com area coberta, uma
guarita de violéncia e uma sala multifuncional.
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3.3.3 Objetivos

O objetivo central da prética pedagdégica de acordo com LUZIANIA (2015) se
encontra na motivacdo do aluno pelo gosto da descoberta, buscando uma aprendizagem
contextualizada e significativa. A organizagdo escolar é realizada de forma funcional,
respeitando a diversidade das classes, selecionando o0s recursos pedagogicos e elegendo
critérios especificos de avaliagdo. Buscam-se as relagdes interpessoais prazerosas, a
socializacdo e a producdo de conhecimentos orientada para 0 exercicio da cidadania plena.

Desgla-se ampliar os conhecimentos dos alunos, através da zona de desenvolvimento
proximal, estimulando-a com o uso de intervencgdes e trabalhos em grupos, utilizando-se da
pedagogia por projetos de empreendimento de aprendizagem e atividades permanentes. Tém
se orientado a metodologia por uma abordagem diaética, criando-se um ambiente de
situagdes problematizadoras e desafiadoras, favorecendo a postura critica, curiosidade e
autonomia do educando no seu processo de aprendizagem.

3.3.4 Principios norteador es

As atividades pedagogicas sdo redlizadas por meio de diversos métodos, respeitando
sempre a natureza da disciplina lecionada em cada componente curricular e levando-se em
conta a autonomia do professor na escolha do meio para efetivacéo do processo de ensino-
aprendizagem. A escolha dos contelidos é realizada com base nos Par@metros Curriculares
Nacionais, Proposta Curricular da rede e Curriculo Referéncia, buscando inserir o educando
em seu meio social.

Hé um conselho escolar realizado juntamente entre o diretor, supervisor pedagogico e
professores e comunidade escolar. A participacéo € realizada de maneira dinamica e conjunta
na tomada de decisdes entre os envolvidos, buscando sempre atender as necessidades dos
alunos de acordo com o contexto em que estainserido.

O Relacionamento entre os envolvidos no processo de ensino e cotidiano escolar é de
valorizacdo da ética profissional na interagdo com o proximo, de cooperagdo mutua e de
solidariedade, buscando auxiliar uns aos outros no desenvolver de sua fungdo. A harmonia

entre os profissionais € valorizada para que tenham rendimento em suas fungoes.



3.3.5Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem de acordo com o PPP é vista como um processo global,
continuo, somativo e cumulativo, neste sentido a verificagdo do rendimento escolar
compreende a avaliagdo qualitativa, quantitativa e somativa, envolvendo educador e educando
no diagnéstico. A avaicdo diagnostica é redizada quinzenalmente e as provas
bimestralmente, cabe ao aluno a oportunidade de ser avaliado em pelo menos 75 % (setenta e
cinco por cento) dos conteldos previstos na disciplina, devendo o mesmo ter novas
oportunidades de suprir seu rendimento. (LUZIANIA, 2015)

A recuperacdo sera oferecida ao educando através de aulas especificas, a serem
realizadas pelo professor regente juntamente com os gestores educacionais, direcionando-se a
necessi dade apresentada pelo educando. Seré considerado inapto para progredir para proxima
série 0 educando que ndo obter media minima de 5,0 em cada componente curricular e apés a

apreciacdo do conselho de classe ficara retido na série em que se encontra.
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CAPITULO 4- RESULTADOSE DISCUSSAO

“[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino” Freire (1996)

Com base nos estudos discutidos, na fundamentac&o tedrica e apds a apresentacdo dos
caminhos metodol 6gicos percorridos, sdo apresentadas neste capitulo as andlises e discussdes
acerca dos dados obtidos. Para Doxsey & De Riz (2003) é importante que se construam
instrumentos gue coletem informagdes que correspondam a realidade pesquisada, ou sgja, que
0s instrumentos estejam adequados e produzam informagdes verdadeiras e vélidas para cada
objetivo do estudo. Nesta pesquisa, foram utilizados como instrumentos necess&rios a
observacao sistematica e as entrevistas semiestruturadas que por meio da andlise de conteido
foram transformadas em dados que serdo trabalhados sistematicamente de acordo com cada
objetivo proposto.

Ao concluir afase da coleta dos dados, foram obtidos registros de diversas naturezas e
fontes, apOs a organizacdo e andise inicial destes registros, foi possivel utilizar-se da
triangulacdo dos dados como recurso de andlise para as asser¢oes propostas pela pesquisa. De
acordo com Decrop (2004) a triangulagcdo dos dados significa olhar para o problema da
pesquisa a partir de véarias fontes de dados, utilizando-se de uma combinacdo de diversos
materials empiricos e perspectivas metodolégicas em um mesmo estudo, desse modo
informagdes de diversos angulos podem ser utilizadas para iluminar acerca do fenbmeno
pesqui sado.

Deve-se ressaltar que no decorrer da pesquisa foi sempre aprofundado o conhecimento
arespeito das teorias acerca do problema pesguisado, pois se revela de sumaimportancia para
0 pesquisador 0 amplo estudo acerca das fundamentacbes tedricas para a construcdo da
discussdo da andlise dos dados. Além disso, deve-se destacar que todo o processo de
investigag&o cumpriu com 0s principios éticos da pesquisa cientifica. Neste sentido, todos os
participantes envolvidos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e tiveram
suas identidades preservadas, de modo que os nomes dos participantes da pesquisa ndo foram
divulgados sendo substituidos pelas letras do alfabeto: PR para professora regente da turma
onde a pesquisafoi realizada e S para supervisora da escola onde se realizou a pesquisa.

Desse modo, iniciou-se 0 levantamento de dados por meio de visita a escola, momento

em que a pesquisa foi apresentada a diretora e professora e onde foi realizada a primeira
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andlise do PPP. Logo ap0s, iniciou-se entdo as observactes das aulas e anotages no caderno

de campo durante o0 més letivo. Ao final das observagdes, foram realizadas as entrevistas com

aprofessora regente e a supervisora pedagdgica.

A fase da coleta de dados foi realizada de modo diverso e complementar, com a

preocupacdo constante de se obter informagdes aplicaveis ao tratamento necessario para testar

as assercOes elencadas. Com isso, foram organizados os dados adquiridos e por meio da

fundamentacéo tedrica e triangulacdo dos dados tornou-se possivel desenvolver o processo de

pesquisa para investigar como a teoria da aprendizagem significativa pode contribuir para o

aperfeicoamento da leitura dos educandos no terceiro ano de uma escola publica do Ensino

Fundamental |, no municipio de Luziania, Goiés. Estabel eceram-se nesse sentido, elos entre as

assercoes e 0s instrumentos de pesquisa, que podem ser representados pela Figura 2:

Figura 2 Elos entre asserc¢des e dados da pesguisa.

4 A

Assercao geral

I
4 Subassercéo 1 N

4 Subassercéo 2 N

l
4 Subassercéo 3 N

CE|CE|NC|CE|CE

NC CE CE

CE NC CE

\_ /

CE = comentério de entrevista
NC = nota de campo
DC = documento

N /

Fonte: Erickson (1990 apud ROJO, 2008, p. 63).

Elaborac&o: Costa, 2016.
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Tendo em vista 0 que se estabeleceu na Figura 2, iniciou-se a andlise dos dados pela
Subassercdo 1, que estabeleceu ligagBes com comenté&rio de entrevista e nota de campo, a
saber:

e O conhecimento sobre a aprendizagem significativa pode auxiliar o professor no

processo de ensino-aprendizagem.

As perguntas “Qual sua concepgdo de leitura?” e “Qua sua concepcdo de aprendizagem
significativa?”, a professora (PR) respondeu:
Ah eu acho que leitura é tudo né sem leitura ndo tem como ee ser aprendiz, como
aprender sem leitura, e a significativa a leitura tem que ter significado sim para crianga,
se ndo ele ndo vai ter gosto para ler é nunca né, ser obrigado assim: “Leia menino” sem

que ele goste de ler, ele ndo vai , ele vai fingir que et lendo, mas ele pode até
decodificar, mas ele ndo vai aprender a ler realmente.

Por meio da afirmacdo da educadora, podemos perceber que ja é estabelecida a
diferenca entre um processo de leitura eficaz enquanto construcéo de significados e a simples
decodificagdo do texto. Além disso, percebemos também que a preocupacdo em torno do
processo de ensino-aprendizagem da leitura se encontra principalmente em desenvolvé-la
como meio para aprendizagem e para que isso ocorra a educadora percebe que o processo
deve ser construido por meio do gosto pelaleitura e ndo pela obrigacéo do ato de ler.

Ao ser indagada sobre sua concepcdo de aprendizagem significativa, a professora
relacionou o termo ao gosto pela leitura e ao significado que esta deve ter para o0 educando,
mas ndo explicitou como este significado pode ser estabelecido. De acordo com Moreira
(2012) houve uma apropriacdo superficia e polissémica do conceito de aprendizagem
significativa, onde a maioria dos discursos pedagdgicos passaram a visar uma aprendizagem
significativa, embora na maioria das vezes, na prética, continuem promovendo uma
aprendizagem mecanica e memoristica.

Pudemos notar que a educadora percebe a importancia de muitos fatores relacionados
a teoria de Ausubel, contudo este conhecimento relacionado a teoria € visto de forma
superficial. Quando interrogamos a respeito de quais aspectos da teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem e como
estes sdo utilizados em sua préti ca pedagogica a educadora respondeu:
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Bom, esse amigo ai ndo é muito meu conhecido, ndo é muito meu amigo nao né,
ndo estudei as teorias dele, mas assim dentro do que eu considero tem que ter
motivacdo, tem que ter alegria, tem que ter um ambiente favoravel pra leitura, a
crianca tem que gostar, tem que gostar do que esta fazendo.

A educadora demonstrou ndo conhecer efetivamente a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, mas destacou aimportancia de um dos fatores que se faz presente na
referida teoria que é o da motivacéo. Moreira (2012) afirma que ndo se trata exatamente da
motivacdo, mas de uma predisposi¢do do individuo para a aprendizagem que, de acordo com
Ausubel (2000), pode ser facilitada em um ambiente que sgja motivador e que valorize
conhecimentos prévios dos alunos. Porém, despertar uma motivacdo para aprendizagem pode

serevelar um grande desafio para os professores.

Nota de campo 08/09/2016

Na aula de matemética, durante a correcdo das atividades, a professora percebeu
gue um dos alunos ndo havia realizado nenhum dos exercicios, Procurou entéo
fazé-lo redlizar aertando que a avaliagdo estava proxima e que se 0 aluno ndo se
dedicasse ndo tiraria boas notas.

Durante a observacdo desta aula, pudemos perceber que em varios momentos 0s
educandos demonstravam desinteresse pelo conteldo e havia uma dificuldade por parte da
educadora em chamar a atencdo para a atividade que estava sendo proposta. Foi utilizada,
nessa logica, a avaliagdo como um recurso para que os educandos comegassem a “prestar
atengdo” na aula. Quando interrogamos a educadora a respeito dos desafios encontrados para
a construcdo de uma aprendizagem significativa no processo de ensino-aprendizagem da

leitura, esta dificuldade foi claramente exposta.

a motivacado do aluno pra mim é a questdo mais desafiadora, é fazer com que o aluno
goste e com que o aluno queira, porque tem aquele aluno que ele faz tudo menos
participar da aula, a gente tem gque estar motivando, buscando uma maneira de motivar,
de “acordar ” esse aluno.

Quando utilizamos da avaliagdo como um recurso para “despertar” a predisposicéo do
individuo para aprendizagem, acabamos, de acordo com Moreira (2012), por promover uma
aprendizagem memoristica e sem significado, j& que na maioria das vezes as avaliagdes sdo
realizadas de modo que o aluno sgja levado a decorar os contelidos. Nesta perspectiva,

percebemos que mesmo que o educador entenda a importancia da motivagao para 0 processo
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de ensino-aprendizem, este deve ter também a consciéncia das formas mais adequadas de se
realizar essa motivagao.

De acordo com Bock (1999) um dos desafios no ensino tém sido o de criar condicdes
para que o aluno “fique a fim” de aprender, ou sga, como destacado por Ausubel (2000)
tenha pré-disposi¢cdo para aprendizagem, conforme podemos notar aqueles educandos que ndo
demonstram interesse va@o sendo deixados de lado, levando a indisciplina ou até mesmo a
evasdo escolar. Segundo a autora, a motivacao deve ser considerada de forma cuidadosa pelo
educador, neste sentido, € tarefa primordia identificar as caracteristicas e peculiaridades de
cada sujeito, descobrir seus interesses e atrair o educando por meio daquilo que ele realmente
gosta de fazer.

No processo de ensino-aprendizagem da leitura, a motivacdo é fator de extrema
importancia. A escola e 0 educador, neste contexto, carregam uma grande responsabilidade
em despertar habitos de leitura, contudo um dos fatores que de acordo com Freire (1996)
atrapalha a motivacdo do educando € a distancia entre o que € lido nas escolas e 0 mundo das
experiéncias pessoais dos alunos. Podemos relacionar a afirmacdo de Freire (1996) com mais
um dos elementos presentes na teoria de Ausubel (2000): a questdo do material
potencial mente significativo.

De acordo com Ausubel (2000) uma das condi¢cbes para construcdo de uma
aprendizagem significativa é que se tenha um material potencialmente significativo.
Aplicando essa questdo a0 processo de ensino-aprendizagem da leitura, torna-se necessario
trabalhar com textos e livros que sgam significativos aos educandos, contudo avaliar se um
material é potencialmente significativo, ndo se trata apenas de analisar a qualidade literariae o
significado 16gico que a obra estabelece. A significatividade do material de aprendizagem esta
muito mais interligada a relacdo que o educando pode estabelecer, ou sgja, as ideias ancoras
gue o educando pode vincular, ou ndo, ao material de leitura.

Foi possivel perceber que um dos fatores que poderia motivar o processo de ensino-
aprendizagem, seria o0 de trabalhar com materiais que fossem potencialmente significativos a
cada educando, contudo n&o foi percebido durante a observagdo em campo e nem discutido
durante a entrevista, a importancia sobre a escolha dos materiais para aprendizagem e a
reflexd sobre como o0 educando pode estabelecer, ou ndo, relacdes com esse material.

Quando interrogamos a respeito de quais materiais, métodos e estratégias pedagogicas sao
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utilizados na escola, para que a aprendizagem se torne significativa ao educando, a educadora
respondeu:

Tudo que estiver ao meu alcance, as vezes eu plango uma aula com o video e
(incompreensivel) depois ndo da pra vé o video, eu sou muito palhaga, eu uso tudo, desde
a fisonomia, o rosto, o olhar, a voz, a roupa, 0 material que ta ao meu alcance, uma
(incompreensivel) um saco de lixo, tudo vira um material para a minha aula.

Por meio da afirmacéo da educadora pudemos notar que esta acredita ser importante
trabalhar com a maior diversidade de materiais possivel, além disso, sdo utilizados materiais
que ndo sdo exatamente classificados como materiais didéticos, mas que a professora 0s
adapta para o ambiente escolar. Como apontado por Freitas (2009) é muito importante que o
educador perceba esses varios elementos, objetos e utensilios presentes no nosso cotidiano
gue podem se transformar em 6timos recursos didaticos, contudo para que esses recursos
sejam utilizados de modo eficaz, € necessario que se promova uma postura ativa do aprendiz e
que este consiga estabelecer as relacbes entre o materia utilizado e o conteldo a ser
apreendido.

Ao analisarmos a fala da educadora e por meio das vivéncias em campo percebemos,
no entanto, que mesmo trabalhando com diversos materiais, a maioria dos recursos sS40
utilizados de modo contemplativo pela educadora, com o objetivo mais de “manter a atengao”
dos educandos, do que de construir conhecimento. Como destacado por Moreira (2012) a
guestdo do material potencialmente significativo diz respeito a estabelecer significados, ndo
existe material que segja significativo por si sO, devido a isso esses materiais devem ser
utilizados como veicul os para o conteido a ser aprendido, contudo esse processo depende de
um intercambio, de uma “negociacao”, de significados que pode ser bastante demorada

O educador com isso revela-se no importante papel de ndo somente escolher os
recursos a serem utilizados, mas também de organizar suas aulas de modo que os educandos
possam estabelecer significados por meio destes. Nas aulas de leitura, por exemplo, ndo basta
apenas escolher um livro ilustrado que desperte a atencdo do auno, obviamente € de
fundamental importancia que os educandos se sintam atraidos pelo material de leitura,
contudo se ndo haver uma interagéo dos alunos com este material, se 0s educandos ndo forem
instigados a estabelecer hipéteses, a relacionar vivéncias, a perceber conhecimentos de
mundo, aleiturando ira ser realizada do modo mais eficaz.

Destacamos sobre duas condic¢des que de acordo com Ausubel (2000) contribuem para

a aprendizagem significativa do educando, demonstrando por meio da andlise da entrevista e
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das anotagcbes de campo, que tanto a motivagdo, quanto o material potencialmente
significativo séo relatados pela professora, contudo, de modo ainda superficial no tange a
teoria.

Outro fator que de acordo com Ausubel (2000) é avariavel de maior importancia para
a construcdo de uma aprendizagem significativa foi destacado tanto no discurso quanto na
prética pedagdgica, a valorizacdo do saber prévio, que delineou a segunda subassercdo da
pesquisa:

e A vaorizacdo do saber prévio € o aspecto da teoria da aprendizagem significativa que

se faz mais presente nas préticas pedagodgicas atuais.

Por meio da observagdo das aulas, pudemos perceber uma preocupacéo frequente da
educadora em resgatar conhecimentos anteriores dos alunos sobre determinado tema como

uma formade introduzir contelidos ou textos a serem trabal hados.

Nota de campo 29/09/2016

A professora realizou uma producdo textual a partir de um texto de cardapio
contido no livro didético, antes da producéo textual a professora abordou sobre os
restaurantes que as criangas ja tinham ido e sobre suas vivéncias relacionadas ao
tema. Logo apds, iniciou-se a producdo textual em dupla, onde os alunos tinham
gue escrever um pedido a partir do carddpio contido no livro.

A preocupacdo com o saber prévio é percebida na maioria das préticas pedagdgicas
presenciadas, geramente as aulas s80 iniciadas por conversas que buscam relacionar os
saberes dos educandos ao conteldo proposto. A vaorizacdo do saber prévio nessa
perspectiva, € trabalhada de modo até mesmo inconsciente pela educadora, que ao ser
interrogada sobre o conceito de aprendizagem significativa ndo relatou sobre aimportancia de
se aprender a partir do que ja se sabe, ou de se obter uma aprendizagem que se caracteriza
pelainteracdo ndo-literal e ndo-arbitraria entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos
do educando, contudo na maioria das aulas buscou “ancorar” o contetido em algum aspecto
que fosse do convivio dos alunos.

Podemos notar que a educadora, no entanto, utilizou dos conhecimentos dos
educandos para motivar a producéo textual, porém, pediu que os educandos elaborassem o
pedido, somente a partir do que ja estava contido no livro didético, que estava bem

distanciado da realidade dos educandos, muitos alunos com isso acabaram apenas copiando 0
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trecho do livro, sem ao menos saber de qual comida se tratava. O momento que antecede a
aprendizagem, onde o educador busca saber 0 que os educandos ja conhecem sobre o tema €
de total relevancia, porém segundo Miras (1998) realizar apenas um levantamento destes
conhecimentos ndo se revela como procedimento adequado, visto que o educador deve
considerar as relagbes que o aluno pode estabelecer entre seus conhecimentos e 0 novo
conteddo.

Podemos perceber que essa ancoragem dos conhecimentos, extremamente relevante
para o processo de ensino-aprendizagem, deve ser realizada de modo reflexivo pelo professor.
De acordo com Moreira (2012) a ancoragem dos conhecimentos prévios nem sempre €
realizada da forma mais eficiente possivel e segundo o autor ndo basta apenas iniciar um
contedido ou leitura conversando sobre o que os educandos ja conhecem, buscando-se apenas
uma associacao de saberes. Torna-se necessario também, que os educandos sgfam colocados
em situacOes-problemas e desafios que os incentivem a mobilizar efetivamente o
conhecimento que j& possuem de maior significatividade e que os professores ndo s
percebam, mas também trabalhem esses conhecimentos relevantes na orientacdo das
atividades, agrupamentos e intervencdes pedagdgicas.

No primeiro dia de observacdo em campo a educadora relatou no final da aula que
alguns alunos néo tinham boa leitura, pois faltava interesse por parte destes e por parte da
familia. No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem da leitura é sempre
destacada a importancia que a crianca tenha convivio também em casa com o mundo da
leitura, para que sga facilitado o desenvolvimento e 0 gosto desta. Ao interrogarmos a
respeito dos desafios encontrados para a construcéo de uma aprendizagem significativa no
processo de ensino-aprendizagem da |eitura a supervisora pedagogica respondeu:

Bom, um dos desafios que vejo € quando a crian¢ca ndo tem uma base concreta,
principalmente na alfabetizacdo, onde nos anos €:: seguintes ele vai ter dificuldade, pois
alguns professores também acha que alfabetizar é tarefa do primeiro ano e ndo €, é
tarefa de todos, além de n&o terem suporte em casa, pois a crianca é o reflexo do que se
VE, se 0s pais léem em casa, sdo bons leitores , as criancas também véo té lendo , e se
nao, elas também n&o vao desenvolver como deveriam.

Nesta colocagdo da supervisora pedagdgica podemos constatar uma atribuicdo muito
grande ao conhecimento de mundo relacionado a leitura que a crianga traz de seu convivio
social, aém disso, é percebido que tanto um sucesso quanto um “fracasso” inicial daleitura,

pode acarretar em um “efeito domind” nos anos subsequentes, ja que como exposto pela
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supervisora, muitos professores acreditam que a fase da alfabetizacdo ocorre apenas no
primeiro ano. Ausubel (2000 p.50) quando trata a respeito da “Influéncia do grau de
conhecimentos existente no desempenho académico” explica que oS conhecimentos de
determinado nivel escolar relacionam-se com o desempenho do aluno em niveis subsequentes,
de acordo com o autor podemos chamar este fendmeno de “transferéncia em longo prazo”.

Ao abordamos sobre o chamado “Efeito Mateus” descrito por Soares (2006) no
processo de ensino-aprendizagem da leitura, pudemos perceber que quando a crianca ndo tém
experiéncias favoraveis com a leitura desde o inicio, estaval tornando-se desinteressada e este
efeito na maioria das vezes va somente se agravando com 0 tempo sem uma intervencdo
pedagdgica adequada. Ao dizer que se os pais |éem em casa e sdo bons leitores as criancas
também vao ler bem, e se ndo, elas ndo vao desenvolver como deveriam, a supervisora
pedagdgica acaba atribuindo uma responsabilidade muito grande a familia no que diz respeito
aaprendizagem escolar.

Podemos notar que por esta l6gica, a importancia dada ao conhecimento prévio acaba
tendo a finalidade de justificar o mal desempenho de alguns educandos, por conta do pouco
convivio familiar com o mundo da leitura. Vale lembrar que como exposto por Freire (1996)
muitas vezes é somente na escola que a crianga tera oportunidade e condigdes de entrar em
contato com um material escrito de qualidade. Apesar de ser a variavel de maior importancia
na aprendizagem de acordo com Ausubel (2000), o saber prévio ndo deve ser utilizado de
modo ajustificar um insucesso do aluno. Quando o educador perceber a falta de subsuncores,
este pode intervir de modo adequado, utilizando-se da motivacéo, controlando as presstes
externas e os efeitos cumulativos das varidveis da estrutura cognitiva.

Revela-se imprescindivel que o educador intervenha de modo a minimizar essas
diferencas iniciais da leitura, evitando que a falta de habito dos pais, leve ao desinteresse da
crianca, até mesmo porque muitas vezes 0s proprios pais ndo tiveram oportunidade de obter
esse habito. De acordo com a supervisora pedagégica um dos fatores que é levado em
consideragdo no plangamento de projetos pedagdgicos para 0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura é a questéo de procurar atender todos os niveis.

acredito que o principal € que tem agOes para desenvolver a leitura, de modo que a
crianca participe e se vgja como participante né, acompanhando todo o processo,
pensando em atingir todos os niveis, aquelas criangas com mais dificuldades né ,

plangjar projetos mais especifico para elas e também avancar os que ja tém uma boa
leitura.
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Observamos que durante as aulas a educadora propds muitos momentos de leitura
colaborativa realizada em voz ata, esses momentos evidenciavam uma diferenca muito
grande entre os educandos, onde muitos ainda ndo reconheciam todas as letras e outros ja
estavam lendo com bastante fluidez. Entendemos que o processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita é extremamente complexo no que diz respeito a variedade de
conhecimento que o0s educandos possuem, pois demanda que o educador redlize um
mapeamento das experiéncias e saberes que cada educando possui e que possam contribuir
com cada leitura proposta. Além disso, € importante que os educadores também consigam
avaliar o nivel de compreensdo leitora de cada educando, por meio de outras atividades, ja que
apraticade leituraem voz ata permite somente avaliar o nivel de decodificacéo.

Em busca de atender aos diferentes niveis dos educandos a escola utiliza-se do
reagrupamento e no meio das aulas pude presenciar os educandos do terceiro ano, indo assistir
aula no primeiro ano, porém esta prética, apesar de necessaria, pelo fato de os educandos néo
estarem conseguindo acompanhar a turma, gerou um constrangimento, pois 0s outros alunos
acabavam “jogando piadas” para os que tinham que ir para outra sala. Apesar do
constrangimento causado, que poderia ser evitado caso 0s reagrupamentos fossem utilizados
por todos os educandos, ndo somente como uma forma de atender aos que tivessem
dificuldades, mas de promover as relagdes de aprendizagem entre diferentes séries. Pudemos
notar, no entanto, que esta pratica € uma intervencdo gque demonstrou que a escola procura
atender de alguma forma aos educandos com maior dificuldade, de modo que esta dificuldade
segja extinta e ndo propagada a cada ano.

E importante destacar que mesmo que se procure intervir de agum modo no
desempenho daquel es educandos que estdo com maiores dificuldades naleitura, a escola pode
acabar repetindo as mesmas praticas do ano anterior e fazendo com que a atividade do
reagrupamento ndo funcione de forma adequada. Nessa perspectiva, é importante também
refletir acerca de quais aspectos estdo sendo considerados no processo de ensino-
aprendizagem daleitura, e se estes aspectos tais como os contemplados pela teoria de Ausubel
(saber prévio, motivacdo, materiais potencialmente significativos) estdo sendo trabalhados do
modo mais eficiente possivel. A fim de se demonstrar como a TAS € aplicada no processo de

ensino-aprendizagem daleitura foi delineada entdo a terceira subassercdo desta pesquisa.

e A teoriada aprendizagem significativa é aplicada no processo de ensino-aprendizagem

daleitura em diversos aspectos, contudo nem sempre do modo mais eficaz.
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Ao interrogarmos a supervisora pedagogica a respeito de quais aspectos da teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel devem ser considerados no processo de ensino-
aprendizagem, a gestora demonstrou n&o ter conhecimento a respeito de qual teoria se tratava
e limitou-se apenas em dizer que seriam 0s aspectos mais relevantes. Quando interrogamos a
educadora, também podemos perceber que esta ndo soube dizer de quais aspectos a teoria
tratava, contudo apesar de ndo possuirem conhecimento explicito a respeito da teoria de
Ausubel, percebemos que se no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem da
leitura, ateoria em alguns momentos se fez presente.

De acordo com Ausubel (2000) a aprendizagem sO podera ser significativa quando o
educando dispuser de vontade de aprender, caso o contrério, este pode apenas decorar um
contelido, decodificar um texto, por exemplo, sem que esse processo realize uma reconstrucdo
de significados. Na fala da professora ao ser interrogada sobre a formacdo do auno
leitor/escritor, compreendemos que esta por meio de sua experiéncia pedagogica, também

percebe essa condi¢ao para aprendizagem.

Acho que a gente precisa motiva-lo e ter um olhar bem carinhoso pra ele e
principalmente a questdo do afeto, ndo adianta eu querer trazer o contelido pro meu
aluno se ele ndo confia na turma, se ele ndo confia no professor, se ele traz um
problemdo de casa e ele ndo consegue ouvir, Ndo consegue entender, precisa ter carinho
por ele e afeto, ndo da pra ter educacédo sem afeto.

Compreendemos com isso que a professora percebe a vivéncia dos educandos no
cotidiano escolar e tem consciéncia de que os conflitos pessoais e sociais destes individuos
interferem na aprendizagem, além disso, a professora aborda sobre como o ambiente escolar e
a relagdo professor-aluno podem contribuir para o desenvolvimento do educando. Novak
(1989 apud Machado 2006) discute sobre a pré- disposicao para aprender significativamente e
expde sobre a relacdo da experiéncia afetiva que o aprendiz tem durante os eventos
educativos. De acordo com o autor quando o individuo tem uma experiéncia positiva, havera
uma facilitacéo, contudo quando a experiénciafor negativa, a pré-disposi¢éo para aprender do
educando pode ser diminuida.

Além dafala da educadora podemos perceber que o PPP da escola também procura no
que diz respeito a prética pedagogica, centrar-se na relacdo interpessoal prazerosa entre os

envolvidos, buscando uma aprendizagem contextualizada.
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Nota de campo 24/08/2016

Os aunos foram terminando a atividade do quadro e de acordo com que
terminavam foram até o cantinho da leitura escolher livros de forma livre. Até
mesmo os educandos que ainda decodificam com dificuldade procuraram um livro
e se mantiveram interessados naleitura, até gue todos terminassem as atividades.

O hébito de terminar as atividades e procurar um livro de acordo com a educadora foi
introduzido desde cedo nos educandos. Procurou-se deixar sempre dentro de uma caixa,
va&rios materiais escritos, como contos, gibis, revistas para que quando os alunos tivessem
tempo livre pudessem ter este momento de leitura. Um fato interessante é que até mesmo
aqueles educandos que se mostram desinteressados quando a educadora realiza a leitura
deleite, tém o costume de procurar um livro por vontade prépria, demonstrando com isso que
muitas vezes o material potencialmente significativo é mais facilmente escolhido pelo proprio
educando, ja que este, melhor do que ninguém, conhece a respeito do seu conhecimento de
mundo e das suas vivéncias.

Além dos aspectos demonstrados onde a TAS (Teoria Da Aprendizagem Significativa)
auxilia no aperfeicoamento da leitura dos educandos, foi observada outra questdo muito
interessante durante a pesquisa de campo. Quando os alunos escolhiam um livro de seu
interesse e realizavam leituras de forma autbnoma, por muitas vezes estes iam até a educadora
em busca de explicagdes sobre determinada palavra que ndo conheciam ou sobre um elemento
contido no livro que ainda ndo conseguiam estabelecer relagdes com algo que ja conheciam,
quando a educadora intervinha e incentivava o uso do dicionario ou tentava explicar sobre
determinado elemento, o aluno ia estabelecendo ligacOes até conseguir construir um
significado para aquilo que Ihes trouxe curiosidade.

Em uma das situagdes vivenciadas em sala, uma aluna leu um livro em que um dos
personagens era um unicornio, esta porém ndo sabia 0 que era um unicornio a ndo ser pelo
desenho do livro e comegou a indagar a professora se unicornio era um animal que existia de
verdade, se ele eraum cavalo, por que ele tinha chifres e era colorido etc. Foram gerados uma
infinidade de questionamentos a partir dos conceitos que a aluna ja tinha estabelecido em sua
estrutura cognitiva, relacionados ao conceito de animal e que puderam ser ressignificados de
algum modo por meio desta leitura e mediagcdo da professora.

Podemos apreender neste sentido, que a leitura além de ser realizada enquanto

processo significativo de construcdo de significados, ao estabelecer relagbes com o
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conhecimento anterior e promover uma reconstrucdo de visdes de mundo, esta também
enquanto linguagem estdq intimamente interligada a construcdo de uma aprendizagem
significativa de qualquer contetido por parte do educando. De acordo com Moreira (2012) na
interacdo ocorrida entre os conhecimentos relevantes e entre 0s novos conhecimentos a
linguagem tem papel fundamental, quando se discute a respeito de aprendizagem significativa
segundo o autor trés conceitos sd0 envolvidos — significado, interagdo e conhecimento — e
subjacente a eles esta a linguagem como fator imprescindivel.

A leitura enquanto linguagem funciona como um sistema de mediacdo dos
significados estabelecidos pela mente humana, como apontado por Postman (1996 apud
MOREIRA 2012) n&o existe nada entre seres humanos que ndo sga instigado, negociado,
esclarecido, ou migtificado pela linguagem, incluindo nossas tentativas de adquirir
conhecimento. Segundo o autor para que haja uma aprendizagem significativa é necessario
que o individuo possa entdo atribuir significado as palavras que definem os conceitos do novo
conteido, contudo, as pessoas ndo podem dar as palavras significados que estejam além de
Sua experiéncia e € neste fator onde o conhecimento prévio se faz relevante.

Podemos perceber na fala da supervisora pedagdgica, ao interrogarmos sobre sua
concepcdo de leitura, que esta percebe a importancia da leitura nas diversas &reas do
conhecimento “a leitura, ela é essencia principalmente nos anos iniciais, onde o educando
necessita da leitura para desenvolver todas as éreas né +”. Entendemos ainda que a forma
como a leitura é redlizada pelo educando infligira no modo como as aprendizagens de
diversas éreas seréo construidas.

Nesta perspectiva, a0 se fazer uma leitura de decodificagdo, onde o educando néo
consegue estabelecer, relacionar e inferir significados de determinado material escrito dos
contedidos, a aprendizagem acabara por se tornar uma aprendizagem mecanica, pois se tornara
dificil a0 educando tanto compreender os conceitos utilizados pela disciplina, quanto
demonstrélos no seu entendimento utilizando-se da linguagem. No entanto, por meio de uma
leitura realizada de forma significativa, 0 educando podera compreender melhor a linguagem

dos contelidos e de maneira cada vez mais autbnoma realizar aprendizagens.
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CONSIDERACOESFINAIS

"Aprende-se a ler para conhecer 0 pensamento escrito,
aprende-se a escrever para expressar 0 pensamento.
Com o que se aprende pode-se fazer muita coisa. Como
gue se decora, muito pouco."-

Cousinet (1945)

Ao ter como objetivo principal investigar como a TAS pode contribuir para o
aperfeicoamento da leitura, acabamos realizando um enlace entre o processo de ensino-
aprendizagem da leitura e a teoria de Ausubel, com isso visamos destrinchar a teoria e
conhecer arespeito das praticas pedagdgicas destacando neste sentido como a relacéo teoria X
prética se estabelece no cotidiano escolar. Enxergamos que a pratica pedagdgica sem teorias
gue a fundamentem se torna ineficaz, pois os educadores ficam sem um norteamento para
orientar seus plangjamentos, do mesmo modo, a teoria pedagdgica que ndo pode se vincular
ou aplicar-se na prética também fica comprometida por ndo revelar uma funcionalidade para o
desenvolvimento escolar.

No que diz respeito a TAS percebemos desde o0s estudos realizados durante a
fundamentacéo tedrica que o poder de aplicabilidade desta teoria era muito grande e que a sua
relevancia no processo de ensino-aprendizagem eraimprescindivel. Realizamos entdo a coleta
de dados por meio da andlise do PPP da escola, da observacdo de aulas de uma turma do
terceiro ano e entrevista com a educadora regente da turma e gestdo pedagdgica (que foi
representada apenas pela supervisora pedagbgica, pelo fato de a diretora ndo ter se
disponibilizado a redizar entrevista gravada) e os instrumentos se mostraram eficientes em
relacdo aos objetivos propostos.

Procuramos por meio das entrevistas, levantar qual o entendimento os educadores
possuiam a respeito da teoria de Ausubel e podemos notar que praticamente nem se conhecia
arespeito desta. No discurso pedagdgico sempre aparecia sobre a importancia de se visar uma
aprendizagem significativa para os educandos, contudo n&o souberam explicitar o que
verdadeiramente seria uma aprendizagem significativa e como esta pode ser promovida
efetivamente de acordo com a teoria. Demonstrou-se nesta perspectiva, que o conhecimento
gue esta sendo levado para a prética pedagdgica a respeito das teorias ainda é superficial, ja
gue estas sdo pouco aprofundadas e detalhadas no entendimento das professoras.

Apesar de possuirem um conhecimento superficial arespeito da TAS, pudemos notar,
no entanto, que alguns aspectos destacados pela teoria se fazem presentes nas praticas e
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discursos pedagdgicos de forma implicita e até mesmo inconsciente por parte da professora
As condi¢bes para aprendizagem significativa, por exemplo, que seria a do materia
potencialmente significativo e a da pré-disposicéo para aprendizagem se fizeram presentes
tanto na andlise da entrevista quanto na observacéo das aulas, contudo o que podemos
apreender € que a educadora percebe a importancia de tais elementos, mas nem sempre
consegue trabalhé&-|os da forma mais adequada possivel.

Na questdo da pré-disposicdo para aprendizagem, por exemplo, a professora percebe
esta como condicdo necessaria a aprendizagem significativa e destaca sobre a importancia da
motivagdo constante dos alunos para que estes se tornem dispostos a aprender. Contudo,
motivar os educandos se mostra como um desafio constante e a educadora demonstra que
sente dificuldades neste processo. Como destacado pela teoria a motivacdo é um processo
extremamente complexo, pois envolve relagdes sociais do educando com o ambiente de
aprendizagem e com o educador, nesta |6gica podemos perceber que muitas vezes a postura
autoritéria da educadora e 0 ambiente de aprendizagem com infraestrutura inadequada da sala
de aula dificultou esse processo de motivacao.

Outra condicdo para aprendizagem significativa seria a do material didatico
potencialmente significativo que de acordo com a teoria necessita ter significado 16gico e ao
mesmo tempo relacdes com o conhecimento prévio do educando, a educadora citou sobre a
importancia da diversidade dos materiais e recursos didaticos, contudo ndo explicitou como é
feita a escolha destes e como esta escol ha busca vincul &l os a experiéncia dos educandos.

Pudemos perceber que durante as aulas de leitura, por exemplo, existe um esforgo por
parte da educadora em vincular o material escrito ao conhecimento do aluno, ainda que de
modo apenas associativo. Além disso, devido ao habito que a educadora promoveu nos alunos
de lerem sempre que possuirem tempo disponivel, pudemos notar que os préprios educandos
selecionam materiais escritos que se tornam significativos para estes. Demonstrou-se com
isso, aimportancia da postura ativa do educando, que quando tem a oportunidade de escolher
0 que quer ler por conta propria, sente mais disposicdo e utilizando-se da mediacdo do
educador, acaba por conseguir estabel ecer mais relagdes com o materia escrito.

A questdo principal da teoria de Ausubel que é a do saber prévio também se revelou
presente, pois a educadora sempre busca vincular os contelidos, as vivéncias e experiéncias
dos educandos, contudo um maior aprofundamento da teoria demonstrou-se necessario, de

modo que percebemos algumas questdes a respeito da TAS que sdo redlizadas de modo ainda
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superficial. A averiguacdo do saber prévio, por exemplo, ndo pode ser considerada como um
processo que ocorre apenas por meio de uma conversa inicial informal realizada sobre o
assunto proposto, esta averiguacdo também néo deve buscar somente conhecer aquilo que os
educandos ja sabem, mas também entender e promover as relagdes que o0s saberes que sao
significativos aguela area podem estabelecer com o novo contetido.

Percebemos que a educadora avalia aquilo que os educandos ja conhecem a respeito
do texto, mas ndo se trabalha com esse saber. Na maioria das vezes ndo ha uma
problematizacdo, um desafio, uma investigacdo, ou sgja, um processo ativo por parte dos
educandos que o0s permitam reconstruir significados e reformular seus conhecimentos
anteriores por meio daleitura. No caso da leitura notamos que afalta de conhecimento prévio
a respeito de vivéncias relacionadas a leitura no ambiente social, € utilizada pela supervisora
pedagdgica de modo a justificar o insucesso do educando, 0 que é uma guestdo preocupante,
devido ao fato de que é na escola enquanto ambiente de aprendizagem formal, onde a maior
responsabilidade com o desenvolvimento da leitura € concentrada.

O gue se demonstra na TAS é que a variavel mais importante para a aprendizagem
significativa € o conhecimento prévio, contudo quando o educando ndo o possui, € possivel
ainda redlizar um intervencdo adequada, utilizando-se dos organizadores prévios, por
exemplo, um recurso que em nenhum momento presenciamos ser utilizado nas préticas
pedagdgicas e que nem foi elencado durante as entrevistas.

Além dos organizadores prévios, existem outros recursos que foram construidos com
base na TAS que ndo foram elencados nesta pesquisa, mas que podem contribuir para estudos
posteriores, como por exemplo a utilizagdo dos mapas conceituais. ferramenta utilizada para
organizar o conhecimento, indicando em diagramas relagdes entre conceitos por meio de
palavras proposto por Novak (1970), ou o diagrama V instrumento proposto por D.B. Gowin
(1981) paradestrinchar conhecimentos documentados em materiais escritos .

A importancia da TAS no processo de ensino-aprendizagem da leitura se fez nitida
durante a pesquisa, pois podemos perceber que a leitura sO pode ser considerada eficaz
guando permite a0 educando reconstru¢aéo de conhecimentos, visdes de mundo e significados;
fatores esses que sdo desenvolvidos por meio de uma prética pedagoégica gue trabalhe com os
aspectos destacados pela teoria.

Além disso, a leitura enquanto linguagem desempenha um papel fundamental na

construcdo de aprendizagens significativas em qualquer area do conhecimento, pois é por
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meio desta, juntamente com a mediacdo do educador, que muitos contelidos serdo veiculados
e assimilados pelo educando de forma mecéanica ou de forma significativa, tendo como forte
influéncia, neste sentido, o0 modo como a leitura sera realizada pelo educando. Revelou-se
com isso, que a vinculacéo da teoria de Ausubel com a leitura € um processo que parte dos
dois lados, visto que uma leitura s6 pode tornar-se significativa quando contempla os aspectos
destacados pela teoria e faz com que 0 educando apreenda os significados do materia de
modo néo-arbritario e substantivo. Ao mesmo tempo, para que ocorra aprendizagem de
diversas &reas, por muitas vezes o educando ira utilizar-se da leitura e para que essa
aprendizagem seja significativa, a leitura dos contetdos também deve ser realizada de modo
significativo.

Podemos perceber também que a questdo da busca pela aprendizagem significativa
deve se fazer presente também na formacéo dos educadores, visto que percebemos que estes
conhecem a respeito de muitas teorias s6 que de modo mecénico, apenas decorado, sem saber
explicitar realmente a respeito do significado dessas teorias e de como vinculélas
efetivamente na pratica. Demonstrou-se neste sentido, que mesmo que a questédo da
aprendizagem significativa sgja um conceito massivamente trabalhado, esta aindatem muito a
contribuir com a pratica pedagdgica se investigada e discutida de modo realmente substantivo.

Os objetivos da pesquisa foram acangados, contudo o tema demonstrou-se amplo e
ndo pretendemos esgoté-lo somente com esta investigagdo. Apreendemos por meio desta
pesquisa que ha o esforgco pedagdgico para o desenvolvimento de uma leitura eficaz, contudo
0 embasamento tedrico em que as educadoras fundamentam suas praticas ainda é conhecido e
trabalhado de modo vago. Revelou-se com isso, a importancia da formagéo continuada e do
comprometimento dos professores em pesquisar sobre teorias que possam contribuir paraa o
aperfeicoamento constante de suas préticas.

Torna-se necessario ao educador ampliar seu conhecimento sobre a TAS, de modo que
esta ira contribuir para orientar suas praticas pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem da leitura. Entendendo melhor como a apropriacéo de sentidos ocorre e como
se realiza 0 processo de construcdo de aprendizagem do educando, se tornara mais fécil ao
educador avaiar sobre sua prética e sobre como sua mediagdo pode estar influenciando no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ao promover uma aprendizagem significativa
daleitura, o professor estara promovendo uma facilitacéo, para que o educando obtenha maior
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habilidade em aprender significativamente por meio dos materiais escritos, contetidos das

mais diversas areas do conhecimento.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro de entrevista com a gestao pedagdgica.

DIRETOR(A)/ SUPERVISOR(A)

1. EscolaMunicipal Francisco VieiralLins / / 2016, as : h.
2. Nome: PROFESSOR DE:

3. Apresentag@o do entrevistado (vinculagdo: efetivo ou temporario; tempo na instituicéo;
formacao académica; formacdo complementar; cargo que ocupa;).

4. A pesquisa motivadora desta entrevista é sobre o processo de ensino-aprendizagem da
leitura sob a perspectiva da teoria da aprendizagem significativa. Qual sua concepcéo de
leitura? Qual sua concepcdo de aprendizagem significativa?

5. Em sua opini&o, quais aspectos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel devem
ser considerados no processo de ensino-aprendizagem?

6. Quais materiais, métodos e estratégias pedagdgicas sdo utilizados na escola paraque a
aprendizagem se torne significativa ao educando?

7. Em sua opinido quais os desafios encontrados para a construcdo de uma aprendizagem
significativa no processo de ensino-aprendizagem da leitura?

8. Como as teorias pedagdgicas influenciam na elaboracdo dos projetos contemplados no
PPP?

9. Quais fatores vocé leva em consideracéo ao planejar projetos na escola voltados para o
processo de ensino-aprendizagem daleitura?

10. Como o PPP da escola contempla o processo de ensino-aprendizagem daleitura? E quais
as preocupacdes em torno do processo de ensino-aprendizagem da mesma?

11. Ha projetos especificos na escola para o desenvolvimento da leitura sob perspectiva de
uma aprendizagem significativa?

12. H4 adguma informac&o que o (@) senhor (a) gostaria de acrescentar em relacdo ao tema
formacé&o do aluno leitor/escritor?

AUTORIZACAO EXPRESSA PARA A GRAVACAO EM AUDIO E A UTILIZACAO
DOSDADOS COLETADOS PARA PESQUISA.

NOME:

ASSINATURA:
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Apéndice B — Roteiro de entrevista com a professora regente

PROFESSOR
1. EscolaMunicipal Francisco VieiralLins / / 2016, as : h.
2. Nome: PROFESSOR DE:

3. Apresentacdo do entrevistado (vinculagéo: efetivo ou temporario; tempo na instituicao;
formagdo académica; formagdo complementar; turmas em que leciona; disciplinas que
leciona).

4. A pesquisa motivadora desta entrevista é sobre o processo de ensino-aprendizagem da
leitura sob a perspectiva da teoria da aprendizagem significativa. Qual sua concepcdo de
leitura? Qual sua concepcdo de aprendizagem significativa?

5. Em sua opini&o, quais aspectos da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel devem
ser considerados no processo de ensino-aprendizagem? Como vocé os utiliza em sua prética
pedagbgica?

6. Quais materiais, métodos e estratégias pedagdgicas voceé utiliza para que a aprendizagem se
torne significativa ao educando?

7. Quais os desafios encontrados para a construgdo de uma aprendizagem significativa no
processo de ensino-aprendizagem daleitura?

8. Como as teorias pedagdgicas influenciam na sua prati ca pedagdgica no cotidiano escolar?
9. Quais fatores vocé leva em consideracéo ao planegjar suas aulas de leitura?

10. Como o PPP da escola contempla o processo de ensino-aprendizagem daleitura? E quais
as preocupacdes em torno do processo de ensino-aprendizagem da mesma?

11. Ha projetos especificos na escola e na sua disciplina para o desenvolvimento da leitura
sob perspectiva de uma aprendizagem significativa?

12. H4 aguma informac&o que o (@) senhor (a) gostaria de acrescentar em relacdo ao tema
formacado do aluno leitor/escritor?

AUTORIZACAO EXPRESSA PARA A GRAVACAO EM AUDIO E A UTILIZACAO
DOSDADOS COLETADOS PARA PESQUISA.

NOME:

ASSINATURA:
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ANEXOS

Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Diretora da Escola e da
Professora Regente

PESQUISADORA: Leticia Fernandes Costa

TELEFONE: (61) 981490097

ENDERECO: Rua Joaquim Nabuco Q: 30 L20 Parque estrela Dalva 0, Luziénia-Go

TITULO DA PESQUISA: O processo de ensino-aprendizagem da leitura no ensino
fundamental |.

ORIENTADORA: Profa. Ma. MariaEneidada Silva

JUSTIFICATIVA: A pesquisa se justifica pela contribuicdo para a préatica docente no
processo de ensino-aprendizagem da leitura ao investigar a respeito da aprendizagem
significativa daleitura em uma escola publica do municipio de Luziania, Goias.

OBJETIVOS: Investigar como a teoria da aprendizagem significativa pode contribuir para o
aperfeicoamento da leitura dos educandos no ensino fundamental |; analisar qual
conhecimento os educadores possuem a respeito da teoria da aprendizagem significativa;
descrever quais aspectos da teoria da aprendizagem significativa se fazem presentes nas
préticas pedagOgicas atuais; destacar como a teoria da aprendizagem significativa € aplicada
Nno processo de ensino-aprendizagem daleitura

COLETA DE DADOS: Para a coleta dos dados na escola-campo, foram escolhidas as
técnicas de questionario diagnéstico a diretora; observacdo de aulas durante o més de
setembro 2016 e entrevista com o grupo gestor e com a professora regente.

OBSERVACAO IMPORTANTE: Ao assinar este termo, havera a concordancia com a
utilizacdo de todos os dados coletados na escola para a pesquisa. Fica esclarecido que a
utilizacdo de imagens, gravacdes, documentos e demais informagdes € Unica e exclusivamente
parafins cientificos de divulgagdo da pesguisa.

LETICIA FERNANDES COSTA
PESQUISADORA

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO VIEIRA LINS
Rua 22 Quadra 269 Luziania-GO, CEP 72.821-210, telefone 3620-4241,

XXXXXXXXXXXXXXX
DIRETORA

XXXXX XXX XXX XXX XXX
PROFESSOR(A)



Anexo B — Declaracdo de Autenticidade

R ‘ ‘:, m&% , Ebsg%%o\'hs

Declaragdo de Autenticidade

£ 2
Neste documento eu,

declaro que este trabalho é de minha autoria e 0 uso de todos as fontes escritas e de

material de qualquer natureza utilizado na produgdo deste documento foi

devidamente e apropriadamente reconhecido. Também declaro aqui ter

conhecimento do teor da Lei n? 9.610/98, que versa sobre plagio de trabalho

intelectual de qualquer natureza e que tenho consciéncia das consequéncias desta lei
no ambito civil e criminal.

Luziania A_Q_ de novembro de 2016.

(Assinatura do discente)
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