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RESUMO

Esse trabalho de conclusdo de curso, investigou a proposta curricular da
disciplina de Historia em uma turma do 9° ano do ensino fundamental, no ambito
de uma escola publica estadual na cidade de Goias, e averiguou a tipologia da
consciéncia historica dos estudantes, em relacdo ao ensino sobre a Historia e
cultura afro-vilaboense. O primeiro capitulo tratou do aporte politico e curricular,
pois ao se tratar do tema afro, o racismo impede a acdo, mas estes autores,
Lopes e Macedo (2011), na questao curricular, Munanga (2000, 2015), sobre o
ensino e o racismo, Silva (2003), sobre identidade e diferenca e Ayodele (2012),
sobre as leis antirracistas e a analise das leis antirracistas, permitiram a
discusséo e a pratica em sala de aula. O segundo foi ampliado para conceitos
tedricos-metodoldgicos, abarcando o afrovilaboense, a base temética da aula-
oficina de Barca (2001), na qual foi pautada a pratica e para andlise dos
resultados da aula, Rusen (2011) e a tipologia da consciéncia historica, dentro
do afrovilaboense. O terceiro capitulo avaliou a execucdo da aula-oficina e a
analise dos resultados. O objetivo central dessa aula-oficina é tentar ajudar a
superar um ensino racista, portanto, uma educacao afrovilaboense, que permita
novos olhares e questionamentos. Os resultados alcancados atestaram os
dados sobre desigualdade e a falta de um ensino afro-brasileiro, mesmo que
exista as ordenancas legais antirracistas. Com os dados da aula-oficina, foi
demonstrado que a crianca negra em Goias esta em desvantagem, econémica,
social e educacional, evidenciou-se que eles ndo conhecem sua proépria histéria
e sdo vitimas de um sistema racista. Estes resultados forneceram bases para
gue haja uma luta continua, e necessaria, dentro da educacao.

PALAVRA-CHAVE: Aula-oficina; afrovilaboense; consciéncia historica.
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INTRODUCAO

Essa monografia teve por base a investigacdo da Tipologia da
Consciéncia Historica sobre o afrovilaboense dentro de uma escola publica,
estadual na cidade de Goias. O intuito foi investigar se o racismo é perpetuado

em sala de aula e qual o conhecimento dos alunos sobre sua propria historia.

Foi-se pensado na escola como atuante na diminuicdo ou perpetuacao
do racismo. Esses indicios se respaldam no estudo do curriculo escolar desde o
século XIX, no qual sdo embasados em um racismo cientifico e religioso que
categorizava as pessoas por raca. No primeiro capitulo intitulado, Identidade,
Curriculo e Racismo, cunhou-se um histérico curricular e politico, o qual,
legalizava o racismo, por meio da Lei N° 1 de 1837 e o Decreto N° 1.331 — A de
1854, as quais previam a proibicéo, dos escravos em frequentar a escola publica.
Logo apés a lei do Ventre Livre de 1871, que assinalava que as criancas
nascidas de negras eram livres, e o Decreto 7.031-A de 1878, previa que 0s
homens negros adultos pudessem estudar no periodo noturno. A Lei de 1888,
conhecida como Lei Aurea, instituiu que as pessoas negras escravizadas eram

livres, portanto cidadas.

Este historico fomentou a andlise das leis racistas, preparando uma base
para a investigacdo das Leis e curriculo antirracista, do final do século XX. Com
a abolicdo e a luta dos movimentos negros, foi-se formulado aparatos para
permitir uma mudanca no cenario racista brasileiro, como € demonstrado, por
meio de graficos no primeiro capitulo, os quais 0s negros se encontram em
situacdes de miséria e violéncia estruturadas por um racismo institucional. Os

aparatos legais, entdo, funcionam como um meio de escape e mudancga.

As leis analisadas, no primeiro capitulo foi a Lei 10.639 de 2003 que
abriu caminho para a Lei 11.645 de 2008, as quais alteram a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao de 1996, estas preveem o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira em sala. Outro ponto analisado sédo as leis e o Curriculo Referencial
do estado e o plano pedagogico da cidade de Goias. A andlise do Curriculo
referencial de Goias para o ensino fundamental e o Plano Politico Pedagdgico
da escola campo, foi tida como base para o que o0s alunos deveriam saber, sobre

a tematica afro, ao terminar o 9° ano. Por isso esta turma em especifico foi



13

escolhida, por ser a ultima etapa do fundamental e a qual deveria estar

familiarizada com a sua historia.

O segundo capitulo, intitulado A Tipologia da Consciéncia Histérica
Afrovilaboense na Aula-oficina, tratou do planejamento tedrico-metodologico e
tematico da aula-oficina. Como o objetivo central foi investigar a educacao afro,
a aula deveria trazer aos alunos a prépria historia. O conceito de afrovilaboense
foi investigado para abarcar a cultura e expressdes afro da cidade de Goiés.
Esse tema foi relevante pois o racismo perpetuado na cidade tentou apagar o
negro de sua historia. Pela cidade de Goias ser um marco historico do estado e
do Brasil, esse apagamento demonstra a violéncia que o racismo gera ao privar

seus descendentes de sua propria histéria.

A andlise do termo foi feita por meio de autores recentes que
investigaram areas dentro do afovilaboense. Carvalho (2008), estudou a Igreja
Nossa Senhora do Rosario dos Pretos e Moraes (2012) a Irmandade de Nossa
Senhora do Rosério dos Pretos, as quais foram destruidas por se tratarem de
uma demonstracéo negra dentro da cultura branca, no caso o catolicismo. Outro
aspecto sao as ceramicas negras analisadas por Tedesco (2012), as quais, até
entdo, eram atribuidas aos indigenas. O congo por Macedo (2015), retrata uma
expressdo religiosa, marcada pela ancestralidade negra. J4 V. Silva (2014),
analisou a religido de matriz africana, nascida no Brasil, a Umbanda, a qual tem
suas raizes em Goias. A capoeira segundo Ferreira (2016), € uma forma de
organizacao, a fim de rivalizar com o racismo perpetuado na cidade, 0s grupos
e 0S mitos, como o Tarzam, demonstram a luta contra a discriminagdo. Os
afoxés, ligados ao Candomblé, séo outra forma de resisténcia e comemoracao

da cultura afro-brasileira e vilaboense, assim como os blocos de carnaval.

Para a realizagcéo e planejamento da aula-oficina dois autores foram
essenciais, Barca (2004) e Rusen (2011). A primeira trata da aula-oficina, ao
colocar o professor como investigador de suas aulas, ou seja, ao ministrar uma
aula, deve-se atentar para os resultados desta. Esses resultados foram
analisados por base na tipologia da Consciéncia Histérica de Rusen (2011),

abarcando a teoria o viés afro-brasileiro e vilaboense.



14

O terceiro capitulo intitulado O Relato de uma Experiéncia, foi a pratica
permitida pelos ensaios no primeiro e segundo capitulo. Este tratou da situacao
socioeconémica da escola e dos alunos, para corroborar os dados e
guestionamentos fixados anteriormente. A vivéncia na aula oficina e os dados
coletados por meio de questionérios, foram por base, os métodos utilizados para
que fosse possivel analisar pelo viés da Tipologia da Consciéncia Histérica de
Rusen, como os alunos absorvem os contetidos? Como impactou o pensamento
histérico? E, quais as dificuldades encontradas para a realizacdo dessas aulas?
Este trabalho buscou levar a teoria & sala de aula.
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CAPITULO 1
IDENTIDADE, CURRICULO E RACISMO

Esse trabalho teve como intuito investigar a Tipologia da Consciéncia
Histdrica, por meio de uma aula-oficina de Histéria e Cultura afrovilaboense em
uma turma do 9° ano do ensino fundamental, no ambito de uma escola publica
estadual na cidade de Goias. Mas, para essa analise iremos dialogar com o
histérico sociocultural e educacional dos afro-brasileiros, para compreender o
interesse dessa monografia em uma educacéo afrovilaboense, com o objetivo
de encontrar meios para superar um ensino racista.

O ensino afrovilaboense contempla o historico sociocultural e as
expressodes afro da cidade de Goias. Segundo Chaul (1997), a cidade foi fundada
no ano de 1726, com o nome de Arraial de Sant’Anna, um dos seus fundadores
foi Bartolomeu Bueno da Silva Filho. Este era um dos bandeirantes que
adentravam no territdrio com o desejo de encontrar ouro e indigenas. Logo apos
em 1736 foi elevada a Vila Boa de Goyaz e em 1748 a Capitania de Goias.

Para que fosse extraido o ouro era necessario mao de obra barata e
no século XVIIl essa era escrava e em Goias nédo foi diferente. Os negros
escravizados fizeram parte da construcao, tanto fisica, como sociocultural da
cidade, no entanto, a essas pessoas foi estipulado um preconceito quanto a essa
participacdo na formacao do estilo de vida em Goias. Segundo Loiola (2009), a
atribuicdo colonial é uma unido de designacdes, que compreendem, ndo apenas
a condicdo de escravizado, mais também, alcunhas que vinham da base dos
nascimentos, na sociedade colonial ou na Africa e nomes como, mulatos,
crioulos, gentios da terra e pardos, assim como classificacbes por liberdade,
forros, livres, bastardos, coartados, entre outros. Essas atribuigdes, garantiram,
hierarquias entre os negros, contribuindo para um racismo sistémico e profundo.
A forma como esse racismo foi construido, € fundamental para o entendimento
das expressoes afrovilaboenses, porém, para essa analise iremos dialogar com
o histérico sociocultural e educacional dos afro-brasileiros, para procurar
compreender o interesse dessa monografia em uma educacéo afrovilaboense,
com o intuito de superar um ensino racista.

O objetivo deste capitulo é construir um aporte politico e curricular

para a pesquisa pratica. Por isso o0 aporte politico tratara primeiramente das
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ordenancas legais racistas que impediram ou fragilizaram o0 acesso da
populacdo negra a educacédo brasileira, e consequentemente a sua exclusao
sociocultural e do mundo do trabalho. Mesmo depois do fim da existéncia destas
leis racistas, estas exclusbes continuaram acontecendo de uma forma mais
velada, principalmente em decorréncia da invisibilidade e da banalizagdo da
histdria e cultura no curriculo escolar, como é demonstrado por Munanga (2003),
ao tratar do racismo e suas faces no Brasil. E notério que esse ensino é
estruturado em uma perspectiva eurocentrada. Feito isto, discutiremos as
ordenancas legais antirracistas, ou a¢des afirmativas, que hora sado usadas para
reparar os danos causados pela legislacéo racista, por ultimo, como essas leis
influenciaram o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacéo de Goias,
em especifico, a parte que se refere ao 9° ano do ensino fundamental, objeto
dessa pesquisa; e o Projeto Politico Pedagdgico da escola campo investigada

nesse trabalho.

1.1. A DISCRIMINAC}AO RACIAL NO BRASIL
1.1.1. Dados estatisticos

De acordo com o censo demografico de 2015, do IBGE, 53,9% das
pessoas brasileiras se declararam pardas ou pretas. O senso demonstra que o
Brasil se destaca como a primeira maior porcentagem de negros fora da Africa,
e a segunda entre os paises africanos, atras apenas da Nigéria, pois, 0 pais
recebeu a maior quantidade de escravizados da América.
Gréafico 1: Distribuicdo de cor da populacdo brasileira, 2015, segundo o
IBGE

Autoatribuicao de cor no Brasil

M Preto/Pardo

M Branco

Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.
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O Brasil é evidenciado pelo racismo institucional que age em varios
ambitos sociais. Segundo o IBGE, de 2016, em 2015, no quesito renda, entre as
pessoas com 10% dos menores rendimentos, pretos e pardos eram 75,5%,
enquanto os brancos eram apenas 23,4% das pessoas com 0S menores
rendimentos. E entre 1% da populacdo com maiores rendimentos, pretos e

pardos constavam apenas com 17,8%, contra 79,7% das pessoas brancas.

Gréfico 2: Percentual dos 1% da populagcdo dos maiores rendimentos e 10%
da populacdo dos menores rendimentos, por cor em 2015

Rendimentos por cor

10% DOS MENORES RENDIMENTOS m

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

M branco preto/pardo

Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.

Segundo o IBGE (2016), sobre as condicdes de moradia, entre
agueles que tinham domicilios proprios ainda em pagamento, verificou-se que
pretos e pardos estavam com 3,9%, e a populagcdo branca com 6,1% dos
domicilios, ou seja, 36% de diferenca percentual. Esses dados se repetem desde
2007, e os motivos seriam que a populacéo preta e parda tem menos acesso a
créditos habitacionais, por conta dos menores rendimentos e pela informalidade

do trabalho.



18

GRAFICO 3: As condi¢des de moradia — Domicilios proprios ainda em

pagamento, em 2016

Domicilios em pagamento

M Preto/Pardo

W Branco

Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.

Isso acarreta em condigBes mais precéarias de moradia, no qual sobre
a cobertura dos trés servigos basicos de saneamento, o IBGE (2016) diz que a
populacdo preta e parda estava 16,6 pontos abaixo da populacéo branca, ou
seja, como menos acesso a condi¢des basicas de moradia. Essas condi¢des de
moradia agem diretamente na educacéao, pois essas criang¢as entram na escola

em desvantagem.

GRAFICO 4: Proporcdo de domicilios particulares permanentes com
acesso simultaneo aos trés servigos de saneamento basico, segundo a cor,
em 2016

Acesso ao saneamento basico

PRETO/PARDO BRANCO

Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.

Até na questao sobre bens de consumo a populacdo preta e parda
estava em desigualdade, pois, no quesito sobre microcomputadores, estes
contavam com 31,2% dos domicilios, contra 51,2% dos domicilios da populagéo
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branca. Hoje, a educacgéo se respalda na internet, muitas informacdes e estudo
sao feitas por microcomputadores, entdo, quando a maioria das criangas negras

nao tem esse acesso, ha um aumento na desigualdade educacional.

GRAFICO 5: Posse de bens duréveis, microcomputadores e maquina de

lavar por cor, em 2016
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Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.

Ja no quesito educacéo, Carvalho (2005) fez uma investigacao, entre
2002 e 2003, com as turmas da 12 a 42 séries de uma escola publica, em um
municipio em S&o Paulo, no qual criancas e professoras responderam
questiondarios socioecondmicos e do quesito de cor/raca. Constatou-se que as
professoras tendiam a clarear criancas que iam melhor nos estudos, e aquelas
com problemas de aprendizagem eram tidas maioritariamente como negras,
além dessas terem maior rigor quanto ao desempenho das criancas
consideradas negras. As professoras se sentiam envergonhadas por ter que
nomear os alunos de negros, e no caso tentavam “protege-los” dessa condicao,
de ser negro. Nas identificacdes feitas pelas professoras, 136 criangas eram
brancas contra 53 negras. Na autoclassificacdo dos alunos seriam de 80
brancas e 109 negras.

Segundo o PNAD/IBGE, sobre educac¢ao, em 2016, foram observadas
muitas discrepancias entre os alunos pretos e pardos e os brancos. A taxa de
analfabetismo no Brasil, foi de 9,9% para pretos e pardos e 4,2% para 0S
brancos. Enquanto que, entre a idade de 25 anos, daqueles que nao tinham

instrucdo, os pretos e pardos estavam com 14,7% e o0s brancos com apenas
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7,3%. A populacdo preta e parda, constava com 34,5% das pessoas com 0

ensino fundamental incompleto, contra 27,0% das pessoas brancas.

GRAFICO 6: Taxa de analfabetismo no Brasil, por cor e idade, em 2016
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD. Educacao,
2016.

O Grafico 6, organiza as porcentagens do analfabetismo na
populacao por cor. Os maiores percentuais sdo entre os idosos, 0s quais, 0S
negros, séo 30,7% dos analfabetos e os brancos 11,7%. Esse gréfico, demonstra
que a educacédo populacional melhorou e se expandiu ao longo dos anos, mas

as pessoas negras ainda sdo as mais afetadas com o analfabetismo.

GRAFICO 7: Situacdo educacional até os 25 anos de idade, segundo
PNAD/IBGE, em 2016
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD. Educacao,
2016.
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Esses dados se respaldam nos motivos da néo frequéncia escolar.
Segundo o IBGE (2016), as alegacfes foram de, nao ter interesse, por 20,7%
das pessoas pretas e pardas e 18,0% das brancas. Outra situacédo foi de ter que
cuidar de afazeres domésticos, ou de crianca, adolescente, idosos ou pessoas
com necessidades especiais, apontado por 14,1% das pessoas pretas e pardas
e 10,6% das pessoas brancas. A desigualdade de cor age quando criancas
negras tém de desistir da escola para cuidar de outros membros da familia ou
nao veem a escola como um lugar necessario para sua vida, ja que nao ha uma

cultura de escolaridade dentro da prépria familia.

GRAFICO 8: Motivos da néo frequéncia escolar, na populacdo de 18 4 24

anos, em 2016
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD. Educag&o,
2016.

Segundo o IBGE (2016), no ensino superior de graduacdo para a
populacdo entre 18 a 24 anos, no ano de 2005, a populacdo preta e parda
contava com 5,5% das pessoas que cursavam 0 ensino superior contra 17,8%
das pessoas brancas. Dez anos depois, em 2015, a populagédo preta e parda
ainda estava abaixo da porcentagem da populagéao branca em 2005, com 12,8%.
Em 2015 a populagéo branca ja chegava a 26,5%. Apesar da desigualdade, os
dados demonstram que as acdes afirmativas geram pontos positivos, ja que uma
parte maior da populacdo negra consegue chegar as universidades, contrariando

os dados desfavoraveis.
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GRAFICO 9: Quantitativo da educac&o superior, com dados de 2005 e 2015,

de acordo com a cor
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2016- Populacdo entre 18 e 24 anos
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Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.

Um dos objetivos desse trabalho € realizar uma aula-oficina no 9° ano
do ensino fundamental em uma escola publica na Cidade de Goias. Portanto,
foram levantados dados pertinentes a educacédo no centro-oeste. De acordo com
o IBGE/PNAD (2016) no Centro-oeste 59,9%, se declararam pardas e pretas.
Constatou-se que, dentro desta primeira porcentagem, 71,9% dos estudantes
estdo na rede publica. A taxa de escolarizacdo no centro-oeste, entre 18 e 24
anos, foi de 32,8% para populagdo pretas e pardas e 40,9% das pessoas
brancas. Portanto no estado, as pessoas brancas tém maior acesso a escola

publica.

GRAFICO 10: Taxa de escolarizacdo no centro-oeste, de 18 a 24 anos, por

cor
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Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores Sociais de 2016. PNAD.
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Com esses dados é possivel formular perguntas pertinentes a esse
trabalho, por exemplo: o que mantém essa cadeia de inferiorizacdo contra o
negro depois de mais de um século da abolicdo e a consequente negacao da
sua presenca na Histéria? Por que mesmo estando em maior numero
populacional, ainda ha tantas divergéncias na renda e na situacdo de vida do
negro em relacdo ao branco (questdo da qualificacdo e do salario
proporcionados pela escola)? Como a educacdo em um periodo da Historia
brasileira contribuiu para o racismo e o que é necessario para que ela o combata,
em especifico no caso da Educacao Histérica? Para tanto, passamos ao estudo

do histdrico sociocultural e educacional do negro no Brasil.

1.1.2 Ordenancas legais racistas

Para responder essas perguntas é essencial adentrar no conceito de
‘raga” e “racismo”, no qual Munanga (2003) faz uma analise historica, e que se
nota que os dois conceitos sao interligados, a raca € uma definicdo que tinha

como base hierarquizar as populagbes, e “...0 racismo € uma crenga na
existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relacéo intrinseca entre
o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural.” (MUNANGA, 2003,
pag. 24) até o século XVII, a classificacdo de “raga” vinha por meio da religido, o
qual foi usada para legitimar as exploracbes de outros continentes e a
escravizagao dos negros, pois, na escala hierarquica os brancos se encontravam
no topo, defensores da moral e aqueles que iriam levar a civilizacdo aos
selvagens, no caso, 0os negros. Com os avangos cientificos nos séculos XVIII,
XIX e inicio do XX foram legitimadas novas abordagens da raca, ndo menos
racistas que as religiosas, estas se concentravam na legitimacao do preconceito

através das caracteristicas fisicas

Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente
superiores aos da raga “negra” e “amarela”, em fungdo de suas
caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara da pele, o
formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do
gueixo, etc. que segundo pensavam, 0S tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e conseqientemente
mais aptos para dirigir e dominar as outras racas, principalmente a
negra mais escura de todas e consequentemente considerada como a
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mais estlpida, mais emocional, menos honesta, menos inteligente e
portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as formas de dominacao.
(MUNANGA, 2003, pag. 21-22)

Esses aspectos serviram para estimular as discriminacdes contra o
negro, no mundo, e no Brasil. A realidade negra no Brasil esta atrelada aos
antepassados, € impossivel entrar no assunto da Educacao étnico-racial sem
compreender o circuito racista imposto ao negro; o da banalizacdo, da
invisibilizacdo, da negacdo, do 6dio, da intolerancia, e esses pontos sdo
vivenciados em varios contextos da vida de uma pessoa negra, na familia, na
comunidade, na educacéo escolar, no trabalho, em toda uma esfera sociocultural
e politica.

Dentro da Historia negra esta congregada diversos pontos desse
circuito, como exemplo a cultura, demonizada e taxada dos piores aspectos
possiveis, pois no processo de escravizacdo aconteceram tentativas de excluir
completamente as formas que definiam as diversas culturas africanas, como
exemplo as religides, as linguas, os ritos, os lideres, definicdes de valores,
saberes e fazeres. A ordem europeia era de destruicdo individual e coletiva para
tornar os escravizados mais moldaveis, seguindo moldes do racismo religioso.

Mas a partir do século XX, entende-se que o conceito de “raga’,
biologicamente ndo existe, e ainda segundo o Munanga (2004) o conceito é
carregado de ideologia que € atrelada as relacfes de poder. Assim T. T. da Silva
(2000) classifica que a identidade e diferenca, dois termos que andam juntos,
significa dizer “eu sou”, e “vocé nao”, e “Podemos dizer que onde existe
diferenciacdo — ou seja, identidade e diferenca — ai esta presente o poder.”
(SILVA, T.T., 2000, p. 81), o autor diz que identidade e diferenca, e no caso, ser
negro ou branco, sdo atos criados no mundo social, e essa situacédo so é possivel
pelos atos de linguagem, que estipulam o significado de algo a partir da
multiplicidade de outras coisas que eles ndo sao, o autor ainda classifica alguns
termos nesse contexto, que indicam a “posigéao do sujeito”, entre nds e eles, no

gual ordenamos o mundo social

Sao tantas outras marcas da presenca do poder: incluir/excluir (“estes
pertencem, aqueles nao”); demarcar fronteiras (“nés” e “eles”);
classificar (“bons e maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e
primitivos; “racionais e irracionais”); normalizar (“nés somos normais”,
“eles sdo anormais”). (SILVA, T. T., 2000, p. 81-82)
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Entdo sdo usadas classificacdes, atos de significacdes geradas pela
identidade para hierarquizar, e no caso, estas sao usadas como parametros, o
que é normal e o0 que nao é, o errado e o certo, uma definicdo precisa da outra
pra existir, sdo binarias, “As chamadas interpretacdes bioldgicas sdo, antes de
serem biologicas, interpretacdes, isto é, elas ndo sdo mais que a imposicao de
uma matriz de significacdo sobre uma matéria que, sem elas, ndo tem qualquer
significado” (SILVA, T. T., 2000, p. 81).

O ponto chave dessa discussao é chegar a significacdo desse circuito
racista para a educacao. Entende-se que o0 ensino € uma ponte para a ascensao
social, um meio de “subir” na hierarquia de classes, entéo, a ideologia de impedir
0 acesso de certos membros da sociedade demonstra 0 quanto as relacdes de
poder, de superiores/inferiores, senhores/escravizados, brancos/negros, podem
interferir no todo social e a educacdo ndo € uma excec¢do. Como exemplos
dessas relacbes de poder, temos as leis, os itens séo instituidos e realizados
pelos detentores do poder, sobre as quais Ribeiro (2014) faz uma analise a
respeito das ordenancas legais racistas instituidas no Brasil, uma dessas
ocorréncias € a Lein. 1, de 1837, que regia instru¢des para a educacao primaria
no Rio de Janeiro, como as escolas, os professores, os diretores e inspetores,

mas o especifico sobre o preconceito se encontra no artigo 3°, no qual

Artigo 3° Sdo prohibidos de frequentar as Escolas Publicas:
1° Todas as pessoas que padecerem molestias contagiosas.
2° Os escravos, e 0s pretos Africanos, ainda que sejao livres ou
libertos. (BRASIL, 1837, p. 199-205)

Outra lei que segue 0 mesmo patamar € o Decreto N° 1.331-A, de 17
de fevereiro de 1854, o qual “Aprova o Regulamento para a reforma do ensino
primario e secundario do Municipio da Cérte.” (BRASIL, 1854), ele compreende
normas para as escolas publicas, como o Inspetor, o Conselho diretor, a
contratacdo de professores, e o curriculo (conteudos, materiais didaticos), mas

€ no Art. 69 que se encontra a segregacao

Art. 69. Nao serdo admittidos & matricula, nem poderéo frequentar as
escolas:

§ 1° Os meninos que padecerem molestias contagiosas.

§ 2° Os que ndo tiverem sido vaccinados.

§ 3° Os escravos.
(BRASIL, 1854, p.45)
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O estudo dessas ordenancas vigentes no século XIX, demonstra o
historico do racismo institucional, que alocava as pessoas negras para a
inferiorizac&o. Ou seja, ser negro no Brasil € conviver com o estigma da proibicao
e da negacdo. Nessas duas ordenancas legais 0s escravos ndo eram
considerados cidaddos, ou humanos, portanto ndo poderiam ter acesso a
educacdo como a populacdo que estava no topo da hierarquia social (de acordo
com as definicbes de raca vigentes na época), eles eram considerados
infectantes e moribundos, ndo podendo, assim como os doentes, terem contato
com a povo comum, mas, na primeira lei, nem os libertos poderiam se matricular,
diferentemente da segunda lei que estipula a segregacdo apenas para 0S
escravos. Os negros, eram vistos apenas como méao de obra.

Um primeiro salto para alavancar as questdes sobre educacao para
0S negros veio segundo Ayodele (2012), com a aplicacéo da Lei do Vento Livre,
gue passou a considerar “Art. 1.° - Os filhos de mulher escrava que nascerem no
Império desde a data desta lei serdo considerados de condigao livre.”
(AYODELE, 2012), nesse sentido vale ressaltar que se tinha novos cidadaos,
portanto, era necessario garantir a educagdo, nem que fosse, para moldar
trabalhadores Gteis e domesticados.

Ter acesso a educacdo nao significa necessariamente a ascensao
social, pois, pretos ainda eram pretos e brancos ainda eram brancos e a
hierarquia continua firme, mesmo com o0s negros conquistando direitos, como é
o exemplo do Decreto 7.031-A de 6 de setembro de 1878, que estipulava as
regras para os cursos noturnos de educacao primaria para homens adultos, “Nos
cursos nocturnos poderdao matricular-se, em qualquer tempo, todas as pessoas
do sexo masculino, livres ou libertos, maiores de 14 annos. ” (Brasil, 1878, p.
711), ou seja, as liberdades se limitam a uma educacgéao noturna, e somente a
partir dos 14 anos.

Em 1888 a Lei N° 3.353, de 13 de maio de 1888, mais conhecida como
Lei Aurea, institui no “Art. 1°: E declarada extincta desde a data desta lei a
escraviddo no Brazil.” (Brasil, 1888), entdo os afro-brasileiros eram
automaticamente cidaddos do Império do Brasil, 0 que na teoria significava o
direito primério, a liberdade, assim se tornar cidadao era apenas o0 comec¢o da

reinvindicacéo negra.
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Para além de uma abordagem que remonte somente ao sofrimento
negro é importante explanar novas perspectivas relativas a valorizacao étnica.
As populacdes africanas e depois afro-brasileiras sempre formaram centros de
resisténcias, de uma forma mais evidente com os Quilombos, que eram locais
de luta concreta, organizados estruturalmente para combater a escravizagéo e
o0s “cantos” que eram instituicdes urbanas, com grupos étnicos de trabalho negro,
mas, também ha as situacbes camufladas, que ndo fazem parte de uma

organizagédo, ou acontecem de forma controlada e planejada, como

ao colocar em contato diferentes culturas e ao favorecer processos de
miscigenagéo, colocam em movimento processos de hibridizacéo,
sincretismo e crioulizacdo, que forgcosamente, transformam,
desestabilizam e deslocam as identidades originais (SILVA, T. T.,
2000, p. 88)

Sao as resisténcias formadas pela diaspora africana que se
caracteriza “transposi¢cao de elementos das culturas africanas e a consequente
interacdo entre as experiéncias socioculturais africanas e as experiéncias
socioculturais existentes” (MACEDO, 2013, p. 100), como exemplo, a lingua
(palavras com o uso de vogais abertas, como berimbau), a danca (samba,
maxixe), a religido (Igreja Catélica, Umbanda e Candomblé), na alimentacao
(bobé, acarajé, moqueca, feijoada) e trabalho (as mulheres negras ceramistas
na cidade de Goias). Pessoas negras sempre se mobilizaram ante o preconceito
e a falta de direitos

...documentos de 1856 permitem saber que, em plena vigéncia da
escraviddo, um grupo de pais e maes negro/as enviou um
requerimento & Corte afirmando que seus filhos necessitavam
“aprender as primeiras letras com perfeicdo”, o que nao estava
conseguindo nas demais escolas em razdo de praticas
discriminatérias. A peticdo enderecada & Inspetoria Geral da Instrugcéo
Priméria e Secundaria da Corte reinvindicava a legalizacdo de uma
escola destinada a “meninos de cor”, sob a dire¢ao de professor negro.
(SILVA, 2000, apud, AYODELE, 2012, p. 125)

Até agora percebe-se a extensdo do racismo, com caracteristicas
institucionais, que este atua diretamente na educacdo, de forma que, nesse
momento as ordenancas legais racistas eram explicitas e impostas de uma forma
clara, porém, com a abolicdo da escravidao foram abertos novos cendrios para

a educacao negra. Agora as adversidades chegariam de pontos relacionados a
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um racismo mais implicito, velado, e as reinvindica¢des negras seriam referentes

ao que e como ensinar, ou seja, o curriculo.

1.2 CURRICULO ANTIRRACISTA: POLITICAS  AFIRMATIVAS
REFERENTES AO ENSINO AFRO-BRASILEIRO

1.2.1 Racismo no curriculo e as reinvindicagcbes do
Movimento Negro

O histérico afro-brasileiro, como foi demonstrado até agora, sempre
atuou de forma racista socialmente e institucionalmente, depois da abolicdo essa
situacdo nao foi mudada. Difundiu-se a ideia de que 0s negros eram iguais,
tinham as mesmas condi¢des e de acordo com o sarcasmo de Munanga (2015)
0 pais parecia viver tranquilamente sob o dominio do mito da democracia racial,
“que apresenta o Brasil como um paraiso racial, isto é, um pais sem preconceito
e discriminagéao raciais.” (MUNANGA, 2015, p. 23). Esse mito era relacionado
com a miscigenacao e usava o argumento de que ndo existia preconceito racial
no pais, portanto ndo eram necessarias, segundo o autor, leis que amparassem
os afrodescendentes. O autor ainda discorre sobre o argumento humanista ou
universalista, que defende que todos somos iguais?, portanto as politicas devem
ser gerais e nao especificas.

Vale ressaltar, que os negros, recém libertos, se encontravam em
situacdes precarias, pois, ndo houve preocupa¢des com o ressarcimento a favor
dessa nova parcela da populacédo, apesar de serem libertos estes ainda eram
negros, as suas identidades nao participavam do topo da hierarquia social, e
suas representacdes ainda eram de seres inferiores, T. T. Silva (2000), explica

gue identidade e diferenca estao atreladas a representacao e € atraves dela que

1 “A nocéo de igualdade, como categoria juridica de primeira grandeza, teve sua emergéncia
como principio juridico incontornavel nos documentos constitucionais promulgados
imediatamente apés as revolu¢des do final do século XVIIl. Com efeito, foi a partir das
experiéncias revolucionarias pioneiras dos EUA e da Franca que se edificou o conceito de
igualdade perante a lei, uma construcao juridico-formal segundo a qual a lei, genérica e abstrata,
deve serigual para todos, sem qualquer distingao ou privilégio, devendo o aplicador fazé-la incidir

de forma neutra sobre as situacdes juridicas concretas e sobre os conflitos interindividuais.”
(GOMES, 2007 p. 48)
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fazem sentido, “Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e
determinar a identidade” (SILVA, T. T., 2000, p. 91), o autor esclarece que as

representacdes s6 se tornam “fatos”, quando reproduzidas e repetidas

Assim, por exemplo, quando utilizamos uma palavra racista como
“negrao” para nos referir a uma pessoa negra do sexo masculino ndo
estamos simplesmente fazendo uma descricdo sobre a cor de uma
pessoa. Estamos na verdade, inserindo-os em um sistema linguistico
mais amplo que contribui para reforcar a negatividade atribuida a
identidade “negra”. (SILVA, T. T., 2000, p. 93)

A opinido que é disseminada ndo vem apenas de um ponto singular,
de uma pessoa, essa € repetida até se tornar verdade. Expressfes como:
“neguin”, “negro € ladrao”, “mulher preta ndo é para casar”, “ser negro, ou definir
uma pessoa como negro é ruim”?, sdo espalhadas de boca a boca, e essas
circunstancias, se encaixam no cotidiano educacional.

As autoras Lopes e Macedo (2011), fazem uma andlise do curriculo,
no qual em uma primeira explicagao rasa, seria uma organizacdo, de forma a
colocar em pratica o processo de ensino. Mas, as autoras ndo verbalizacéo
apenas uma definicdo, pois, o currdclo é perceptivel a mudancas, no sentido
histérico e geogréafico, e todas as novas teorias abrangem criticas ou
reconfiguracdes nas antigas. A partir do comeco do século criam-se indagacdes
sobre o0 que ensinar, essas acompanhadas das mudancas histéricas no Brasil,
segundo Bittencourt (2004), com a proclamacédo da Republica, foram levantadas
indagacOes sobre a patria e através dela surgiram uma “invencgéo de tradi¢goes”
com herdis brancos como Tiradentes e festas civicas no 7 de setembro, ou o
simbolo do indigena3, e os negros, ndo existiam na histéria do Brasil, segundo

Bittencourt:

A andlise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que
essa histéria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, comparativamente a histéria de outros continentes,

2 Ver; CARVALHO, Marilia. Quem € negro, quem € branco: desempenho escolar e
classificacéo racial de alunos. Revista brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, N° 28, p. 77-95,
Jan/Fev/Mar/Abr. 2005.

8 Ao lado do aparato histérico, marcado pela Independéncia politica do pais, o romantismo
brasileiro relé a infancia da literatura pelo viés histdrico-nacionalista, apontando para o futuro da
nacao a partir de suas raizes, recuperadas nas lendas indigenas e em seus mitos, que deslocam
para o eixo triplice natureza, etnia e lingua o espaco de construcdo do principio regulador, capaz
de instaurar a literatura nacional. (SANTOS, L., 2009, p. 149)
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principalmente do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia
europeia. (MUNANGA, 2015, p. 25)

E “Qual as consequéncias da legitimacdo desses aspectos para o
conjunto da sociedade?” (LOPES, MACEDO, 2011, p.31)

As consequéncias sdo maiores, mais destrutivas e mais
preconceituosas do que se tem extens&o. A Africa dos antepassados negros foi
relegada a um passado sem histéria, eram considerados povos selvagens*, e a
cultura e civilizag@o afro-brasileiras construidas no Brasil ndo eram dignas de
mencao, vistas como banal e do “demdnio”, portanto, ndo era necessario focar
nessas partes que manchariam a Histéria patriética brasileira. Entdo o ensino foi
embranquecido e euro centralizado.

O curriculo age de uma forma mais discreta, pois estd ligado a
transmissdo do circuito imposto ao negro, nesse caso, a invisibilizacdo, a
banalizacéo, ou seja, tratar o povo negro como se fossem sujeitos sem historia,
‘de forma semelhante, pode-se entender os discursos pedagoégicos e
curriculares como atos de poder, o poder de significar, de criar sentidos e
hegemoniza-los”. (LOPES, MACEDO, 2011, p.40), para um aluno negro que se
encontra nesse sistema ha chances dele ndo se reconhecer na histéria e de
acabar por demonizéa-la, exemplos dessa situacao se evidenciam nos contextos
religiosos, nos quais sdo vistas com termos pejorativos como “macumba”, “do
demobnio”, ou simplesmente sentimentos de medo, do terreiro e de oferendas.

Outro aspecto € a cultura da beleza, a qual é tdo espalhada pela
midia, e que hierarquiza a aparéncia, sendo a negra taxada de feia, “mal-
arrumada”, e no caso do cabelo, este é entendido como “pinchain” e “bombril”.
E, segundo N. Gomes (2002), muitos desses apelidos sao utilizados na escola.
Na educacdo, a falta de uma estrutura para a identidade negra cria varios
equivocos historiograficos e geograficos, como o a localizacdo do Egito, a cor
destes, a Africa vista como um pais, o qual s6 tem violéncia, fome e selvageria
e a concepcado de que os negros foram os proprios a se escravizarem. Esses e
tantos outros preconceitos interferem na vida pratica.

A Historia contribui positivamente ou negativamente para esses pré-

conceitos “nossa disciplina cientifica e escolar participa intensamente desses

4 M BOKOLO, Elikia. Africa negra: Historia e civilizagdes. S&o Paulo: Casa das Africas, 2008.
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jogos de saber-poder” (CERRI, 2011, p. 16) destaca, portanto, que os problemas
enfrentados por essa disciplina ndo sédo apenas educacionais, mas, culturais e
sociologicos. Um historiador tem de estar atento ao seu meio social e como o
saber-poder vai interagir nele.

A identidade negra que estava se formando com as novas
perspectivas na Republica, estava atras de mudancas, a liberdade foi apenas o
primeiro ponto, porgue, para quebrar um circuito negativo seria necessario
construir outro. Um circuito de aceitacdo, de visibilidade, de acolhida, de
integracéo social. Desse modo a identidade relegada ao negro era negativa e
superficial, mas, segundo T. T. Silva (2000), identidades sdo processos de
linguagens, atos criados, elas carregam o simbolo da outridade e portanto,
podem ser mudadas, elas variam de acordo com a historia e a histoéria brasileira
estava se alterando. As representacfes que seguem as identidades e
diferencas, sdo um ponto de partida para mudancas, e isso entendia as
organizacdes negras que foram surgindo. Elas ndo queriam mais viver a parte
da civilizacdo brasileira, estas queriam integrar a sociedade, assim, seriam
necessarias mudancas estruturais, e a questdo que poderia gerar essas
reviravoltas, é a educacao.

Ayodele (2012), faz um panorama geral sobre a organizacfes negras
no Brasil, como o Clube 13 de Maio dos Homens Pretos(1902/SP), a Associacéo
Protetora dos Brasileiros Pretos(1917/SP) e grupos formados por mulheres
negras como a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908/RS), e
Sociedade Brinco das Princesas (1925/SP).

Essas eram entidades de alcance menor, localizadas em
regionalmente. Mas, também houve sociedades que agiam nacionalmente, ou
gue buscavam maior alcance, através da politica, ou de congressos. Entre esses

tem-se a FNB®, o TEN®, tendo como suporte Abdias Nascimento, a CNNB’ e o

> Frente Negra Brasileira - “cuja formagdo se deu em 1931, na cidade de Sdo Paulo, é
considerada por muitos a entidade negra mais importante do Brasil. Seu poder de agregacdo
conferiu ao Movimento Negro a qualidade de movimento de massa. Formada por “delegagdes”
grupos homdénimos em diversos estados (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo,
Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia).” (AYODELE, 2012, p. 126)

6 Teatro experimental do negro - “criado no Rio de Janeiro, em outubro de 1944. As acGes do
TEN centravam-se em montagem de pecas teatrais incluindo formacéo de atrizes e atores
negras/os e na educacdo de jovens e adultos, a partir da alfabetizacdo em moldes semelhantes
ao método Paulo Freire.” (AYODELE, 2012, p. 126)

7 Convencao Nacional do Negro Brasileiro — “(1945/46) foi um nucleo de concentracdo de
militantes das diversas regifes do Pais que se encontraram para discutir as questdes raciais sob



32

MNUZ. Todos esses demonstram o esforco negro para modificar sua situacdo
social, seja por meio da imagem, como a televiséo, seja por meio da educacao.

S. Santos (2005) faz um esboco sobre as reivindicacdes do
movimento negro para a educacao, ele cita o | Congresso do Negro Brasileiro, o
qual o ativista negro Abdias Nascimento fez um livro intitulado, o negro revoltado,
e sdo levantados problemas com relacdo a educacdo negra, como a
necessidade da alfabetizacédo adulta e na Declaracéo final do Congresso tem-se
o apelo para o ensino “o estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais
bem como dos meios de remocao das dificuldades dos brasileiros de cor e a
formacao de Institutos de Pesquisas, publicos e particulares, com esse objetivo.”
(NASCIMENTO, 1968, p. 293). Nascimento (1978), era o idealizador do TEN, o
qual segundo o autor buscava uma vida mais digna para a populagéo negra,
revertendo esteredtipos da representacdo negra, através da formacéao de atores,
e também estipulava acesso para uma educacdo afro-centrada, tanto para

negros, quanto para brancos

a) resgatar os valores da cultura africana preconceituosamente
marginalizados a mera condicao folcldrica, pitoresca ou insignificante;
b) através de uma pedagogia estruturada no trabalho de arte e cultura,
tentar educar a classe dominante “"branca", recuperando a da
perversdo etnocentrista de se autoconsiderar superiormente européia,
cristd, branca, latitla e ocidental; [...] ensaios apenas académicos,
puramente descritivos, tratando de histéria, etnografia, antropologia,
sociologia, psiquiatria , etc., cujos interesses estavam muito distantes
dos problemas dindmicos, que emergiam do contexto racista da nossa
sociedade. (NASCIMENTO, (1978, p. 129)

Os movimentos negros, queriam, através da educacdo melhorar a
qualidade da vida negra, um dos pontos que se entendem para avancar nessa
direcdo é primeiramente o acesso a educacao e consequentemente a educacao
como ponto de apoio para as mudancas nas visdes racistas da sociedade.

Santos (2005) cita Haselbalg (1987), o qual faz um esboco sobre as

reinvindicacdes negras, em geral, para educacao

a perspectiva nacional. Estes encontros, auxiliaram a consolidar propostas para a insercao da
populacao negra por meio de politicas publicas de carater afirmativo.” (AYODELE, 2012, p. 127)
8 Movimento Negro Unificado “(1978) Esse coletivo negro organizado, torna publico o
Manifesto Nacional do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial, que declara
0 combate ao racismo nas suas formas e espacos diversos, além de propor o dia 20 de novembro
como data de afirmacao da consciéncia negra, exortando os valores e o espirito libertario de
Zumbi dos Palmares. (AYODELE, 2012, p. 128)
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» Contra a discriminacao racial e a veiculagao de idéias racistas nas
escolas.

* Por melhores condig8es de acesso ao ensino a comunidade negra.

» Reformulagdo dos curriculos escolares visando a valorizagao do
papel do negro na Historia do Brasil e a introducdo de matérias como
Historia da Africa e linguas africanas.

* Pela participagédo dos negros na elaboracdo dos curriculos em todos
0s niveis e 6rgdos escolares (HASENBALG, 1987 apud SANTOS,
2005, p. 24).

Outro documento citado por Santos (2005) que estabelece principios
para a educacao negra é a Convencao Nacional do Negro pela Constituinte, que
ocorreu em Brasilia nos dias 26 e 27 de agosto de 1986, com dez pontos para
as mudancas sociais gerais, como os direitos e garantias individuais, violéncia
policial, sobre as condi¢des de vida de saude, para a mulher, o menor, cultura,
trabalho, a terra e as questbes internacionais. O ponto VI, trata da educacéo,
com seis indagacdes, a convencéo esclarece meios para o repasse de verbas,
a escolha dos professores, reinvindicacdo de uma educacdo gratuita e a
elaboracdo do curriculo “A elaboracdo dos curriculos escolares, sera
necessariamente, submetida a aprovacao de representantes das comunidades

locais.” (CONVENCAO, 1986), a parte que discorre sobre o negro em si é

1. - “O processo educacional respeitara todos os aspectos da
cultura brasileira. E obrigatéria a inclusdo nos curriculos escolares de
I, Il e 1l graus, do ensino da histéria da Africa e da Histéria do Negro
no Brasil;”

2. - “Que seja alterada a redacdo do § 82 do artigo 153 da
Constituicdo Federal, ficando com a seguinte redagéo: “A publicacdo
de livros, jornais e peridédicos ndo dependem de licenga da autoridade.
Fica proibida a propaganda de guerra, de subversédo da ordem ou de
preconceitos de religido, de raca, de cor ou de classe, e as publicacdes
e exteriorizacbes contrarias & moral e aos bons costumes”
(CONVENCAO, 1986).

Toda e qualguer conquista social negra esta vinculada as lutas e
organizacdes sociais negras. Os afro-brasileiros sdo protagonistas da propria
histéria. Todas essas reinvindicacdes se respaldam na educacao social hoje e
nas politicas afirmativas existentes para equilibrar a balanca, pois, entende-se
gue para ter igualdade € preciso ter equidade, ou seja, garantias de acesso de
populacdes mais segregadas a todos os seus direitos, inclusive a educacao.
Todo esse esboco permitiu a percepcao da populacdo negra brasileira como
detentora de suas lutas e vitorias, principalmente com as acdes afirmativas

educacionais.
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1.2.2 Analise das Acdes Afirmativas brasileiras

As acdes afirmativas sdo politicas antirracistas de carater
compensatorio, segundo Ribeiro (2013), elas s6 foram possiveis pelas acdes de
movimentos negros ao longo do século XX, ja citados aqui, e pelas “publicagdes
gue servem de horizontes para a discusséo sociopolitica, que desencadeou o
surgimento da Lei n. 10.639/2003” (RIBEIRO, 2013, p. 38). Entende-se que todo
um aparato negro, tanto de movimentos como em forma de disserta¢des, buscou
inclusé@o no curriculo escolar de temas que permitem mudar a situacéo social do
negro. S6 que até esse momento toda a movimentacéo ainda nao tinha ganhado
um viés que alcancasse a politica, pois, para conseguir a implantacdo de um
curriculo com diversidade identitaria étnica seria necessario ordenancas legais
gue dispusessem essa mudanca.

Através da analise explicitada até agora € possivel perceber que foi
criada uma divida histérica para com os negros. Hoje a Constituicdo Federal
promulgada em 1988, prevé no Titulo I, Art. 3°, os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, e entre eles se encontra “IV - promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo.” (BRASIL, 1988) e no Titulo II, Art. 5° estipula-se que
“Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade...” (BRASIL,
1988 p. 8). A Constituicdo Federal prevé a igualdade, ou seja, que todas tem os
mesmos direitos, deveres e garantias sociais, mas a realidade é diferente. O
racismo atua através de mecanismos institucionais altamente espalhados pelo
Brasil, como ja citado anteriormente, o mito da democracia racial, o0 humanismo,
as significativas representacdes das identidades negras como negativas, o
circuito racista imposto ao negro e todas essas situacdes influem o cotidiano e
na vida publica da sociedade. Garcia (2012), reitera essas informacoes,
ressaltando a dificuldade de combate do racismo no pais por ele estar invisivel,
oculto e por ele ser negado. Entado para arguir contra o racismo no Brasil foram

estipuladas medidas compensatdrias através de acdes afirmativas
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J. Gomes (2007), defende as acdes afirmativas por se tratarem de
pontos de apoio para se chegar a igualdade de oportunidades, no qual o Estado

deixa a condicdo de neutralidade para uma atuacao ativa

Na transicdo da ultrapassada nogédo desigualdade “estatica” ou
“formal” ao novo conceito de igualdade “substancial’, surge a idéia de
“igualdade de oportunidades”, nocado justificadora de diversos
experimentos constitucionais pautados na necessidade de se extinguir
ou de pelo menos mitigar o peso das desigualdades econdmicas e
sociais e, consequientemente, de promover a justica social. (GOMES,

J. 2007, p. 50)
Hall (2003), faz uma anélise da teoria de hegemonia empregada por
Gramsci e aponta para o meio de desenvolvimento dessa situagdo, que no caso,
surge através da articulacdo entre a classe que domina e a que dirige. A direcao
€ estimulada pela tentativa de se tornar popular, ou seja, a coercdo (dominio
sore a sociedade) € intercalada com o consentimento (da maioria popular). Esse
dominio é executado pelo Estado, Gramsci, através da analise de Hall (2003) diz
que “O Estado ndo é mais concebido simplesmente como um aparato
administrativo ou coercitivo — é também 'educativo e formador'.” O Estado atua
de forma principal na continuacdo de uma hegemonia e é através deste que
também é possivel mudar a estrutura hegeménica, que no caso deste trabalho,
seria propiciar agdes afirmativas para o combate da hegemonia racista que se

perpetua no Brasil.

Portanto as ac¢fes afirmativas sdo uma forma de o governo do pais
melhorar os indices de desigualdades sociais, econdmicas e politicas de uma
certa parcela da populacdo mais vulneravel a essas condi¢des, e no caso a ser
explicitado aqui, o racismo. As ac¢Oes afirmativas utilizadas aqui, sédo para a
educacao, em especifico, elas compreendem as ordenancas legais antirracistas,
que visam remediar as consequéncias das ordenancas legais racistas
analisadas até agora, as quais influenciaram de forma negativa, direta e
indiretamente na vida do negro no Brasil.

De acordo com T. Silva o viés politico direto s6 veio a acontecer,
(2012) com a PL n° 3.198/2000, no qual o deputado negro Paulo Pain, do Partido
dos Trabalhadores (PT), em junho de 2000, depois das discussbes com
movimentos negros, apresentou a PL, que visava acdes afirmativas para a

populacdo negra, na saude, trabalho, cultura, lazer, esporte, justica e acesso a
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terra pela populagdo Quilombola, no entanto esse texto n&do foi aceito nesse
periodo. Essa PL possibilitou atos concretos que permitiram a instauracédo de
acOes afirmativas na educacdo, como a Lei N° 10.639 de 9 de janeiro de 2003,

que estipula a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacado da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendério escolar incluira o dia 20 de novembro
como Dia Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003)

O relatério do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno/DF,
estabeleceu trés principios para os sistemas de ensino que incluem: 1.
Consciéncia Politica e Histérica da Diversidade: igualdade de direitos,
compreensao de diversidade étnico-racial, valorizacdo da histéria e povo negro,
suspensdao do racismo, desconstrucdo de ideologias voltadas ao
branqueamento, formacdes de profissionais, e o dialogo para uma sociedade
justa; 2. Fortalecimento de ldentidades e de Direitos, através do processo de
afirmacdo, mudanca de imagens negativas vinculadas pela midia,
esclarecimento de equivocos, o combate a violacdo de direitos, ampliacdo as
informacBes das nacdes, e melhoria nas instrucfes; 3. Acbes Educativas de
Combate ao Racismo e as Discrimina¢des, como a valorizacdo das relacdes
entre brancos, negros e indios, critica aos materiais didaticos, professores e
alunos com visdes criticas, valorizacdo de marcas da cultura africana, educacgéo
patrimonial afro-brasileira, sentido construtivo das relagdes étnicas, participacédo
de grupos negros.

A Lei 10.639/03 foi alterada pela Lei 11.645 de 2008, que estipula
também, além das atribuicbes da primeira lei, o ensino de “Histdria Indigena”. O
objetivo é colocar os afro-brasileiros como protagonistas, sujeitos histéricos da
Histéria brasileira, pois como diz Lopes e Macedo (2011), quando o curriculo é
organizado e pensado, este opta o que, como, e quais ideologias ele vai

consagrar, essa situacdo € chamada de curriculo oculto, ou seja, emprega
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aspectos da vida social, incluindo as desigualdades e preconceitos existentes.
Bittencourt (2004), avalia os diferentes tipos de curriculos, como o formal, o qual
foi citado aqui através das ordenancas legais, a LDB e o Curriculo Referencial,
o curriculo real, que € o de fato vivenciado dentro da sala de aula, e também o
curriculo oculto, que assim como as primeiras autoras compreende um ensino
que traz escondido aspectos de discriminacdes, e o racismo € uma das sombras
gue rondam a sala de aula.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, estabelece os principios educacionais para todo o territério

brasileiro, nas escolas publicas e privadas, e no Titulo | diz

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nNOS movimentos sociais e
organizacgdes da sociedade civil e nas manifestagfes culturais.

[...]8 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social. (BRASIL, 1996.)

Portanto a educacéo, de acordo com o governo federal, deve garantir
os direitos previstos na Constituicdo, processos para um ensino voltado para a
vida pratica, para o social, e a Histéria faz essa ponte através da Historia
nacional, em ligagdo com a Histdria pessoal. Assim, Cerri (2011) destaca a
diferenga entre dois tipos de identidade histérica, a da minha Histéria e a da
nossa Historia, ou, Historia nacional, nesse sentido o estudo da Historia, a forma
como € repassada e manipulada para criar situacdes cria sentimentos publicos
e privados, que podem ser de viés acolhedor ou excludente.

No Art. Xll da LDB tem a “consideracdo com a diversidade étnico-
racial.” (BRASIL,1996), no caso, manifestagdes de identidade, que segundo T.

T. Silva (2010) o curriculo esta envolvido na nossa subjetividade, ou seja,
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identidade, e as identidades no pais incluem o que foi chamado de diversidade

étnico-racial®. Assim a LDB institui no Art. 26, alterado pela Lei 12.796° que:

§ 4° O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicbes
das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia. (BRASIL,
1996)

E a Histdria € uma disciplina que possibilita uma reflexao critica sobre
as praticas étnico-raciais presentes na cultura brasileira, como os ja
apresentados elementos, danca, musica, religiosidade, alimentacdo, arte, e
tantas outras. Uma educacdo emancipadora e critica trara beneficios para o
convivio e para a diminuicdo dos preconceitos raciais. Entdo a LDB foi alterada
pela Lei N° 11.645/08 e determina

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. (Redacédo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).

§ 1° O conteddo programdtico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao
da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
o0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacgdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicBes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).
§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (Redacéo dada pela Lei n° 11.645,
de 2008). (BRASIL, 2011)

Agora as ordenancas legais agiram diretamente na educacao,
tornando a diversidade étnico-racial como obrigatoria. Outra ordenanca,
instituida em 20 de julho de 2010 é o Estatuto da Igualdade Racial, que, segundo

T. Silva (2012) depois de dez anos tramitando no governo, comegou com a PL
3.198/2000, foi aprovado, e determina que

°0 conceito de etnia é carregado de criticas, por se tratar segundo Munanga (2003) de uma nova
versao do conceito de raga “Os conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural sdo de uso
agradavel para todos: racistas e anti-racistas. Constituem uma bandeira carregada para todos,
embora cada um a manipule e a direcione de acordo com seus interesses.” (MUNANGA, 2004,
p. 13)

10 A Lei N° 12.796 de 4 de abril de 2013, muda alguns aspectos na LDB referentes aos anos
estudos e a organizacdo das etapas de ensino, estipula a educacao gratuita dos cinco aos
dezessete anos, e meios de acesso com transporte, alimentacao e salde
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Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populagdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica. (BRASIL, 2010)

O Estatuto visa o combate a todo tipo de discriminacdo racial e &
politicas voltadas para a populacdo negra, nos ambitos juridicos, sociais,
econdmicos, de cultura, lazer e educacao “Art. 9° A populacdo negra tem direito
a participar de atividades educacionais, (...), de modo a contribuir para o
patriménio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira.”(BRASIL,
2010). Outras determinagfes dizem respeito matrizes curriculares étnicas para
a formacdo de professores, debates nas escolas com participacdo de
movimentos negros e especialistas, apoio de grupos de pesquisa negro,
extensdo universitaria para negros, apoio as ac¢fes socio educacionais
promovidas pelo movimento negro, e a adocao de acdes afirmativas.

A Lei 12.711 de 29 de agosto de 2012, alterada pela Lei 13.409 de 28
de dezembro de 2016, mais conhecida como “Lei de Cotas” para as
universidades é uma que foi possibilitada gracas ao Estatuto da Igualdade
Racial, a qual estabelece um percentual de vagas, determinadas por turno, curso
e 0 censo populacional, para pretos e pardos, que de certo modo é um
determinante para mudancas nos dados estatisticos que demonstram a
desigualdade para a populacédo negra no ensino superiort,

Como esta sendo trabalhado a educacdo em uma escola publica em
Goias também foram analisadas a Lei estadual e municipal de educacéo. A Lei
N° 18.969, de 22 de julho de 2015, precisa o Plano Estadual de Educacédo —PEE-
para o decénio 2015/2025, e no Art. 2° descreve “lll — superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacéo de todas as formas de discriminacdo;’(GOIAS, 2015) e no Art. 5°
sobre os planos e metas para os municipios “ll — considerem as necessidades
especificas das populacbes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural”
(GOIAS, 2015), no entanto as Normas Municipais da Cidade de Goias para a
educacgdo, ndo compreendem esses aspectos, a Lei Organica do Municipio de

1 Ver; Nesse trabalho os dados estatisticos referentes a discriminac3o racial
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Goiés apenas ratifica que: “lll — estimulos aos pais e as organiza¢cbes sociais
para formacdo moral, civica, fisica e intelectual da juventude;” (GOIAS, cidade
de, 1990, p. 65), a educacdo para a municipalidade, compreende apenas uma
formacgéo que n&o abarca todo curriculo federal e do estado, as reivindicacdes
para educacao sdo apenas para 0 ensino publico obrigatoério, a renda escolar e
0 acompanhamento com pais e frequéncia, no plano curricular esta situado
apenas o Ensino Religioso e a Educacéo Fisica.

Um dos objetivos desse trabalho é o estimulo para a Histéria afro-
vilaboense e o0s aspectos culturais nela envolvidos, essas formacdes seréo
tratadas no Capitulo Il, mas, por enquanto é possivel notar que a Lei Municipal

nao se equipara a realidade sociocultural da cidade.

1.2.3. Curriculo referencial para o ensino fundamental

Dentro da Escola Publica, analisa-se o ensino fundamental, que foi
escolhido por ser o Ultimo ano dessa fase, de acordo com a Lei N° 8.069, de 13
de julho de 1990, a adolescéncia vai dos doze aos dezoito anos, e a primeira
fase vai até os quatorze anos e é a que contempla nesse trabalho. E nessa fase
gue a crianca esta passando por mudanc¢as na puberdade e questionando as
identidades e vivéncias a sua volta, € um momento de transi¢édo e aprendizagem.
O ensino fundamental é a segunda etapa da Educacdo Béasica, cumpre nove
anos da vida escolar do estudante, o maior tempo da rede basica; sendo gratuito
e obrigatério, com o repasse de conteldos basicos como Matematica, Fisica (9°
ano), Quimica (9° ano), Geografia, Educacao Fisica, Artes, Lingua Portuguesa,
Ciéncias e o conteudo a ser trabalhado, Historia.

De acordo com a LDB/96, o ensino fundamental faz parte do Ensino
Basico, obrigatério e gratuito, e € dever do estado garantir o acesso a escolas
proximas as residéncias, a carga horaria minima e o curriculo, o qual deve
compreender, na Secédo lll, da Educacdo Basica, nos Art. 32, 33 e 34, as
disposicbes gerais para o ensino fundamental, como, além dos ja citados, a
duracdo de nove anos, comecando a partir dos seis anos do aluno, e deve
garantir a formacao basica do cidaddo no Art. 32, explana a compreensédo do
sistema politico, formacdo de atitudes e valores, tolerancia reciproca e

solidariedade humana na vida social. Esses aspectos influenciam no objetivo do
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ensino-aprendizagem da matéria de Histéria, pois, através dela é possivel o
aluno dialogar no social, quando este se vé como sujeito historico, conhece a

prépria historia, permite que o pais se desenvolva mais tolerante e solidario.

1.2.2.1 O que se deveria aprender sobre a Histdria e Cultura

Afro-brasileira no ensino fundamental?

O Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacéo de Goias de
2012 apresenta propostas para bimestralizacdo através sugestdo de conteudos
gue os alunos devem dominar no final de cada fase. O curriculo é dividido em
quatro bimestres, nos quais estdo propostos o contetdo, o eixo tematico e as
expectativas de aprendizagem.

Objetivou-se a trabalhar aqui o 9° ano do ensino fundamental, pelo
aluno ter experimentado nove anos de estudo nessa etapa espera-se que ele
compreenda alguns pontos chaves que correspondem as leis antirracistas, como
o Patrimonio cultural, as relagbes entre os grupos sociais e culturais, como no 3°
ano “Relacionar a cultura indigena a cultura afro-brasileira. [...]JComparar
diferentes espacos, identificando permanéncias/mudancas. Reconhecer
realidades sociais mais amplas do seu cotidiano.” (GOIAS, 2012, p. 233-235) ja
no 4° ano espera-se “Conhecer a historia dos escravos africanos e seus
descendentes no Brasil, a exploracéo de seu trabalho, a violéncia que sofreram,
assim como suas formas de organizacdo para resistir & escraviddo.” (GOIAS,

2012, p. 239), a partir do 5° ano acredita-se que os alunos possam

Identificar a assimilacdo de habitos que se da pelo contato com as
diferentes culturas. [...] Inferir sobre a ideia de quilombos. Identificar os
fatores que levaram ao fim da escraviddo. [...]JReconhecer a
importdncia do legado cultural dos povos imigrantes na cultura
brasileira. Reconhecer que os imigrantes trazem consigo valores,
habitos, costumes e tradicdes de lugar de origem. Identificar as
diferencas entre os diversos grupos e culturas que constituem o povo
brasileiro. (GOIAS, 2012, p. 242-243)

O ponto sobre o crescimento das atitudes contrarias ao racismo é
repetido nas expectativas de aprendizagem do 6°, 7°, 8° e 9° ano. No 6° ano
tem-se caracteristicas mais detalhadas e objetivas, em comparacdo com as

primeiras fases do fundamental
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Desenvolver atitudes contrarias ao racismo, ao preconceito e qualquer
forma de discriminagdo. [...JReconhecer a Africa como o lugar de
surgimento da humanidade a partir de dados e vestigios arqueoldgicos.
Identificar nos codigos legais a presenca e a preservagdo das
desigualdades que caracterizam as sociedades ao longo da historia.
(GOIAS, 2012, p. 244-246)

No 7° ano é discutido elementos como “Valorizar a luta pela igualdade
de direitos de negros, indios e mulheres. Discutir as representacdes sociais dos
sujeitos historicos, brancos, negros indios e mulheres, ao longo da histéria.”
(GOIAS, 2012, p. 253). No 8° ano, também s&o repetidas as expectativas sobre
a luta e as representacdes sociais pontuadas acima e sdo adicionados pontos
como “Relacionar as mudancgas geopoliticas nos continentes africano e asiatico
a expansao imperialista. [...] Valorizar a agdo dos movimentos sociais em prol da
democracia e da igualdade de direitos. (GOIAS, 2012, p. 257). Portanto ao final
do ensino fundamental, as expectativas de aprendizagem, de acordo com o
Estado de Goias, os alunos devem ser capazes de compreender as injusticas e
mazelas sofridas pelo povo negro, e ainda, acima disso, valoriza-los como
sujeitos histéricos, protagonistas do processo no tempo, € claramente possivel
gue no 9° ano do ensino fundamental eles tenham tido um aprendizado historico
capaz de influenciar na identidade propria.

Investigando o 9° ano, o contetdo a ser trabalhado nessa fase é o
século XX, os eixos teméaticos sdo o Mundo Contemporaneo e o Brasil
Contemporaneo, os conteudos séo, no Brasil, a Republica Velha, Goias, a Era
Vargas, o Populismo, a Ditadura Militar e a Redemocratiza¢do, e no mundo, as
duas Guerras Mundiais, a Revolucdo Russa, a Crise de 1929, o nazifacismo, a
Guerra Fria, as Revolugcbes socialistas de China e Cuba, o processo de
descolonizacédo Afro-Asiatico, Nova Ordem Mundial e a Globalizagéo.

Dentro das expectativas de aprendizagem se encontram algumas, ja
citadas nos outros anos como o fortalecimento de atitudes antirracistas,
reconhecer as lutas e representacdes sociais e a acdo dos movimentos sociais.
No segundo bimestre é esperado “Reconhecer a dindmica da organizacédo dos
movimentos sociais e a importancia da participacdo da coletividade na
transformacado da realidade histdrico-geografica.” (GOIAS, 2012, p. 259), ja no

terceiro bimestre “Questionar as visdes preconceituosas sobre a Africa e o
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Oriente Médio. Estimular o respeito a diversidade cultural. Comparar a
descolonizacéo africana com a asiatica.” (GOIAS, 2012, p. 260). Ha todo um
aparato que permita um aprendizado antirracista.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola campo, estipulado pela LDB
(1996), Art. 12, 1, Art. 13, | e Art. 14, |, discorre em seu texto sobre o Histérico da
escola, as metas, a organizacao administrativa, pedagogica e de servicos de
apoio, o que inclui, professores do AEE'?, o diretor, os responsaveis pelos
servigos gerais e merenda e o corpo discente e docente. A justificativa tedrico-
metodoldgica e o diagndstico falam muito sobre inclusdo social, oportunidades
iguais, valorizacdo da diferenca, uma educacédo para o exercicio da cidadania
gue visa ser democratica e humanizadora. Ha dois campos abordado pelo PPP,

gue sao importantes para esse trabalho

A discriminagdo e o preconceito, arraigados em nossa cultura, ainda
existem na sociedade, [...], recaindo sobre alunos com dificuldades
para aprender por ser ou por estar deficiente, [...Jcultural [...]Je também
sobre alunos de outras racas, religides, filhos de familias
desestruturadas e outras situacdes mais. [...]Jo colégio adota a filosofia
da equivaléncia, acolhendo, respeitando e valorizando as diferencas e
desenvolvendo mecanismos que consolidem o direito supremo
garantido a todos, seja por lei, seja por principios éticos, filoséficos ou
religiosos: o direito a vida em comunidade. (PPP, 2017, p. 13)

Outros campos sao a justificativa e o referencial teérico-metodolégico,
que se referem a adocao de algumas praticas mais especificas, entre elas o

“Acolhimento e respeito as diferengas.” (PPP, 2017, p. 19). O referencial teérico

7

metodolégico é o ja trabalhado aqui, as matrizes curriculares para o ensino
fundamental do Estado de Goias, a Dire¢cdo, Coordenacdo e Professores
elaboram anualmente, em consonante com o curriculo do estado, o Plano de
Ensino para cada um dos componentes curriculares do 6° ao 9° ano. Assim o

PPP discorre que o Objetivo Geral da escola campo

a construcdo de um ensino “cidadao”, dindmico, mais humanizado,
politizado, alegre e comprometido com os interesses e necessidades
de toda a comunidade no &mbito escolar. Como suporte, apresenta
propostas de trabalho que visam criar condi¢cdes de difundir o respeito
a diversidade e a todos, para que o educando supere uma visao restrita
do mundo, compreenda a complexidade da realidade e aprimore sua
capacidade comunicativa, ampliando significativamente sua insercéo
no espaco em que vive. (PPP, 2017, p.29)

12 Atendimento educacional especializado
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Entre os Objetivos especificos, se encontram algumas indagacfes ja
faladas anteriormente como: cidadania, cultura, valores humanisticos e o
respeito. Outro ponto evidenciado € o interesse por quesitos artisticos culturais,
dentro deste aspecto a aqueles mais especificos para esse trabalho em questédo

- Conduzir alunos e professores ao conhecimento da histéria da cidade
de Goias, bem como despertar, na comunidade, a importancia da
valorizagdo e preservacdo da sua cultura e do seu patrimonio. [...]

- Proporcionar a comunidade estudantil o conhecimento e a valorizagéo
da cultura afro-brasileira. [...]

- Reconhecer e respeitar a existéncia de diversos componentes dentro
da ampla temética da diversidade cultural: etnia, género, geracao,
territério, necessidades especiais, orientacao sexual e outros.

-Ajudar os alunos a desenvolverem identidades positivas de género,
raca, cultura, de classe e individuais, e reconhecer e aceitar sua
participacdo como membros de muitos grupos diferentes. [...]

-Ampliar as relagdes interpessoais no ambito da escola, adotando
tratamento transversal as temaéticas: [...]JEtica, Pluralidade Cultural, [...]
(PPP, 2017, p. 30 - 31)

Dentro do Plano de acao, a escola busca desenvolver eventos com a
comunidade, visando acolher a diversidade através de visitagcbes ou
participacdes a eventos culturais e artisticos. Percebe-se que a escola segue o
plano federal e estadual, no entanto ndo ha referéncias especificas para o ensino
de historia, tdo pouco, 0 que e quais eventos ou museus a escola participaria, o
plano é aberto, sem focar em quais partes da historia e cultura vilaboense devem
ser estudadas.

As ordenancas legais representadas até agora, incluindo todo o
aporte do PPP, instituem o processo de ligar a educacéo a vida prética, a praxis
e a escola tem de preocupar com o “desafio do papel legitimador da historia na
vida cultural e na educacdo.” (RUSEN, 2011, p. 29), de acordo com Rusen
(2007), a praxis faz parte especificamente do saber historico na vida humana,
assim orientacdo historica e praxis estdo relacionadas com a identidade

formada, e com o agir humano

0s sujeitos tém de se orientar historicamente e tém que formar sua
identidade para viver — melhor: para poder agir intencionalmente.
Orientagdo historica da vida humana para dentro (identidade) e para
fora (praxis) (RUSEN, 2007, p. 87)
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Como préxis nesse trabalho, compreende-se a formacao da Historia
e cultura brasileiras, as quais, estdo permeadas por trés eixos, 0 europeu, 0O
indigena e o africano e como mais da metade da populacdo € preta ou parda
considera-se que uma Historia voltada para protagonizar um passado negro, €
de extrema importancia para a vida pratica brasileira, porque, as leis antirracistas
permitem a valorizacdo do povo negro, sdo pontes para equilibrar a balanca das
desigualdades sofridas pelos afro-brasileiros, como ja citado no primeiro tépico
desse capitulo. A educacdo afro-brasileira tem por objetivo consequéncias
positivas para a vida pratica, garantindo assim, experiéncia que conduz a
interpretacdo e orientacdo para a praxis.
O problema é: Como essas ordenancas legais funcionaram na vida
pratica? Uma vez que, os dados estatisticos sdo recentes e demonstram que a
desigualdade racial ainda é reinante no pais e depois de toda essa investigacéo,
hoje as impossibilidades educacionais ainda estao presentes, nesse sentido elas
séo vivenciadas de duas formas
a) 1. Impossibilidades Educacionais Patentes, que sao abertas,
claras e demonstram um racismo escancarado, a qual é dividida
em |. As Condi¢des que envolvem o monetéario considerando que
0S negros estao entre 0s mais pobres, estes acabam por trabalhar
com servigos bragais, de menor rendimento, desse modo, o
trabalho comeca com pouca idade para ajudar no sustento
doméstico, dos pais ou do préprio ramo familiar, incluindo
possiveis filhos e familiares que precisem de cuidados especiais.
Assim engloba, o monetario, o trabalho e a familia, como
impedimentos; Il) Os locais, como distancia, falta de recursos e de
estrutura da escola publica, podem interferir no acesso a educacao
e lIl) Pelo racismo em si, que incapacita o sujeito negro perante a
educacado, compreendendo que aquele local ndo gera lagos com
sua vida prética, como exemplo, as taxas de falta de evaséo e
abandono escolar por falta de interesse, ou perspectivas para o
futuro profissional;
b) Impossibilidades Educacionais Latentes; que se configura por um
racismo velado, que se esconde nas entrelinhas do processo

educativo, nos conteudos ministrados, na didatica utilizada e toda
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a estrutura de uma escola, no caso de Lopes e Macedo (2011) e
Bittencourt (2004) é entendido como curriculo oculto, o qual
absorve os preconceitos raciais.

Dessa forma, sdo evidenciadas algumas questdes: as ordenancas
legais antirracistas séo efetivadas realmente na sala de aula? E estas
conseguem competir com o racismo presente na mentalidade brasileira? A
escola realmente proporciona incluséo cultural com a sociedade vilaboense? Ha
racismo presente de forma oculta no curriculo da escola campo?

Esse capitulo evidenciou todo um estrutura racista presente no Brasil,
através da andlise politica e curricular de ordenancas legais racistas e
antirracistas demonstrou que a educacédo € chave do poder, ter acesso a essa
foram as primeiras lutas do movimento negro do século XX, mas, as
reinvindicagbes ainda nao acabaram, pois, restringir a uma educagdo sem
qualidade, sem critica e que excluem sujeitos histéricos, também é uma forma
de poder, de controlar as identidades, hierarquizando-as. As ordenancas legais
antirracistas sdo apenas o primeiro passo, desse modo, sera evidenciado no
proximo capitulo os questionamentos para a pratica, ou seja, como todo esse

aparato politico e curricular investigado até agora é efetivado na sala de aula.
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CAPITULO 2
A TIPOLOGIA DA CONSCIENCIA HISTORICA AFROVILABOENSE
NA AULA-OFICINA

Com o auxilio dessas ordenancas legais é possivel formar neste
capitulo um aporte tematico e tedrico metodologico para a pesquisa pratica.
Entende-se que as leis desenvolvem um quadro geral que permitem que seja
ministrada uma aula voltada para caracteristicas afrovilaboenses.

Este capitulo sera dividido em trés partes: Primeiro, a tematica da
aula-oficina, voltada para o ensino da cultura e expressfes afrovilaboenses.
Segundo e terceiro a base teérica-metodologica, com a metodologia da aula-
oficina estipulada por Barca (2004) para permear o planejamento da aula a ser
realizada no 9° ano do ensino fundamental e depois a Tipologia da Consciéncia
Historica desenvolvida por Rusen (2010). Para analisar as fontes obtidas durante
a execucdao da aula e os resultados alcancados.

Com esses embates tedricos pretende-se responder algumas
guestdes essenciais: Como criangas negras podem se identificar com elementos
de sua ancestralidade? Como € a relacdo desses alunos com as expressdes
afrovilaboenses? E, como € possivel criar uma identidade afrovilaboense para
as criancas? Através desse quadro tedrico-metodoldgico serd possivel esbocar

uma aula-oficina, centrada nas expressoes afrovilaboenses.

2.1. AS EXPRESSOES AFROVILABOENSES

O termo afrovilaboense derivado do afro-brasileiro, foi cunhado para
elencar as expressoées da cultura afro da Cidade de Goias atualmente, a fim de,
possibilitandr a conexdo com a praxis, tornando-os sujeitos da Histéria. Goias
também foi formado pelas expressdes europeias, indigenas e negras e € a partir
do entendimento dessas relacdes que se podera chegar a situacao pretendida.

Quando se foi pensado o objetivo da aula-oficina, percebeu-se, pela
observacdo e pesquisas no geral, que no Brasil existe uma caréncia de
orientagdo da cultura afrobrasileira, portanto também € encontrada essa

convergéncia nos jovens da cidade em relacdo as expressdes -culturais
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afrovilaboenses, pois ndo ha, esse ensino especifico nas escolas. Segundo

Rusen (2007) a “formagao”, que € uma categoria da didatica significa

[...] o conjunto das competéncias de interpretagdo do mundo e de si
proprio, que articula o maximo de orientacéo do agir com o méximo de
autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-realizacao
ou de reforco identitario. Trata-se de competéncias simultaneamente
relacionadas ao saber, & praxis, e a subjetividade. [...] (RUSEN, 2007,
p. 95)

Ainda, de acordo com o autor, essa categoria conecta o saber ao agir,
e essa conexdo é dependente da caréncia de orientacdo, “pois, insere-se na
representacao do todo que constitui a agado em que o agente deve lidar com seus
problemas” (RUSEN, 2007, p. 95), assim, essa crianca, vai utilizar dessas
caréncias para o aprendizado e ir4 usa-lo em sua legitimacéo da vida pratica.
Por meio dessa caréncia de orientacao foi-se atentado para a necessidade de
analisar diferentes autores para formar um delineamento das expressdes

culturais afrovilaboenses que seréo dialogadas em sala.

2.1.1. As caracteristicas da cultura negra na Cidade de Goias

Um aporte teorico capaz de dialogar com as expressdes da cultura
afrovilaboense é o da diadspora. Hall (2003), explicita as condi¢des diasporicas
do Caribe, no entanto, esta teoria pode ser aplicada no caso da cidade de Goias.
Na didspora cria-se uma situacdo, na qual, o negro ndo é visto como original da
terra que foi transportado e mora atualmente, mas também, ndo pertence mais
ao seu proéprio local de origem, pois, este foi modificado. Os povos que existiam
ou ndo existem mais, ou estao transformados, entéo estes se encontram em um
limbo identitario, € uma “concepc¢ao binaria de diferenca. Esta fundado sobre a
construcdo de um 'Outro' e de uma oposigao rigida entre o dentro e o fora”
(HALL, 2003, p. 33). O tempo e a escravidado foram situacdes de violéncia que
quebraram sociedades e modificaram estas para atender o0s requisitos
portugueses.

A Histoéria do negro em Goias, comeca da mesma forma que no resto
do Brasil, através da escravizacao dessas pessoas, e como ja foi percebido, esta
privacao de liberdade gera padrdes sociais e de comportamento.
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Para esbocar um quadro geral desses escravizados foram utilizados
dois tipos de fonte a primeira € utilizada por Moraes (2007) que sdo 0s registros
de nascimentos e 0Obitos, e diz que ha uma certa dificuldade em descobrir as
especificidades dos grupos que vieram para Goias, pois muitos ja chegavam
convertidos e falando a lingua portuguesa

No caso dos sertbes goianos, no centro do pais, é certo que
sua ocupacdo foi efetuada por inlUmeros grupos etno-linguisticos
de origem bantos e sudaneses. Os primeiros podem ser reunidos
em nove grupos, a saber: amboés, bakongos, hereros, luandatchokues,
ngangualas, nhanecas-humbes, ovimbundos, quimbundos
e xindongas que viviam nos atuais Congo, Angola e Mocambique.
Nas matriculas de escravos encontradas no século XVIII em Goiés,
eram denominados por angolas, caganjes, benguelas, cabindas,
gentio da guiné, da mina e mogambique.
Os sudaneses aglutinavam os povos da Africa ocidental e
gue habitavam as regibes hoje denominadas Gana, Nigéria, Gambia,
Benin e Togo. [...]

[..] Na Capitania de Goids os iorubas ou nagbs e
jejés como eram denominados nas matriculas oficiais de escravos
sdo introduzidos pelo trafico na regido desde meados do século
XVIII. (MORAES 2007, p. 199-200)

Soares (2010) faz um mapeamento da populacdo da Capitania em
Goiés, e segundo ele, em Vila Boa no ano de 1804 a populacao branca era de
24,2%, e a de pretos e pardos eram de 75,8%. Entre a populacao livre, estes
contavam com 5.045 do total de pessoas e 4.432 de escravos, ou seja, estes
eram 46,8% do total. Percebe-se que maioria populacional era de negros e
pardos.

Moraes (2007) estabelece que através de registros de batismos, de
1794- 1827, a maioria dos escravos adultos eram de Mina, em segundo lugar
vinham os de Angola, e depois, Congo, Mo¢cambique, Munjolo, Crioulos, Nag6,
Cabinda, Rebolo, Buga e Benguela. Esses registros possibilitam dar nomes as
essas pessoas que durante as aulas, no geral, mesmo com a base das
ordenancas legais, sdo entendidos apenas como “escravos”. Durante muitos
anos estes ndo tinham nomes, caracteristicas, culturas, vivéncias e historias
proprias.

Outra fonte foram os objetos encontrados durante as escavacgoes, que
como diz Tedesco (2009) séo uns 1.300 objetos de vidro, louca, metal, ceramica
e 0Ss0s, descobertos em quintais e no centro histérico de Vila Boa, entre 2000 a

2002, essas fontes permitiram um aumento nos entendimentos das fronteiras
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identitarias vilaboenses. De acordo com a autora a multiplicidade de etnias

existentes em Vila Boa, criou conflitos de ordem territorial

Assim, se do lado “de la do rio” ou “la da matriz” predominam objetos
gue traduzem o modo de vida de pessoas mais abastadas,
preocupadas com as normas e regras de etiqueta ligadas a Corte e
com condi¢des de adquirirem objetos em louca importada, do lado “de
& do rio” ou do “lado da Igreja do Rosario”, predominam os objetos
feitos em ceramica com fortes elementos africanos em sua decoracao.
(TEDESCO, 2009, p. S/P)

Essa situacdo perdurou até quando se formalizou uma “invengao da
cidade”, que de acordo com Delgado (2005), criou-se uma memoria coletiva,
incluindo e negando tradi¢des na cidade. De acordo com a autora essa “invengao
da cidade”, incluindo o tombamento de bens publicos, foi estipulada pelo poder
de uma elite, e nesse sentido, excluindo tradigdes “[...]Jdos templos n&o catdlicos,
das senzalas e dos bairros operarios, legitimou-se a exclusdo dos outros grupos
sociais” (DELGADO, 2005, p. 119). Esses tombamentos tentavam explorar uma
histéria colonial. A autora fala das tradicdes e sua criacdo pela OVAT® que

seguiam aspectos sécio histéricas das “familias tradicionais” da cidade

[...] No processo de invencdo das tradi¢cdes, determinados agentes
controlam os lugares da meméria e, por meio de diferentes estratégias,
produzem determinada interpretacéo do passado a partir da imposi¢cao
dos signos que pretensamente representam a memoéria coletiva.
(DELGADO, 2005, p. 124)

Quando os turistas e o0s proprios habitantes tém um vislumbre da
cidade se depararam com uma historia branca e da elite. Os simbolos
vilaboenses seguem aspectos centrados em, por exemplo, Cora Coralina, a
politica e economia das familias dominantes e eventos e prédios de ordem
catdlica, mas, se a populacdo da Cidade de Goias, desde os tempos do
fundamento também € constituida por negros, onde eles estavam na Historia
oficial da cidade como Patriménio da Humanidade?

E certo que, a Historia negra foi excluida da Cidade de Goias. Desde

0 apagamento da escravizacao, até a invisibilizacéo e a banalizacdo dessa parte

13 Organizacdo Vilaboense de Artes e Tradi¢des. Fundada com a proposta de “resgatar” e “manter as
tradicdes” de Goids, essa entidade torna-se responsavel pela instituicdo da cidade como “berco da
cultura goiana”. (DELGADO, 2005, p. 115)
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da Historia. Assim, sera estipulado neste trabalho, para que seja possivel

trabalhar com as criancgas, as expressdes culturais afrovilaboenses.

2.1.2 Religiosidades e expressdes culturais

A diaspora atuou como precursora da atual cultura goiana e através
dessas varias expressoes artisticas surgiram ou migraram para Goias. Hall
(2003) faz uma associac¢ao da cultura com a globalizacao, pois, esta distancia a
ideia da cultura com a do “lugar”, a cultura negra em Goids n&o nasceu
necessariamente aqui, exemplos como a capoeira e 0s blocos de carnaval tem
suas raizes no século XX.

Outro ponto a ser considerado por Hall (2003) é que a cultura negra
hoje é aceita para ser comercializada, aspectos como a musicalidade, a danca
e arte no geral sdo usados pelo mainstream e essa situacdo acaba por evidenciar
uma cultura remoldada para o mercado. Segundo o autor, isso ndao significa que
0 negro ganhou poder, mas sim que este faz parte da cultura popular, de massas,
ou seja, ele € aceito como primitivo ou um fetiche, o popular é um local de
tradicbes alternativas a alta cultura, portanto, € necessario ter cuidado ao
trabalhar as especificidades da cultura negra, pois, 0 mainstream peca pela
simplificagdo e pelo binarismo, os locais reivindicados sao regulados e “[...] Eu
sei que o0 que substitui a invisibilidade é uma espécie de visibilidade
cuidadosamente regulada e segregada. [...]” (HALL, 2003, p. 321). No entanto
Hall (2003), diz que essa visibilizacdo ndo pode ser ignorada, visto que h&
experiéncias por tras dela, assim, ele traz elementos caracteristicos para se

considerar a trabalhar na escola

Em sua expressividade, sua musicalidade, sua oralidade e na suarica,
profunda e variada atencéo a fala; em suas inflexdes vernaculares e
locais; em sua rica producao de contranarrativas; e, sobretudo, em seu
uso metaférico do vocabulario musical, a cultura popular negra tem
permitido trazer a tona, até nas modalidades mistas e contraditérias da
cultura popular mainstream, elementos de um discurso que é diferente
- outras formas de vida, outras tradic6es de representacdo. (HALL,
2003, p. 323 - 325)

Pensar nessas situagcdes, ajuda a desenvolver o estudo e a aula

oficina. Ao analisar as expressdes artisticas, percebe-se que, estas estédo
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altamente vinculadas na midia e no dia-a-dia dessas criangas, no entanto esta
distribuicdo muitas vezes é simplificada e errdbnea, na qual as pessoas nao tém
conhecimento da origem e das especificidades por tras do que € veiculado.

A Igreja Nossa Senhora do Rosério dos Pretos, encontrada do lado
de 14 do rio vermelho, contribuiu significativamente para a cultura negra da
cidade de Goias. A cultura negra como forma de sobrevivéncia, foi mesclada a
cultura branca, e uma dessas areas de relacionamento foi a religido, “a insergéo
no espago maior exigia uma identidade nacional, por assim dizer, uma identidade
que refletisse o conjunto geral da sociedade catélica em expanséo.” (PRANDI,
1998, p. 154). Carvalho (2008) diz que a devoc¢éo a Nossa Senhora do Rosario
foi a mais praticada entre os escravizados inclusive na cidade de Goias e que a
igreja foi erguida por negros escravizados, pertencentes a Irmandade de Nossa
Senhora do Rosario dos Pretos em 1735. A igreja sempre foi denominada como
a dos pretos, e seguia todos 0s aspectos negativos que atribuem a essa cor, mas

€ notavel sua importancia para a cidade de Goias

Como a sociedade vilaboense, qualificada sempre como tradicional e
possuidora de vérias e acentuadas marcas de diviséo social (origem,
tradicdo, posses, etnia etc), teve por tantos anos a sua Matriz situada
na igreja dos Pretos? Isto se deveu, acreditamos, porque foi este o
Unico prédio religioso da Cidade que reuniu algumas das
caracteristicas materiais para ser uma Catedral: o seu consideravel
volume e imponéncia, decorrente das duas torres laterais; as
dimensfes necessarias para abrigar um grande ndimero de pessoas,
nos dias festivos e talvez o maior deles, a seguranca oferecida pelo
prédio. Ao longo de nossa pesquisa, encontramos diversos registros
referentes aos desabamentos, arruinamentos, incéndios das igrejas
existentes a capital, com excecao Unica guardada a igreja do Rosério
do Pretos, que se manteve incélume até a chegada dos dominicanos
franceses, quando foi demolida. Certamente, a demolicao deste prédio
ndo se deu por motivos de seguranca, como ocorreu com a Catedral
de Sant'‘Anna. (CARVALHO, 2008, p. 217-218)

O paragrafo se refere a destruicdo da antiga igreja do Rosario dos
Pretos e a construcdo da atual, em 1934, por causa da fase catolica do
ultramontanismo!4. Qutra expressao cultural religiosa é a Irmandade de Nossa

Senhora do Rosério dos Pretos, com sede na igreja e de acordo com Moraes

14O ultramontanismo foi uma caracteristica marcante do catolicismo no século XIX,
principalmente apos o Concilio Vaticano | (1869-1870) e o pontificado de Pio IX (1846-1878).
Este concilio instaurou o dogma da infalibilidade papal e a consequente centralizagéo da Igreja
em torno do seu pastor maior. (CARVALHO, 2008, p. 186)
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(2012) aceitava pretos, forros, escravos e a partir de 1803, brancos. Havia duas
celebracdes mais significativas segundo Carvalho (2008), a Chegada da Rainha
e a Congada. Percebe-se que a religiosidade em Goias seguiu os aspectos do
Brasil, mesclando a religido branca com a negra, como € o caso da Igreja e a
Irmandade de Nossa Senhora do Rosario do Pretos.

A ceramica dos séculos XVII e XIX, expressdo cultural da cidade
Goias, segundo Tedesco (2012), é de origem negra, com desenhos que se
correlacionam com escarificacdes e tecnologia de ordem africana, estes
utensilios eram utilizados na cozinha e na mesa.*®

De acordo com a autora a identidade ceramista da Cidade é atribuida
aos indios Goyazes. A construcdo dessas narrativas esteve ligada a Associacao
do Artesdo da cidade de Goias, dos anos 1970. Portanto, todo o saber fazer
ceramista da cidade foi atribuido ao indigena.

Como foi analisado no primeiro capitulo a origem indigena foi
resgatada como uma forma de patriotismo, ou seja, uma expressao cultural
considerada indigena vai ter mais aceitacdo que uma negra africana. O racismo,
age no silenciamento e no apagamento, e a ceramica é um dos exemplos mais
evidentes desse racismo na cidade, logo a ideia vendida aos cidadados e aos
turistas é indigena, mesmo que nunca tenha existido evidéncias ou fontes
indicando essa tribo.

Tedesco (2012) diz que esse saber fazer ceramista foi passado em
geracdes, de mae para filha. Hoje na cidade, tem-se as ceramistas, Dona Alice
Goncalves Noronha a Dona Alicinha e a Elizangela Carneiro.

Observando a pesquisa feita por Macedo (2015) sobre Congo na
cidade de Goias, foram elencados alguns aspectos para se trabalhar na aula-
oficina. O Congo na Cidade de Goias € formado por um terno, no momento o
lider € o senhor José de Arruda, rei do Congo, eles ndo tém contato com outros
ternos, geralmente compdem as festas do Divino Espirito Santo e Nossa

Senhora do Rosério. A danca € composta por

[...]Jfamilia real, denominada por eles como “os de azul” (um rei, um
secretario, um principe — crianca de aproximadamente onze anos — e

15 Ver: TEDESCO, Gislaine Valério de Lima. A ceramica que vela e revela: Projetos identitarios de negros
ceramistas em Vila Boa de Goids (séculos XVII e XIX). 2012. 170f. Tese de Doutorado - Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2012.
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trés fidalgos) e “os de vermelho” (um embaixador, um caixeiro, dois
guias, dois contraguias, e seis soldados/culata). (MACEDO, 2015, p.
22)

O terno é formado essencialmente por afrodescendentes, as tradi¢cbes
sdo passadas oralmente e colocam estas pessoas como protagonistas na
Historia vilaboense. As religides de matriz africana sofrem perseguicdes desde
a chegada dos negros aqui, estas tiveram de se mesclar com a religido branca
ou atuarem na clandestinidade por sobrevivéncia.

De acordo com V. Silva (2014), A Umbanda, uma religido nascida no
Brasil tem sua propria ascendéncia na cidade de Goias. Através de entrevistas
o autor pode alavancar as historicidades e caracteristicas de cada terreiro e fazer
um recorte espacial destes. Entre os terreiros ou centro espiritas visitados, tém-
se o0 Centro Espirita Pai Joaquim do Lajedo, desde 1980 liderado pelo Sr. Osmar;
Centro Espirita Mamae Oxum Senzala dos Pretos Velhos, fundado em 1983,
liderado pela senhora Tania; o Centro Espirita Casa de Caridade Pretos Velhos,
liderado pelo Sr. Carlos Divino existente desde 1984; o Centro Espirita Pai
Joaquim e Mée lemanja fundado em 1992 por Erisvan Queiroz de Morais; e a
Tenda Umbandista Caboclos Tibirica, a mais recente, desde 2003 e organizada
por Isabella Ferreira Malheiros. V. Silva (2014), salienta que o mais antigo é da
Tania, herdado pelo pai dela e que foi fundado em 1967, pelo pai da Tania, o
qual foi herdado por ela, a qual fundou outro em 1983.

O autor destaca a dificuldade da pesquisa, por conta do preconceito
contra religides de matriz africana. Sabe-se que como foram marginalizados os
documentos sao precarios e varios terreiros, ainda hoje, atuam na
clandestinidade por medo de represalias.

A capoeira € uma expressao artistica com suas origens no Brasil,
segundo Ferreira (2016), os ritos sao caracterizados por uma roda de pessoas,
como cantos, instrumentos e expressdes culturais “[...] que emergem a luta e
resisténcia dos africanos frente ao sistema escravagista.” (FERREIRA, 2016, p.
21). De acordo com Ferreira (2016) a ‘Capoeira Regional” e a “Capoeira Angola”
tem suas raizes no estado de Goias a partir de 1960, vindo através de mestres

de Salvador.

A capoeira surge pela primeira vez, especificamente, como uma
representacdo marcial, sendo utilizada como forma de defesa,
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contestadora, posteriormente organizada em grupos, entre 0 que 0s
relatos da memodria emergem como os golpes dos “valentbes” e

” o«

articulagdes de “grupos rivais”, “maltas” que se articulavam, travando
combates violentos em seus confrontos, em funcéo da delimitagédo de
suas areas dentro do territorio desta cidade. (FERREIRA, 2016, p. 37)

Os primeiros relatos sobre a capoeira na cidade sao orais, o autor
constata que nao h& estudos que possam identificar a exata origem, no entanto,
atraves desses relatos orais foi possivel identificar o retrato dos valentées como
o “Tarzan” e o “Domingao” e dos maltas. O autor utilizou de entrevistas com
antigos moradores, como o senhor José Estevdo, o qual fala sobre a
marginalizagado da capoeira, por ser “coisa de preto”, Ferreira (2016), discorre
que “Os ‘valentdes’ s&o retratados pela oralidade como pessoas perigosas, que
mesmo com a repressdo das autoridades ndo eram silenciadas e aparecem
sempre nos depoimentos como homens que desafiavam.” (FERREIRA, 2016, p.
41).

A capoeira age como uma forma de contestagdo direta ao
preconceito, pois personagens como o “Tarzan” e grupos como os maltas séo
vistos como perigosos, e a policia ndo conseguia se igualar para aprisionar os
valentfes e ainda de acordo com o autor 0s negros viviam sem lugar demarcado
na cidade e comandados por uma elite de coronéis brancos. A entrevista dada
pelo senhor Manoel Ferreira Rafael, demonstra as delimitacdes espaciais que
contavam com caracteristicas racistas, como o jardim do Coreto, cercado para
as pessoas brancas.

Dentro da escola esses relatos podem demonstrar o protagonismo
negro existente na cidade de Goias, desestimulando o preconceito enraizado do
negro apenas como escravizado, ou no caso da cidade, pessoas invisibilizadas.

Hoje, na cidade, ha apresentacdes no Coreto e no Mercado Municipal.
Na capoeira angola tem-se o Mestre Fabinho, o Mestre Gustavo da Vila
Esperanca, e o grupo Meninos de Angola do Mestre Chuluca. J& na modalidade
Anglo Regional ha o Grupo Candeias com o Contramestre escravo.

Um outro exemplo de expresséo cultural séo os blocos de carnaval e
os afoxés. Segundo a autora L. Santos (2012), em uma pesquisa dos afoxés de
Sergipe, estes sdo espacos de representacdo tidos como movimentos sociais
ligados ao Candomblé e realizados como uma forma de reconhecimento e

insercao social. No caso a rua se torna espaco de manifestacdo cultural negra.
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O candomblé entdo se faz presente nas disputas pelos espacos no
carnaval através dos afoxés, 0s quais em sua grande maioria estdo
diretamente ligados a religido de matriz africana. Assim, desde as
cores das roupas utilizadas nos afoxés até os aderegos, musicas e
toques estdo presentes elementos que simbolizam os orixas e a
religidio africana como um todo. (L. SANTOS, 2012, p. 7)

E na cidade de Goias néo é diferente, atualmente temos trés afoxes,
o Afoxé Ayo6 Delé da Vila esperanca, o Afoxé Pildo de Prata e o Bloco do
Cacador. Segundo o site do Espaco cultural da Vila Esperanca, o afoxé fez
quinze anos em 2018, o qual o Ayo Delé significa “a alegria voltou a casa”. A
escola Odé kayodé demonstra a preocupacao de ensinar para a criangas sobre
a ancestralidade e o feminino, através da mae. Ja o Afoxé Pildo de Prata foi
fundado em 2009 e conta com a direcédo do historiador Paulo Sérgio Ferreira de
Souza. O Bloco do cacador foi criado em 2016, pelo professor Marcos Torres da
UEG, ele é ligado ao Instituto Fara Imora Odé em conjunto com o Ilé Axé Fara
Imora Odé, instituicdes candomblecistas.

Nota-se que todos os afoxés foram criados depois do ano de 2000, e
segundo L. Santos (2012), isso se da pelo preconceito institucional que as
manifestagdes religiosas de matriz africana sempre sofreram, o Estado age
como catalisador do racismo, pois além de diminuir o negro, ainda busca meios
de criar um sistema racista, ou seja, uma hegemonia que visa manter privilégios
e preconceitos e esse exemplo se da em todas as manifestacdes de matriz
africana aqui presentes, desde minar a identidade negra dentro da igreja catdlica,
com a destruicédo da Igreja de Nossa senhora do Rosério e os terreiros e afoxes,
até as expressoes artisticas, como a capoeira e 0 apagamento dos saber-fazer
das ceramicas em Goias.

Vale salientar que até demonstrou-se o preconceito racial enraizado
na populacio brasileira no geral e na Cidade de Goias. E preciso uma estrutura
educacional que derrube esse sistema, as a¢bes afirmativas foram apenas um
pequeno passo, mas, para levar esse estudo a sala de aula e efetiva-lo é
necessario que a aula seja investigativa e também que a p0s aula possa retratar
o alcance do conceito de afrovilaboense. Para isso a proxima parte ira tratar do
aporte teorico-metodologico da aula, através da Aula-oficina de Barca e a

Tipologia da Consciéncia Historica de Rusen (2010).
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2.2. A PROPOSTA DE AULA-OFICINA POR BARCA

Com a analise feita até o momento percebe-se que a educacéo e falha
nos processos de planejamento, execugdo e a transposicdo de conteudos que
tratam dos assuntos étnico raciais. H4 uma caréncia de orienta¢éo para a histéria
negra em Goias, contudo, para que essa situacao seja remediada € necessaria
uma aula diferenciada, que nado so trate as criangcas como cabecas vazias, mas
como sujeitos histéricos. Barca (2004), faz uma andlise dos paradigmas
expostos por Lesne, as quais mostram 0s modelos de aula seguidos pelos
professores, o primeiro modelo é a aula-conferéncia, um tipo tradicional,
exemplificado pelos os alunos serem considerados “tabuas rasas”, os
professores sédo os detentores absolutos do saber, o segundo modelo busca fugir
dessa situacao, a aula-coléquio, com novas tecnologias e recursos, no entanto
0 ensino segue basicamente o mesmo modelo da aula-conferéncia.

Esses dois modelos sdo exemplos do que acontece nas escolas hoje
em dia, e em Goias, exemplificar esses conceitos compreende como a educacéo
pode ser uma forma de controle e de perpetuacdo dos preconceitos, como ja
apresentado neste capitulo, Hall (2003), diz que o Estado exerce sua influéncia
para manter a hegemonia existente, outro fator € sobre a cultura negra no
mainstream e a educagao segue esse modelo, ao tratar os alunos como “tdbuas
rasas”, acabam com perpetuar os preconceitos e sensos comuns presentes na
sociedade vilaboense. Nesse sentido o aula-oficina tem o papel de mudar as
configuracbes tradicionais do ensino, de trazer o professor para o papel de

investigador

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educacéo
para o desenvolvimento, tera de assumir-se como investigador social:
aprender a interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, ndo para
de imediato o classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas
para que esta sua compreensdo o ajude a modificar positivamente a
conceptualizagéo dos alunos, tal como o construtivismo social propde.
(BARCA,2004, p. 133)

Portanto, a aula oficina segue o curso de investigacao. Entende-se o
aluno com experiéncias e uma consciéncia historia prévia, o professor devera

agir em mentes ja preenchidas e formar suas aulas a partir dessa situacéo. Entédo
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quando se pensa em afrovilaboense, é anexado todo o circuito racista existente,
como o apagamento do negro do centro historico e do conceito de patrimonio.

Para produzir esta aula oficina, de acordo com Barca (2004), deve-se
levar em consideragdo o pressuposto para o ensino de Histéria, o qual deve
compreender os aspectos do passado para o presente e o futuro. Nesse sentido
a autora desenvolveu competéncias que podem ser alcancadas dentro da sala
de aula, como a interpretacdo das fontes, a compreensdo contextualizada
(desenvolver o entendimento das relagdes da histdéria com a sociedade e o
futuro) e a comunicacao (a interpretacao das experiéncias, utilizando os meios
de comunicacao atuais. Barca (2004), diz que o plano de aula a ser elaborado
“precisam de ser organizados com um enfoque nas competéncias a desenvolver
e n&o nos conteudos. [...]" (BARCA, 2004, p. 135). Ou seja, deve-se pensar nos
resultados dos conteddos nas criangas, em como a escolha de quais seréo
ensinados, ou como, podem influenciar na consciéncia histérica de cada crianca,
como, o apagamento do negro da histéria na cidade de Goias.

Entdo para planejar a aula-oficina como enfoque no termo e nas
caracteristicas do afrovilaboense, sera seguido, assim como as competéncias,
algumas vertentes presididas por Barca (2004): Primeiro, descobrir as ideias
iniciais dos alunos, essa indagacao sera através de chuva de ideias, que ira
indagar sobre o que eles conhecem por afrobrasileiro e de uma pequeno
questionéario, focado no termo afrovilaboense e nos exemplos que eles
conhecem ou participam na cidade.

O segundo passo é desenvolver a cognicdo dos alunos através de
perguntas questionadoras, que no caso, seria através do uso de imagens da
cidade e indagacdes sobre onde se encontra o negro e suas manifestacdes
culturais.

O terceiro passo trata de ampliar as competéncias e ultrapassar as
versdes de senso comum historico das criangas, ou seja, mostrar as criancas
outros aspectos da cidade, de ordem afrovilaboense. E, por dltimo, avaliar
qualitativamente através de um texto final produzido pelos alunos, com o objetivo
de descobrir o avango conseguido pela aula-oficina.

O método pré aula-oficina, estipulado por Barca (2004), vai alavancar
o ensino do afrovilboense a outro nivel, pois, hdo acabara com o ultimo dia de

aula. O objetivo concreto desse trabalho ndo é so levar o conhecimento sobre
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suas herancas negras, mas, também, garantir o tratamento dos resultados
obtidos e assim a tipologia da consciéncia historica sera utilizada para tratar o

material recolhido em sala.

2.3. A TIPOLOGIA DA CONSCIENCIA HISTORICA

Ja que um dos objetivos do aula-oficina é o professor se tornar um
investigador, os resultados deverdo ser tratados historico-cientificamente. Barca
(2004), utiliza do método de categorizar as respostas dos alunos entre: vazias,
tautoldgicas, alternativas e historicas, no entanto, neste trabalho a pés aula sera
tratada com Rusen (2011).

Rusen (2011), quando trata de aprendizado histérico diz que “E a
consciéncia relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa,
adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo.”
(RUSEN, 2011, p. 79). O aprendizado histérico esta intimamente vinculado aos
processos mentais da consciéncia historica. Dentro do ensino afro-brasileiro
essa indagacdao fornece principios basicos para se trabalhar o racismo, pois este
como propulsor de acdes sociais, também estabelece como os professores vao
trabalhar ou deixar de ensinar certos assuntos de ordem etnicorracial. 1Isso
também esbarra em como os alunos véao receber o aprendizado, considerando
que 0 senso comum, no caso de Goias, tornou o0 negro invisivel, ou no caso
geral, tornando a cultura negra do “demoénio”, entdo, o ensino pode sofrer
impedimentos dentro da escola. Essa situagdo demonstra a necessidade de se
agir dentro da escola, buscando diminuir as barreiras atuais para a cultura negra.

O processo de aprendizagem, segundo Rusen (2011) se da atraves
de trés temas de ordem da consciéncia historica: a experiéncia, a qual é a
diferenca no tempo, esta vinculado ao passado no presente, por exemplo,
guando se fala sobre objetos construidos pelos escravizados, como as ruas de
pedra e antigas constru¢des na cidade, ao lado de edificios novos construidos
por trabalho assalariado, essas indagacfes podem gerar fascinacao e davidas
as quais buscam no passado expectativas para o futuro e o presente, no entanto
essa experiéncia deve ser realista para evitar discrepancias.

A interpretacdo, esta categoria integra o “significado” a historia,

atraves das experiéncias historicas, e nesse caso, uma crianca, conhecendo, por
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exemplo, a histéria negra, podera ser capaz de refletir e argumentar sobre
situacdes de preconceito.

A competéncia de orientacdo abarca a pratica, quando o individuo ira
utilizar da experiéncia e da interpretagdo para agir na vida pratica. A orientacéo
€ um dos objetivos deste trabalho, para que a crianca seja capaz de se orientar
em seu meio e “[...Jreconhecer a historicidade em si mesmo do préprio mundo
como uma oportunidade para agir.” (RUSEN, 2011, p. 89). Por exemplo, uma
crianca procurar frequentar alguma das expressoes afrovilaboenses, dissemina-
las, ou combaté-las com as informacdes recebidas.

Dialogar com estas caracteristicas permite descobrir em qual quadro
se quer chegar com as criancas, porque o aprendizado abarca as interpretacoes
que podem ser de ordem tradicional, exemplar, critica ou genética, as quais
serdo os modelos de interpretacdo do material recolhido em sala de aula. A
Tipologia da Consciéncia Histérica. Rusen (2011), quando trata da situacdo do
cla Maclonish, busca uma analise da moral e da acao, e “Para essa medicacao
entre valores e realidade orientada pela acao, a consciéncia historica é um pré-
requisito necessario” (RUSEN, 2011, p. 55). Essa aula-oficina devera ser capaz
de agir na consciéncia histérica desses alunos para orientar o agir.

Rusen (2011), porém, nao liga a sua teoria da tipologia da consciéncia
histérica ao afro-brasileiro ou afrovilaboense, por que nesse trabalho foi
fomentado pontos dentro dessa teoria para abarcar o afro. Como essa teoria
sera usada para analisar os resultados, é necessario que ela dialogue com a
realidade brasileira e no caso, afrovilaboense. Por exemplo, como cada
circunstancia do racismo se encaixa nas categorias da Tipologia da consciéncia
histérica? Para isso foram analisados os métodos e os exemplos de consciéncia
histérica racista.

A consciéncia histérica de tipo tradicional age na forma de origens e
repeticdo de obrigacbes. Se levarmos em consideracdo o Brasil e o
eurocentrismo aqui, as origens retornariam ao negro como escravizado e a
populacdo branca como detentora da autoridade, seria reduzir 0 negro como
inferior e servil, podendo exercitar o racismo presente no mito da democracia
racial e no humanismo. Este seria apenas retratado como escravo e /ou

trabalhador bracal e servil.
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No caso da cidade de Goias, a procura para manter uma situacao de
apagamento racial gera consequéncias em alunos que nao conhecem a propria
historia, as condi¢cdes de vida da populacdo negra sdo negadas e diminuidas,
criando uma tradicdo dos outros, para 0s brancos e muitas vezes para 0s ricos.

A consciéncia histérica de tipo exemplar, molda as situa¢gfes atraves
de exemplos de casos passados, 0s quais suscitam regras gerais e normas para
a conduta na vida pratica. Seria a generalizacdo, que no caso do negro seria
encaixado nas alcunhas de ladréo, feio, primitivo, desprovido de inteligéncia,
pobre, marginal e qualquer outra “regra geral” que se aplique. Sao caracteristicas
gue seguem 0S negros em varias partes do mundo e aqui em Goias também.
Como os cabelos alisados, os “maloqueiros”, o medo de religibes de matriz
africana, como o Candomblé, a Umbanda e as Mascaras africanas e a ideia
“‘mulher negra é para sexo, branca € para casar”.

Nesse conceito, também é perceptivel o uso de respostas mecanicas,
apreendidas durante as aulas, mas, indiferentes a vida préatica do aluno, como
exemplo, o racismo sofrido por um conhecido, ou conhecer expressdes sb pelo
nome, as quais nunca houve contato. Nesse caso seria 0 aprender, sé por
aprender.

A consciéncia histérica de tipo critico reflete a negacédo e cria uma
contranarracdo, considerando o passado como falso, ou aquele que nao tem
mais validade no mundo real. Seria compreender que o racismo deve ser
apagado, que os valores que conduziram a superioridade branca ndo sdo mais
validos, é entender o negro como ser pensante, inteligente, bonito e civilizado.

Isso porque antes de chegar ao ultimo ponto, a consciéncia historica
geneética, € preciso negar toda uma tradicéo racista, portanto, aqui se nega toda
a tradicdo e exemplos que distinguem o negro e o branco, ndo ha pontos
positivos na realidade dessas circunstancias, chegar a esse ponto € essencial
para que compreendam o racismo e tentem quebrar essa barreira, pois ha uma
critica aos modelos e valores brancos. Esse ndo é apenas o aprender, mas, 0
uso da aprendizagem na vida pratica, nesse caso como forma de negacao.

A consciéncia historica de tipo genética compreende a mudanca
histérica como ponto chave, ndo ha negacgéo, contudo, a absorcdo do passado
como molde do presente, a identidade é entendida como mutavel, por exemplo,

compreender o passado do afrobrasileiro como molde para a situacao atual, ndo
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para muda-lo, mas sim para compreender as consequéncias da didspora, as
identidades, culturas e organizagdes sociais negras, dentre estes a cultura
afrovilaboense e todo leque de caracteristicas permeadas pelos sincretismos e
mudancas que formaram o cidad&o vilaboense.

Desta forma, o aprender se torna util na vida do cidadao, pois este ir4
enxergar e conviver com as culturas e mudancgas no tempo, as entendendo como
essenciais. Ainda para saber qual dessas tipologias a consciéncia histérica do

aluno esté caracterizada serd usado o meio que Rusen (2011) diagnosticou

Existem seis elementos e fatores de consciéncia histérica através dos
guais se pode descobrir estes tipos: 1) seu conteuddo, ou seja, a
experiéncia dominante do tempo, trazida desde o passado; 2) as
formas de significacao historica, ou as formas de totalidades temporais,
3) o modo de orientagéo externa, especialmente em relacdo as formas
comunicativas da vida social; 4) o modo de orientacdo interna,
particularmente em relacé@o a identidade histérica como a esséncia da
historicidade no conhecimento da personalidade humana e
autocompreensdo; 5) a relacéo de orientagdo histérica com os valores
morais; e 6) sua relacdo com a raz&do moral. (RUSEN, 2011, p. 62)

Rusen (2011), conceitualiza os dois primeiros tipos como 0Ss mais
comuns e os dois Ultimos como 0s mais raros, citando também que a base para
modificar o tipo da consciéncia historica € a educacao, no qual, informacdes
novas podem levar a mudancas no pensamento historico. Por fim a terceira
etapa deste trabalho sera préatica, ou seja, através da aula oficina, levar
conhecimentos que permitam a crian¢a formar uma consciéncia historica critica

ou genética acerca da culturalidade negra na cidade de Goiés.
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CAPITULO 3
O RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Esse capitulo ira tratar da dimensao da experiéncia em sala de aula.
Discorrendo sobre a aula-oficina que ocorreu em uma escola campo de ordem
estadual, com o objetivo de descobrir os conhecimentos prévios sobre a cultura
e expressoes afrovilaboenses e influenciar novos didlogos entre os alunos e a

escola.

Ao longo deste trabalho foi indagado os pontos que seriam
necessarios para dialogar com o ensino afro-brasileiro em sala. Nesse caso foi
possivel discorrer sobre quatro aportes para a aula. No primeiro capitulo foram
apresentadas e defendidas as bases politicas e curriculares, necessarias para
se trabalhar esse tema envolto em preconceitos. No segundo capitulo foram
apresentadas a bases tematicas e tedrica-metodolégicas para a aula. Nesse
sentido, o planejamento calcou bases fixas para se trabalhar o método de Barca
(2004) na aula-oficina sobre o termo, a cultura e expressées afrovilaboenses e o
método de tratamento dos objetos adquiridos durante as aulas foi: a Tipologia da
Consciéncia Histoérica de Rusen (2011).

Esse capitulo buscara responder alguns questionamentos e abrir
outros, tais como: Como o método diferenciado (aula-oficina) age na educacéao
dessas criancas? E possivel quebrar um circuito racista? Os alunos tém alguma
base que compatibilize com esse tema? Fora o trato do racismo, os alunos tém
pelo menos uma base histdrica para se pensar em estudar assuntos mais

especificos dentro da matéria? Esse capitulo ira dialogar com esses pontos.

3.1. O PLANEJAMENTO

Para planejar a aula-oficina foi analisado as necessidades da cidade,
em questao de deficiéncias da cultura afro da cidade de Goias. Como o conceito
de afro-brasileiro é extenso e abarca varias expressoes culturais foi-se pensado

em trazer essa realidade para crianga, pois, entende-se a importancia de
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dialogar com a matéria ensinada com a realidade desses alunos. O

afrovilaboense € um ponto de afirmacéo e influéncia direta.

Assim, foram delineadas as aulas, na primeira o0s alunos
responderiam dois questionarios, um socioecondmico, para analisar a situacao
educacional e financeira das familias e um para descobrir 0s conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema: o afrovilaboense. Na segunda aula, estipulou-
se 0 ensino sobre o conteddo, através de uma aula expositiva dialogada,
utilizando recursos midiaticos como slides, com imagens e videos. A terceira aula
seria uma oficina de mascaras africanas com o artesao local, no qual as criancas
teriam a oportunidade de tatear o barro e esculpir. Na ultima aula os alunos
responderiam um questionario para a analise dos resultados da aula-oficina e
através desse seria possivel estipular a Tipologia da Consciéncia Historica. A
guantidade de aulas foi aumentada, em vista da necessidade de repassar 0s

conteudos.

3.2. A ESCOLA-CAMPO

Para se compreender o contexto da escola, € necessario dialogar com
todo o aparato educacional existente na cidade de Goias. As escolas que contém
apenas ensino fundamental, primeira e segunda fase, publicas, sdo: o Colégio
Cora Coralina, o Lyceu de Goyaz, a Escola Dom Abel e o Centro de ensino em
periodo integral Mestre Nhola. As escolas particulares sdo: a Bem-me-quer e o
Lar S&o José. As escolas que disponibilizam ensino fundamental e médio sdo: o
Colégio de Aplicagdo Professor Manuel Caiado, o Colégio da Policia Militar,
Unidade Joao Augusto Perillo, o Colégio Estadual Professor Alcide Jubé e o

Colégio Doutor Albion de Castro Curado.

Localizada na cidade de Goias, a escola-campo esta inserida em todo
um contexto social e politico, que se enquadra em leis, federais, estaduais e

municipais, portanto ela tem de seguir regras estipuladas. A renda da escola


https://querobolsa.com.br/escolas/195478-colegio-cora-coralina
https://querobolsa.com.br/escolas/195478-colegio-cora-coralina
https://querobolsa.com.br/escolas/colegio-professor-de-aplicacao-manuel-caiado
https://querobolsa.com.br/escolas/cpmg-unidade-joao-augusto-perillo
https://querobolsa.com.br/escolas/cpmg-unidade-joao-augusto-perillo
https://querobolsa.com.br/escolas/professor-centro-periodo-alcide-jube
https://querobolsa.com.br/escolas/colegio-doutor-albion-de-castro-curado

65

campo vem de trés fundacGes o FNDE?®, a PNAE!’ e o Pré-escolal®. O FNDE e
o Proé-escola contabilizam o repasse de 30,973,98 R$, para despesas
permanentes e material de limpeza. Para a merenda, o PNAE disponibiliza 0,36
centavos por aluno e o governo federal o FNDE, 0,17 centavos por aluno,
totalizando 0,53 centavos. A escola tem 206 alunos no matutino, 123 no
vespertino e 100 no noturno. Ja nos 9° anos, sao 27 alunos no vespertino e 60
no matutino. A escola tem biblioteca e sala do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No entanto n&o disponibiliza de laboratério de informatica,
acesso a internet e quadra de esportes.

Esses valores sdo necessarios a esse trabalho, porque, a maioria dos
alunos sdo de baixa renda e negros e estes estudam em uma escola
desvalorizada e em condicdes precérias. Essas condi¢bes se respaldam na
estrutura da escola, a qual necessita de reformas, estd com pinturas
descascando e rachaduras, além de as carteiras serem velhas, estas estavam
ou quebradas ou tortas e 0s materiais para os professores trabalharem séo

€SCassos.

Para exemplificar essa situagéo, a primeira parte da aula-oficina foi
para estipular a questédo socioecondmica dos alunos. O questionario foi montado

16 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei
n® 5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto—Lei n° 872, de 15 de setembro
de 1969, é responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educagédo
(MEC).

Para alcancar a melhoria e garantir uma educacéo de qualidade a todos, em especial a educacéo
béasica da rede publica, o FNDE se tornou o maior parceiro dos 26 estados, dos 5.565 municipios
e do Distrito Federal. Neste contexto, os repasses de dinheiro sdo divididos em constitucionais,
automaticos e voluntérios (convénios).

Além de inovar o modelo de compras governamentais, os diversos projetos e programas em
execucao — Alimentagdo Escolar, Livro Didatico, Dinheiro Direto na Escola, Biblioteca da Escola,
Transporte do Escolar, Caminho da Escola, Reestruturacédo e Aquisicdo de Equipamentos para
a Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil — fazem do FNDE uma instituicao de referéncia na
Educacéo Brasileira. (BRASIL, 2018)

17O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) oferece alimentacé@o escolar e acdes
de educacéo alimentar e nutricional a estudantes de todas as etapas da educacéo basica publica.
O governo federal repassa, a estados, municipios e escolas federais, valores financeiros de
carater suplementar efetuados em 10 parcelas mensais (de fevereiro a novembro) para a
cobertura de 200 dias letivos, conforme o nimero de matriculados em cada rede de ensino.
(BRASIL, 2018)

18 Programa do governo estadual - Este recurso, destinado ao custeio de despesas e
investimentos da rede publica estadual, ira atender 312 unidades escolares de 120 municipios
goianos (...) A verba, (...)varia de uma coordenacao regional para outra, pois esta relacionada a
quantidade de escolas, nimero de alunos e ao porte da propria regional. (GOIAS, 2018)


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00000872&seq_ato=000&vlr_ano=1969&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00000872&seq_ato=000&vlr_ano=1969&sgl_orgao=NI
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com doze questdes basicas: “Qual seu sexo?”, “Qual sua idade?”, “Onde e como
vocé mora atualmente?”, “Quantas pessoas moram na sua casa?’, “Quantas
pessoas que moram com vocé estdo atualmente empregadas?”’, “Dessas
pessoas empregadas, quantas tem carteira assinada? E quantas trabalham
informalmente?”, “Quem ¢é o principal provedor da sua casa?”, “Somando a renda
das pessoas que moram com VoOcé, quanto € aproximadamente, a renda
familiar?”, “Até quando seu pai estudou?”, “Até quando sua méae estudou?”, “Em
que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?”, “Em que sua méae
trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida?”. No segundo questionario houve
a pergunta sobre a cor com qual o aluno se identifica, ela foi baseada nas opcdes
dadas pelo IBGE e formada por seis op¢cdes de resposta, sendo elas, branca,

preta, parda, amarelo, indigena e outra. Essa resposta foi dada por 14 alunos.

GRAFICO 11: Percentual da de identificacéo da cor dos alunos

Identificacao da cor

BRANCA INDIGENA NAO NULO PARDA PRETA
RESPONDEU

Fonte: MARQUES, 2018.

A partir do grafico percebe-se que a distribuicdo de cor segue
porcentagens parecidas com as do IBGE (2016), para pretos e pardos,
apresentado no primeiro capitulo, os dados do pais sao de 53,9% de pessoas e
na sala 9 criancas se identificam como parda ou negra, contra 3 criangas brancas
e 2 indigenas, entdo, se essas criangas sao afrodescendentes é de se esperar

gue saibam sobre sua ancestralidade, mas, infelizmente esse nédo é o caso.

Ao todo, 25 alunos responderam esse primeiro questionario, um deles
foi invalidado por o aluno ter feito brincadeiras com as respostas e nao colocou
nome. Contatou-se que sédo 13 alunos do sexo masculino e 12 do feminino. As
idades vao de 8 alunos com 14 anos, 12 com 15 anos e 5 com 16 anos. Percebe-

se que houve muita diversificagdo nas respostas e a sala ndo era composta por
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um grupo homogéneo. O restante das perguntas foi dividido entre o perfil

econdmico da familia dos alunos e o educacional dos pais.

Tabela 1: Percentual do perfil econdmico dos alunos

Alunos Quantas pessoas
moram da casa do
aluno
2 pessoas
3 pessoas
4 pessoas
5 pessoas
7 pessoas

8 pessoas

P PP W NoON

10 pessoas

1 N&o respondeu
Fonte: MARQUES, 2018.

ALUNOS

W P N DN

Quantas pessoas que

moram com o aluno
estdo empregadas

1 pessoa

2 pessoas

3 pessoas

4 pessoas

0

N&o respondeu

As tabelas demonstram que a maioria dos alunos faz parte de um

grupo familiar composto por 3 (6 alunos) e 4 (7 alunos) pessoas. No percentual

de pessoas empregadas dentro da familia, a maioria dos alunos responderam,

ou 1 (8 alunos), ou 2 (10 alunos), pessoas empregadas. A quantidade de

pessoas empregadas, reflete incondicionalmente na renda familiar.

GRAFICO 12: Percentual do perfil econémico dos alunos

Renda familiar do alunos

ATE 1 SALARIO DE1A2 DE2A3
MINIMO -954,00  SALARIOS SALARIOS -
RS MINIMOS - 2862,00 RS
1908,00 RS

Fonte: MARQUES, 2018.

DE3A3,5
SALARIOS
MINIMOS -
3339,00 RS

DE6,5A 10 NAO
SALARIOS RESPONDERAM
MINIMOS -

9540,00 RS
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GRAFICO 13: Percentual do perfil econémico dos alunos

Quem é o principal provedor da casa

NAO RESPONDERAM

A ALUNA E O MARIDO
PADRASTO E MAE
SOMENTE O PADRASTO
AVO

AVO E AVO

MAE E PAI

SOMENTE A MAE
SOMENTE O PAI

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: MARQUES, 2018.

De acordo com o Critério de Classificacdo Econémica Brasil (2015)
divulgada pela Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP)!° os
alunos estao entre as categorias C2 e B1. De acordo com os gréaficos ha muita
diferenciacao entre os alunos, eles se encontram em trés categorias, a primeira,
como seis alunos que se encontram com até 1 salario minimo vai até 954,00 R$
e estd na categoria C2, no qual a renda estimada € de até 1625,00 R$, o
segundo, com cinco alunos, vai até 1908,00 R$ e se encontra na categoria C1 e
o0 Ultimo , com seis alunos esté registrado até 2862,00 R$ e se encontra na faixa
B2, até 4852,00 R$. Trés alunos se encontram na faixa A que vai até 20.888.
Como é perceptivel a maioria dos alunos estdo na classificagéo C.

Essa distingdo permite saber o acesso que este tem a bens de
consumo e suas condi¢cdes de vida e respectivamente aos seus estudos. Dos
sete alunos pretos ou pardos que responderam a pergunta sobre a renda
familiar, cinco se encontram nas faixas C1 e C2, um estad no B1 e outro no A.

Estes dados respaldam nos dados do IBGE sobre as porcentagens de renda da

19 A metodologia de desenvolvimento do Critério Brasil que entrou em vigor no inicio de 2015
esta descrita no livro Estratificacdo Socioecondmica e Consumo no Brasil dos professores
Wagner Kamakura (Rice University) e José Afonso Mazzon (FEA /USP), baseado na Pesquisa
de Orcamento Familiar (POF) do IBGE.

Estimativa para a Renda Média Domiciliar para os estratos do Critério Brasil. (...). Os valores se
baseiam na PNAD 2014 e representam aproximacdes dos valores que podem ser obtidos em
amostras de pesquisas de mercado, midia e opinido. A experiéncia mostra que a variancia
observada para as respostas a pergunta de renda é elevada, com sobreposi¢des importantes
nas rendas entre as classes. (ABEP, 2015)
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populacao negra, ou seja, 0os alunos negros sao os mais defasados em questdes
econdmicas.

O Grafico 13 diz sobre o provedor da casa do aluno. O maior
percentual, de 9 alunos, sdo a mée e o pai. O segundo, que foi respondido por
seis alunos, demonstra que a maioria dos alunos séao criados pelas maes e
dessas, quatro estdo na faixa C. Isso se respalda no emprego destas,
geralmente bracal, quatro dessas maes sao empregadas domésticas, ja as
outras duas, uma é professora e a outra servidora publica, dessas, duas sao
maes de filhas que se autodeclaram pretas ou pardas. Esse percentual pode ser
maior, considerando que muitos ndo responderam e outras respostas sugerem
gue os alunos ndo moram com 0s pais, mas eles participam da renda, muitos
nao tem contanto, isso € notado pela quantidade de “ndo sei’, nas respostas
envolvendo os pais. Apenas uma crianga respondeu néo ter contato com a mée,
ele escreveu, na pergunta sobre o trabalho da mae na maior parte da vida, "nao

faco ideia ela foi comprar cigarro kkk".

Percebe-se que a maioria das maes trabalha em servigos
subalternos, mesmo que estas tenham maior escolaridade se comparada aos
pais, como demonstra o Gréafico 14. Trés delas tem ensino médio completo, cinco

tem o ensino superior completo e uma tem a pds-graduacao.
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GRAFICO 14: Percentual do perfil econémico dos alunos — Servico da

mae

Qual o trabalho da mae na maior parte da vida

SERVIDORA DA PREFEITURA
SEM RESPOSTA
PROFESSORA
NAO SEI
MEDICA
LOJAS DE ROUPA E SALAO DE BELEZA
FAZENDA
FAXINEIRA
ENFERMEIRA
EMPREGADA DOMESTICA
EM SUPERMECADO E EMPREGADA DOMESTICA
DONA DE CASA
COZINHEIRA |
CAMAREIRA
ARTESA

Fonte: MARQUES, 2018.

GRAFICO 15: Percentual de perfil socioecondmico dos alunos —

Escolaridade da mae

Contagem de Escolaridade da mae

SEM RESPOSTA
I - NAO SEI

H - POS GRADUAGCAO

G - ENSINO SUPERIOR COMPLETO

E - ENSINO MEDIO COMPLETO

D - ENSINO MEDIO INCOMPLETO
C-5° A 8° SERIE DO FUNDAMENTAL
B-1° A 4° SERIE DO FUNDAMENTAL
A - NAO ESUDOU

Fonte: MARQUES, 2018

Como foi demonstrado, muitos pais ndo moram com os filhos. A
maioria dos pais, como € observado no Gréfico 16, trabalha em servigcos bracais,
a maior porcentagem, sete, so pedreiros. Desses nenhum tem o ensino béasico
completo. Entre os pais dos alunos que se autodeclaram pardos ou pretos, sete
nao tem o ensino basico completo, apenas dois tem pds-graduacao. Essas
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tabelas se respaldam nos dados apresentados no inicio do primeiro capitulo, ou
seja, que as criancas negras estdo mais defasadas quando se trata dos estudos,

pois a educacao ela tem base na renda familiar e no estudo dos pais.

GRAFICO 16: Perfil econémico dos alunos — Servi¢o do pai

Qual o trabalho do pai na maior parte da vida

TRABALHO BRACAL
SEM RESPOSTA
POLICIAL
PEDREIRO

NAO SEI

NA CELG (ENEL)
GERENTE AGRICOLA
FULONEIRO

FIRMA

FAZENDA
COZINHEIRO \' ‘
CAMINHONEIRO
ACOUQUEIRO

Fonte: MARQUES, 2018.

GRAFICO 17: Perfil educacional dos pais dos alunos — Escolaridade do

pai

Contagem de Escolaridade do pai

SEM RESPOSTA

I - NAO SEI

H - POS GRADUACAO

E - ENSINO MEDIO COMPLETO
C-5°A8 DO FUNDAMENTAL
B-1°A4° DO FUNDAMENTAL
A-NAO ESTUDOU

Fonte: MARQUES, 2018.
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3.3. A VIVENCIA DA AULA-OFICINA

O método da aula oficina de Barca (2004) visa tornar o professor
investigador, assim na primeira 0os alunos responderam um questionario, com

cinco questdes, sobre conhecimentos especificos

1) Qual a relagéo da Africa com o Brasil? E com Goias?

2) O que vocé entende pelo conceito de Afro-vilaboense (Afro-
goiano)?

3) Cite exemplos de Histéria e Cultura Afro-vilaboense.

4) Vocé ou alguém que conhece participa de algum tipo de
expressao afro-vilaboense? Qual(is)?

5) Vocé ou alguém que conhece ja foi discriminado por participar
de alguma expressao afro-vilaboense? Qual(is)?

O objetivo dessas questbes era descobrir 0 que os alunos ja sabiam
dentro do tema afrovilaboense. A primeira questdo, mais basica e geral,
reivindicou conhecimentos sobre a chegada do negro ao Brasil, através da
escraviddo. As outras quatro questdes foram para trazer esse conhecimento
geral para a realidade do aluno com expressdes e caracteristicas que lhes

fossem versadas.

A segunda aula trabalhou as questbes que envolvessem 0s negros e
suas expressdes no Brasil e em Goiés, através do uso de slides que continham
imagens, texto e videos. A tema afro é mais perceptivel quando se utiliza
imagens, uma vez que, como foi demonstrado ao longo desse texto criou-se
representacbes negativas do negro, esses geralmente estereotipados como
escravos pela historia, escravos sem nome, identidade, dignidade e vontades
proprias. Outro ponto foi a falta de representacéo, principalmente, na cidade de
Goias, sendo 0s negros, nesse sentido, representados como sem histéria

prépria.

Os primeiros slides foram para mostrar imagens da cidade de Goias
hoje, para levantar questionamentos nos alunos sobre onde se encontra o negro
na historia da cidade de Goias? Os alunos reconheceram as fotografias, mas,
nao souberam identificar essa historia especifica. Como demonstrou Tedesco
(2009), havia uma divisao entre negros e brancos na cidade, por isso essas duas

primeiras fotos mostram o lado da igreja Matriz de Sant’Anna e o lado da igreja
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do Rosério. Outro questionamento levantado foi “Quais povos fizeram parte da
construgcéo do Brasil?”. Essa pergunta tinha por base analisar como os negros

chegaram ao Brasil e a cidade de Goias.

Para responder a essa pergunta, muito alunos tiveram dificuldades de
associar a Africa ao Brasil, eles ndo tém um aparato historico que permita essa
informacgao. Na aula, foi demonstrado aos alunos que os escravizados tinham
local especifico de origem e nomes préprios de suas culturas e linguas. Assim,
para o local foi analisado um mapa que visualiza os locais de imigracéo da Africa

para o Brasil e quais vieram em especifico para Goias.

Para compreender sobre Goids mais trés perguntas foram feitas: O
que € possivel explicar sobre o termo afro-vilaboense? Como 0s negros
chegaram a cidade de Goias? E quais grupos étnico-linguisticos vieram para
Goias? Na primeira e terceira pergunta os alunos ndo souberam responder e néo
compreenderam os termos, na segunda, como ja havia sido falado anteriormente
eles entenderam a chegada a Goias, pela escraviddo. A segunda pergunta foi
respondida com o auxilio dos dados de Moraes (2007), que analisa a quantidade
de escravizados na cidade e os grupos étnico linguisticos que vieram para Vila
Boa, no caso, os Bantos e Sudaneses e suas reparticdes, assim como 0S nomes
dados pelos comerciantes de escravos, como Mina, Nagd, Buga, Angola, entre

outros?9,

A Ultima pergunta foi: Quais expressdes afrovilaboenses vocés
conhecem? Os alunos ndo compreendem esse termo, por iSSO as primeiras
imagens séo fotos de locais turisticos da cidade hoje, locais que sao conhecidos
como a historia da cidade de Goias, o patrimonio, no entanto, essa histéria como
foi explicada na aula, ndo engloba a maioria dos habitantes da cidade, portanto
mostrar quais séo as expressoes afrovilaboenses permitiu que esses alunos se

vissem dentro da historia.

Como essa aula buscou valorizar as falas dos alunos, muitas imagens
eram mostradas, antes de serem explicadas, como é o exemplo do desenho da
Igreja de Nossa Senhora do Rosério dos Pretos, a qual, a maioria dos alunos

20 Ver MORAES, Cristina de Cassia Pereira. O Trafico de escravos para o Brasil no século
XVIII. In: Revista Brasileira do Caribe, vol. VIII, nim. 15, julho-dezembro, 2007, pp. 197-243
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nao conheciam, outros pensaram ser de outra cidade, ou ndo entendiam onde
ela pode ter existido. A Igreja € um ponto importante, pois ela reivindica um
passado, também negro, assim como, a Irmandade de Nossa Senhora do

Rosario dos Pretos.

Outra expressao religiosa sdo as casas espiritas da cidade. A festa
do Fogaréu foi colocada para contrapor ao Congo e evidenciar como algumas
manifestagbes sdo mais acentuadas que outras e isso corrobora 0 racismo
perpetuado na cidade. As outras manifestacdes foram as mascaras africanas, as
ceramistas negras, a capoeira, o Afoxé Ayodele e os blocos Pildo de Prata e do

Cacador.

Sobre a sala, era uma turma dispersada, desorganizada e a aula foi
dificultada por os alunos ndo aspirarem escutar. Durante todas as aulas néo
houve professoras ou outras pessoas dentro da sala, muitos alunos néo
responderam aos questiondrios e ndo paravam de conversar, ouvir masica, ou
até mesmo “namorar”’. Uma sala de aula de uma escola publica é critica, ndo ha
uma estrutura que permita ou auxilie o professor, devido a esses fatores citados
muito da aula ndo foi ouvida, ja que eles discutiam entre si, pois um dos alunos
€ do Candomblé, e outra era cristd e o racismo se fez evidente em sala. As
Mascaras Africanas e mencdes as praticas religiosas despertaram medo e
angustia em alguns alunos que associavam estas ao “diabo”, mesmo que
explicasse que era necessario respeito e que esse tipo de comentario era racista,
uma das alunas nao aceitava ser considerada racista, mas, falava que era errado
e contra Deus. O racismo presente na consciéncia desses alunos é dificil de

retirar, estdo pautados no medo e na ignorancia.

ApoOs essas duas aulas conteudistas, era importante que os alunos se
conectassem com as expressdes, pois as agdes geram mais influéncia que a
fala, além de permitir uma aula diferenciada. Dessa forma, foi ministrada uma
oficina sobre Mascaras Africanas, com o artista Samuel de S4, ele explicou sua
trajetéria de vida e o que o levou a fazer as mascaras, além da influéncia da
escola Odé Kayodé, a Vila Esperanca, a qual ele foi aluno. Para a realizacéo do
seu trabalho os alunos tiveram contato com a argila e o Samuel explicou a

importancia dela para seu trabalho e consequentemente para a cidade.
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Houve a dificuldade de fazerem os alunos escutarem as primeiras
explicacbes, muitos dormiam nas carteiras, entretanto, a partir do momento em
gue tocaram na argila eles comecaram a se empenhar. O Samuel explicou passo
a passo de como ele fazia suas mascaras e assim cada aluno foi capaz de
moldar sua prépria. Percebe-se com isso que, com a concentracdo, a dedicacdo
e a criatividade que esses alunos fizeram as Mascaras, que a eles faltavam estar
na histéria e ndo apenas escuta-la. No final cada aluno foi capaz de se expressar
a sua forma, moldando as mascaras com caracteristicas Unicas, uma flor na
cabeca, piercing no nariz e ouvido, com escarnificacdes, chapéus, charutos entre

outros.

Figura 1: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 1

Fonte: Samuel de S& (2018)
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Figura 2: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 2
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Fonte: Samuel de S& (2018)

Figura 3: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 3

Fonte: Samuel de S& (2018)
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Figura 4: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 4

Fonte: Samuel de S& (2018)

Figura 5: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 5

Fonte: Samuel de S& (2018)
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Figura 6: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 6

Fonte: Samuel de S& (2018)

Figura 7: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 7

Fonte: MARQUES (2018)
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Figura 8: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 8

Fonte: MARQUES (2018)

Figura 9: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 9

Fonte: MARQUES (2018)
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Figura 10: Fotografias da oficina de Mascaras Africanas - Mascara 10

Fonte: MARQUES (2018)

A Ultima aula foi para descobrir a extensdo das explicacdes e da
oficina na consciéncia histérica dos alunos, através da resolucdo de uma
atividade, na qual deveriam criar um texto ficticio sobre o que viram nas aulas

anteriores

1. Leia o enunciado:

Anifa Chissano da Universidade de Ldurio, na cidade de Nampula em
Mogambique, veio através do intercambio para pesquisar na Cidade de
Goias. O objetivo € conhecer as historias e culturas negras que tenham
ligagcdo com Mogambique. Pois, Mocambique também foi colonizado
por Portugueses e muitas pessoas do local vieram como escravizados
para o Brasil. Para a pesquisa Anifa escolheu essa escola, com o
intuito de investigar o conhecimento dos jovens sobre essas
expressdes. Mas, € necessario escolher apenas uma turma da escola.
A partir da leitura, produza um texto evidenciando as expressdes
culturais afro-vilaboenses, quais sdo, como elas sao, onde estdo e a
importancia delas para a cidade de Goias. Levando em consideracéo
gue Anifa ird escolher de acordo com os textos. (MARQUES, 2018)

Outra dificuldade foi para que esses alunos fizessem essa Ultima
atividade. O primeiro questionario, o socioeconémico, foi respondido por 26

alunos, o segundo, sobre os conhecimentos especificos foi respondido por 16 e
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o ultimo por 7. Ha mais dificuldades em uma escola publica do que o contetdo

a ser ensinado.

3.4. ANALISE DOS QUESTIONARIOS E RESULTADOS OBTIDOS

Com os dados foi possivel diagnosticar quais os resultados
alcancados com essas aulas-oficina e quais as deficiéncias e pontos precisam
ser trabalhados para a educacdo negra e educacdo em geral no municipio de
Goiéas. Os dois ultimos questionarios possibilitaram duas visdes distintas sobre
0 mesmo assunto, o primeiro foi o0 conhecimento sem intervengao sobre o tema
afrovilaboense, no qual os alunos responderam o que ja conheciam. O segundo,
foi apOs a intervencédo da aula, onde, os alunos puderam ter contato com o
assunto, tanto através da aula expositiva, como através da oficina de Mascaras

Africanas.

Para a analise desses dados, serd usado Rusen (2011), o autor
dialoga com as dimensBes da aprendizagem histérica, a experiéncia, a
interpretacéo e a orientacdo. A segunda dimensdao, a interpretacdo, que seria a
busca de significado, portanto o aumento na competéncia de interpretacao
possibilita modelos flexiveis que possam ser empregados para a argumentacao
e ponderacdo. A interpretagcdo pode condicionar a consciéncia historica em
quatro tipologias, a tradicional, a exemplar, a critica e genética. As andlises seréo
feitas cogitando estes quatro aspectos da interpretagdo, ou seja, os alunos
modificaram seus modelos de interpretacdo? Eles sdo capazes de aceitarem
outras culturas? Eles se identificaram nesses modelos? O exame sera feito pelos

seguintes moldes?!

21 Ver segundo capitulo, pag. 45-48.
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TABELA 2: Tipologia da consciéncia histérica de acordo com ensino

afrovilaboense

TIPOLOGIA DA CONSCIENCIA

. MODELO DE INTERPRETACAO
HISTORICA

ESTABELECIDO PELO ALUNO

Defesa de uma historia eurocéntrica,

racista e com a superioridade branca
e cristd. Seria considerar a aula como
TRADICIONAL
desnecessaria e banal. No caso de
Goias a tradicdo é a invisibilizacdo do
negro.

Defender o senso comum racista, e a
defesa de caracteristicas negativas
EXEMPLAR aos negros. Respostas mecanicas,
nao uso da aprendizagem na vida
pratica.

Negacao total a cultura branca, crista
CRITICO e aos padrdes eurocéntricos. Uso da
aprendizagem na vida pratica.
Aceitacéo e respeito de outros pontos
de vista. Reconhecer que as
i carateristicas brancas e negras
GENETICO
podem  conviver, sem  serem
necessariamente rivais. Aceitacao

das transformacdes na histéria.

Fonte: MARQUES, 2018 e RUSEN, Jorn. O desenvolvimento da competéncia narrativa na
aprendizagem histérica: uma hipotese ontogénica relativa a consciéncia moral. In;___. Jorn
Rusen e o ensino de Historia. Curitiba: UFPR, 2011 p. 55-78

O questionario sobre conhecimentos especificos foi respondido por
16 alunos, destes, 9 se identificam como pardos ou pretos. Os alunos foram
classificados dos numeros de um a vinte e sete, ja que um dos alunos respondeu
somente o Ultimo questionario. Muitas respostas foram repetidas, copiadas um
do outro. As caracteristicas da consciéncia histérica desses alunos ndo dialogam
com a realidade, eles ndo sabem identificar pontos basicos da cultura afro-
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brasileira, portanto, nesse primeiro questionario os alunos ainda se encontravam
na primeira dimensao da aprendizagem historica, a experiéncia, ou seja, eles
conheciam o basico, ou ndo sabem associar o que conhecem com 0 contexto

afro, como é visto nas respostas na Tabela 3.

TABELA 3: Analise da pergunta 1: “Qual a relagio da Africa com o Brasil?

E com Goias”

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
1, 2 (NEGRO), 5 “nao sei” Tradicional
(NEGRO), 6 (NEGRO),
11, 18 (NEGRO), 19, 25
(NEGRO)
12 “Eu acho que a mistura Exemplar
de culturas”
22,16 (NEGRO) “A cor, a culturae o Exemplar, Genética
cabelo”
17 (NEGRO) “Muito ruim” Exemplar
21 (NEGRO) “A cultura, a cor, cabelo Genética
modo de se vestir’

23 “Pela sua cultura ser Exemplar

parecida”
24 (NEGRO) “Cultura, a cor da pele, Genética

comidas etc.”
26 (NEGRO) “A relacao e dos Genética
escravos au chegar do
Brasil, alguns escravos
vira para goiais para
trabalha”
3, 4,5 (NEGRO), 7, 8, N&o fez
9, 10, 13, 15, 20, 27
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Fonte: MARQUES, 2018.

Na segunda pergunta, 14 alunos responderam “n&o sei” ou “nada’.
Somente o aluno 17, que no caso é participante do Candomblé e o aluno 26
responderam essa pergunta. A falta de caréncia de orientacdo demostra o
abismo para educacéo afro, pois esse aluno € negro, mas néo respondeu a
pergunta sobre a autoclassificacdo de cor, mas suas caracteristicas incluem,
cabelo crespo e pele escura. De acordo com o estudante, ele foi iniciado ao
Candomblé por sua mée, seguindo o Instituto Fara Imora Odé em conjunto com

o llé Axé Fara Imora Odé.

A diferenca na Tipologia da consciéncia historica de um aluno negro
ao responder sobre a pele, os cabelos, modos de vestir, comidas e cultura, &
diferente de um aluno branco, pois este ndo esté inserido nessa dimenséo. Para
o aluno branco conhecer as origens negras também € importante para a questao
do respeito, mas, ainda € apenas uma parte da Histéria do Brasil. J4, para uma
crianca negra isso significa sua cultura, seu lugar de pertenca e sua identidade.
Consequentemente essa Historia atingira a vida pratica do aluno negro.
Contudo, os alunos brancos estdo no patamar da Tipologia da Consciéncia

Historica exemplar, por estarem repetindo um discurso.

TABELA 4: Pergunta 2 - “O que vocé entende pelo conceito de

Afrovilaboense (Afrogoiano)?

ALUNO RESPOSTAS TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA

HISTORICA

1, 2 (NEGRO), 5 “nao sei” ou “nada” Tradicional

(NEGRO), 6 (NEGRO),
11,12, 16, 18, 19, 21
(NEGRO), 22, 23, 24

(NEGRO), 25 (NEGRO)

17 (NEGRO) “‘Entendo de uma religido Genética
gue e dedicado também
na Vila Boa”
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26 (NEGRO) “Que os africanos Genética
chegavam em goias e
tiveram filhos em goias”

Fonte: MARQUES, 2018.

TABELA 5: Pergunta 3 - “Cite exemplos de Histéria e Cultura

Afrovilaboense.”

ALUNOS RESPOSTAS TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA

HISTORICA

1, 2 (NEGRO), 5 “nao sei” Tradicional

(NEGRO), 6 (NEGRO),
11, 12, 18 (NEGRO),
19, 25 (NEGRO), 26

(NEGRO)
16 (NEGRO), 22 “S6 conhego o Comgo” Exemplar
17 “Em minha familia” Genética
21(NEGRO), 24 “congo, capoeira” Exemplar
(NEGRO)
23 “capoeira” Exemplar

Fonte: MARQUES, 2018.

TABELA 6: Pergunta 4: “Vocé ou alguém que vocé conhece participa de

algum tipo de expresséo afrovilaboense? Qual (is)?

ALUNOS RESPOSTAS TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA

HISTORICA

2 (NEGRO), 5 “nao sei” Tradicional

(NEGRO), 6(NEGRO) ,
12, 16 (NEGRO), 18



(NEGRO), 19, 21
(NEGRO), 22, 23, 24
(NEGRO), 25 (NEGRO),
26 (NEGRO)

1,11

17 (NEGRO)

Fonte: MARQUES, 2018.

“(Nome do aluno),
Candomblé”
“Eu, sou de uma
conduto religiosa

Candomblé”

86

Exemplar

Genética

Nas Tabelas 5 e 6, ha menos pluralidade de respostas. Na Tabela 5,

sobre a pergunta 3, vé-se que os alunos conhecem apenas trés expressoes, 0

congo, a capoeira e o Candomblé, que no caso é a resposta do aluno que disse

“‘Em minha familia”. Eles demonstram, fora o aluno que pratica a religiao afro,

uma experiéncia minima dentro do assunto, a capoeira nesse caso € mais

difundida, mas, muitos nunca chegaram a ver o congo, sO ouviram falar (de

acordo com os testemunhos em sala). Isso respalda a Tabela 6, sobre a pergunta

4, na qual dois alunos citam o colega de sala, e esse mesmo aluno também.

TABELA 7: Pergunta 5: “Vocé ou alguém que vocé conhece ja foi

discriminado por participar de alguma expressao

(is)?

afrovilaboense? Qual

ALUNOS RESPOSTA TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
1,2 (NEGRO), 5 “ndo sei” Tradicional
(NEGRO), 6 (NEGRO),
11, 12, 16 (NEGRO), 18
(NEGRO), 19, 21
(NEGRO), 23, 24
(NEGRO), 25 (NEGRO)
17 “Sim, eu em sala de Genética

aula e lugares onde eu
fequento de publico”
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22 “Minha prima ja foi por Exemplar
participar da capoeira”
26 (NEGRO) “Sim, amigas fazem Genética

danca e descriminado
pela cor e cultura”
Fonte: MARQUES, 2018.

Essa ultima pergunta ajuda a distinguir se um aluno tem consciéncia
do racismo existente e se ele enxerga o preconceito dentro da sua esfera social.
As respostas dos alunos 22 e 26, demonstram esse racismo vivenciado por
parentes e amigos. O aluno 17, no entanto, passa ele mesmo por essas
situacdes, em locais publicos que frequenta e na propria sala de aula, isso foi
evidenciado pelas discussGes sobre religido que ocorreu entre esse aluno e

outros na sala.

Alguns pontos ao serem analisados formalizam um racismo com os
alunos negros, se for considerar os “nao sei” entre os alunos pardos e pretos,
tem-se, na primeira pergunta 4 alunos que ndo souberam, na segunda pergunta
7 alunos, na terceira pergunta 4 alunos, na quarta pergunta 7 alunos, e na quinta
7 alunos também. Sao dados preocupantes se considerar que sao 8 alunos que
se definem pretos ou pardos nessa sala. E como ha todo um aparato que permite
que esses alunos devam conhecer mais da histéria afrovilaboense, forma-se a

pergunta: porque 0s alunos negros nao tém acesso a propria histéria?

Essa consideracdo embasa o0 racismo constitucional presente no
Brasil, que abarca um tipo de violéncia ndo apenas fisica, mas, que age na
consciéncia historica, tirando desses alunos seu sentimento de pertenca, suas
identidades negras e consequentemente problemas emocionais, sociais e
afetivos que resultam dessa situacéo, pois para um aluno branco o “néo sei”, néo
ird influenciar na sua identidade e na convivéncia em sociedade, uma vez que,
os estudos em sala permitem que ele se reconheca na historia e descubra seu
lugar, entretanto, o aluno negro ao nédo saber seu local de origem, quais 0s
nomes dos povos que eram seus antepassados e quais caracteristicas, hoje,
perpassam para eles, se encontram em situacdo de vulnerabilidade e dupla
violéncia. Estes ja se encontram a margem da sociedade por terem nascidos

negros, e ainda, ao ndo saber porque sua condicdo social é diferente do seu
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colega branco ele pode aceitar como uma situacao inevitavel. Entdo, além de
sofrerem com o0 racismo, muitos ndo sabem, ou ndo compreendem as
consequéncias deste preconceito para sua vida e isso gera pessoas que nao
sabem que se encontram dentro de uma caixa social, condicionados a serem

inferiores.

Ao serem perguntados sobre expressdes afrovilaboenses, se
participam, ou se ja foram descriminados, os alunos tiveram de encarar uma
realidade, que para eles até entdo, era invisivel. A cidade de Goias tem o
histérico de esconder o negro e o0s vestigios da escravizacdo, gerando
consequéncias graves para os descendentes dessas pessoas. Pessoas negras,

que ndo conhecem a prépria historia, ndo podem lutar por ela.

O ultimo questionario, aplicado apés a aula-oficina, tinha por objetivo
analisar os avancos conseguidos com as aulas. Como foi perceptivel no segundo
questionario sobre o0s conhecimentos especificos, os alunos ndo tinham
conhecimento sobre as expressfes e cultura afrovilaboense, portanto, ha um

abismo identitario para essas criancas.

Antes, ha trés pontos a serem considerados: No primeiro definiu-se
gue este trabalho foi ambicioso e ndo previu que era necessaria uma educacao
gue viesse da base, pois 0s alunos ndo tém os conhecimentos gerais para essa
fase de formac&o, a primeira pergunta, sobre a relacdo com a Africa deveria ter
sido respondida de modo categérico, mas, ndo foi. J& o segundo constatou que
a Historia ndo trabalha sozinha, € necessario que outras disciplinas auxiliem no
ensino, como Portugués, Geografia, Sociologia, Filosofia, entre outras, mas,
como foi percebido nos primeiros questionarios e no proximo, os alunos néo tém
conhecimento de espaco, tempo, ja que, alguns entenderam a primeira pergunta
a partir da relacdo atual com a Africa e interpretacao textual, pois a maioria ndo
seguiu as indicagdes do enunciado do udltimo questionario. A falta de
interpretacdo, prejudica diretamente a disciplina de Histéria, que depende das
leituras realizadas por seus alunos. E terceiro, a falta de interpretacéo, gera
péssimas escritas. Os alunos ndo sabem acentuar, ou seguir os padrées da
lingua portuguesa, com erros simultaneos, este também ndo sabem pontuar ou
escrever um texto coeso e coerente, portanto, alunos de escola publica estdo em

desvantagem desde a base.
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TABELA 8: Questionario final - Respostado aluno 5

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
5 “Oficina Genética
(NEGRO)

A oficina que eu viso foi que eu mecia com a
arxila e também fiso basguete e Também
visa e aula de capoeira, junto com professor
Fabinho e com Gustavo que eu fazia. A
oficiana que eu gosto mas foi do basguete e
Também foi da capoeira. e as pessoas
gostava de jogar basquete. Eu tinha muito
amigo que gostava de jogar basquete e
também capoeira e que mais tinha que
chamar outras pessoas para jogar bastegue
para dar time e nois jogo contra o militar e
nois ganhou e ele ficavam com muita raiva e
Também nois ganhou medalha. E foi essa

oficina que eu participei.”

Fonte: MARQUES, 2018.

O aluno 5, que é um aluno negro, respondeu “ndo sei” em todas as
perguntas do primeiro questionario, nessa resposta o aluno ndo compreendeu a
pergunta, que tinha por base escrever um texto sobre as expressoes e cultura
afrovilaboense para a Anifa, de Mocambique, mas ele, citou a oficina de
Méascaras Africanas e a capoeira e no resto do texto ele escreveu sobre
basquete, mesmo que o jogo nao tenha sido citado durantes as aulas. H4 um
avancgo, apesar dos equivocos, pois o aluno conseguiu perceber dois elementos
pertencentes as expressdes afrovilaboenses, como foi o caso da capoeira e das
Mascaras Africanas. Entao por ele ter identificado essas caracteristicas em sua

vida prética e ser negro ele se encaixa na Tipologia da Consciéncia Histérica



90

genética, ja que ele percebe a cultura como negra e se reconhece nessas

situacoes.

TABELA 9: Questionario final - Respostas dos alunos 13 e 16.

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA
DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
13 “- afoxé combo e outras exprecoes afro ANULADA

vilaboense vem dos tempos antigos era a forma
gue acharam para continua sua ancestralidade
por eram proibidas de praticarem seus
custumes.
eram trazidos da africa para o brasil para
trabalhar nas lavouras de canas e as mulheres

negas trabalham como ceramistas.”

16 “ - afoxé combo e outras expressoées afro - Exemplar
(NEGRO) | vilaboense vem dos tempos antigos era a forma
gue acharam para continua sua ancestralidade
pois eram proibidos de praticarem seus
costumes.
Eram trazidos da africa para o brasil para
trabalhar nas lavouras de canas e as mulheres

negras trabalham como ceramistas.”

Os alunos 13 e 16, tem a mesma resposta, isso evidencia que houve
cola de uma das partes, essa conclusao é esclarecida ao saber que o aluno 16
fez a resposta durante a aula, mas como algumas atividades foram pegas no
outro dia os estudantes tiveram tempo de olhar os dos colegas e o aluno 13 néo

fez o primeiro questionério, portanto sua resposta sera anulada, mas, houve um
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avanco com relacdo ao aluno 16, pois a Unica expressao que ele conhecia era

Congo e a partir das aulas seu conhecimento foi aprofundado e ampliado.

Uma questdo levantada com essa resposta € que o aluno 16, como

negro, escreve o texto de forma impessoal, utilizado termos como “sua

ancestralidade” e “seus costumes”, esse aluno, apesar de se considerar negro,

se distancia dessa cultura, ndo a compreende como minha cultura, ou minha

ancestralidade, essa situacdo demonstra as bases do racismo, o qual coloca

uma crianca negra a parte de sua prépria historia, gerando violéncias e

consequentemente lesGes na identidade dessa crianca.

TABELA 10: Questionario final — Resposta do aluno 22

ALUNOS RESPOSTA TIPOLOGIA DA
CONSCIENCIA

HISTORICA

22 “ Capoeira ANULADA

A capoeira foi desenvolvida para ser
uma defesa, a capoeira era ensinada aos
negros cativos por escravos que eram
capturados e voltavam aos engenhos.

Os movimento de luta foram
adaptados as cantorias africanas e ficaram
mais parecidos com uma danca, permitindo

assim que treinassem nos engenhos sem
levantar suspeitas dos capatazes.
Durante décadas, a capoeira foi
proibida no Brasil. A liberac&o da pratica
aconteceu apenas na década de 1930, quando
uma variacao (mais para o esporte do que
manifestacéo cultural) foi apresentada ao entao
presidente Getulio Vargas, em 1953 pelo
‘Mestre Bimba’. O presidente adorou € a
chamou de ‘Unico esporte verdadeiramente

nacional’.
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A capoeira é hoje Patriménio Cultural
Brasileiro e recebeu, em novembro de 2014, o
titulo de Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade.

Na cidade de Goias Velho, Leninho S4,
inicia-se a capoeira no ano de 1986, aos 16
anos de idade, de forma autbnoma Leninho Sa
continua sua caminhada como capoeirista. O
ano de 1992 é co-fundador do Grupo de
capoeira Meninos de Angola. Em 2000 criou o
grupo Angoleré, no qual destacou a divulgacéo
da Capoeira. A longo deste tempo entre
encontros e trocas por Goias e Brasil afora em
busca de novos conhecimentos conhece o
Mestre Cobra Mansa (Anézio Feliciano
Pecanha), co-fundador da Fundacao
Internacional de Capoeira Angola (FICA).
Assim o grupo Angoleré, em 2003, torna-se o
nacleo FICA-GO. Neste trabalho organiza a
Orquestra de Berimbaus de Goiania,
acentuando o trabalho com percusséo e
Capoeira Angola. De 2008 a 2009 passa a
ministrar as aulas de Capoeira Angola e
Percussédo na Casa de Artes. De 2009 a 2010,
desenvolveu o trabalho de pratica e divulgacao
da Capoeira Angola no DCE-UFG. No ano ano
de 2010 realiza as atividades no Grande Hotel.
E de 2011 at'2014 comanda as aulas de
Capoeira Angola e Percussédo no DCE/UFG.”

Fonte: MARQUES, 2018.

Esse aluno para responder a questao foi ao auxilio da internet. Ele

escolheu uma expressao afrovilaboense e pesquisou sobre. O aluno copiou todo
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0 texto da internet, a primeira parte foi do site do Governo do Brasil?? e a
segunda, sobre o Mestre Leninho do site Fica Mundo?3. Considerando essa
forma de resposta ela serd anulada, ja que inviabiliza analizar o que o aluno
apreendeu sobre o contetdo. Esse aluno, no segundo questionério também

escreveu duas respostas iguais ao aluno 16.

TABELA 11: Questionario final — Resposta do aluno 23

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA
DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
23 “Nosa cutura Genética

Um cutura que foi descoberta com a argila
gue e um material que pode ser modelado com
varias modelos e fomato. Na escola Lyceu de
Goyaz na Turma do nono ano vei uma pessoa
gue e espesalita em arte com argila eles trase
muita argila para nos produzir as mascaras
africana.

Ele ensinol paso a paso de como modelar a
argila, eu fiso uma mascara néo pareceu muito
mais tentei. Ele falar que o material uzada para
fazer varias coizas como panela e outras coizas

a argila é muito presioza nas outra cidade e a
nosa tem de sobra e isso e isso que foi feito na
nosa sala foi muito bom e foi sso iso.”

Fonte: MARQUES, 2018.

O aluno 23 é exemplo da falta que escrita e leitura fazem para um
estudante. Ele quis mostrar sua vivéncia com a aula-oficina, todavia, ndo soube

situar as ideias e cometeu muitos erros gramaticais e apesar dessa situagao,

22\/er em: http://www.brasil.gov.br/noticias/cultura/2009/10/cultura-afro-brasileira-se-manifesta-
na-musica-religiao-e-culinaria.
23 Ver em: http://ficamundo.org/sobre-fica/mestres/mestre-leninho/
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entende-se que o aluno alcangou novas bases de interpretagdo, pois ele
absorveu detalhes da oficina de Mascaras africanas e trouxe para a realidade
dele, como o uso do titulo “Nosa cultura” ele entendeu a oficina como parte da

cultura dele e por isso este aluno esta no tipo genético.

TABELA 12: Questionario final — Resposta do aluno 24

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA
DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
24 “ Na oficina de mascaras africanas, da aula Genética

(NEGRO) | passada vi como a cultura africana é presente

em nossa vida. Esta em tudo o que fazemos.

Esta presente em nossa roupa, nossa comida,
em nosso vocabulario.

A cultura africana, ndo esta somente na Africa,
estd em todo o Brasil, inclusive, na cidade de
Goiéas. Cidade Historica, que foi construida
pelos nossos antepassados de Origem
Africana. Agui em Goids, existe varias
expressoes trazidas da Afria, sdo exemplos, a
capoeira, 0 congo, entre outros...

Essas expressdes constituem a cultura goiana,
mostrando como é diversificada nossa cultura.
Portanto, cultura Africana nad existe s6 na
Africa, esta em toda parte, cultura Africana, é
modo de vida, € arte, € jeito de vestir é de
comer, cultura Africana faz parte de ndés, faz

parte de guem somos.”

Fonte: MARQUES, 2018.

Um dos objetivos da aula oficina era reivindicar para os alunos o
sentimento de pertenca, nesse quesito a resposta desse aluno demonstra a

importancia do ensino afrovilaboense. Esse aluno foi conciso e coerente em sua
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resposta, a pergunta tinha por base analisar a relagdo da Africa com o Brasil e
apresentar elementos dessa relagdao. O aluno ao utilizar frases como “a cultura
africana é presente em nossa vida” e a ultima “Portanto, cultura Africana nad
existe s6 na Africa, esta em toda parte, cultura Africana, € modo de vida, ¢ arte,
€ jeito de vestir é de comer, cultura Africana faz parte de nés, faz parte de guem
somos.”, ele demonstrou incorporar os ensinamentos da aula, e mais do s6
conhecer, ele percebeu essa cultura como sua, que faz parte de sua vida
cotidiana e é importante para sua identidade, pois ao falar sobre modos de vestir,
arte, comida, ele abrange a Histéria, ndo apenas, como um processo escolar,
mas como orientacdo em sua vida pratica. O aluno é de tipo genético, pois
compreende 0 espacgo-tempo a que esta inserido, além vivenciar a Historia

através de sua identidade.

TABELA 13: Questionario final — Resposta do aluno 27

ALUNO RESPOSTA TIPOLOGIA
DA
CONSCIENCIA
HISTORICA
27 “Expressoes Culturais Afro-Vilaboenses Genética

Ha varios tipos de expressdes Afro-vilaboenses
€ com isso uma coisa liga a outra, cultura >
sincretismo (como candomblé, Umbanda),
como também o racismo > negacéao
(banalizagéo, criminalizar, excluir). H& 8 tipos
de expresséao afro-vilaboense na cidade de
Goias tais elas o Afoxé que € um grupo de
pessoas que saem as ruas tocando e adorando
seus deuzes. O congo que é uma dancga. O
bloco pildo de prata que € um bloco de carnaval
gue saem nas ruas cantando e dangando. A
capoeira que € uma ginga denominada luta
corporal. Os ceramistas negros sdo aqueles
gue fazem escultura com o barro. A igreja

nossa senhora do rosario que é uma igreja
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muito antiga que so localiza préximo a casa de
cora coralina. Mascaras africanas que pessoas
criam modelando o barro e por ultimo o
candomblé (umbanda) que € um evento de
uma religido.
E essas sao as expressdes afro-vilaboenses!”
Fonte: MARQUES, 2018.

O aluno 27, ndo respondeu os dois primeiros questionarios e também
nao participou da aula discursiva, somente da oficina de Mascaras Africanas.
Muitas informac0fes escritas pelo aluno, estavam no quadro, portanto ele copiou
parte das informacgdes dai. Esse aluno seguiu o pedido do enunciado da questéo
e exemplificou as expressodes pedidas. Por ele ter compreendido a pergunta e o
conceito ele se encontra na categoria genética. No entanto, ha um
distanciamento na resposta, 0 aluno ndo sugere ser a cultura dele e também,
ndo ha como saber qual a autoclassificacao de cor deste, ja que ndo respondeu

aos outros questionarios.

Através dessa andlise individual, a Tabela 14 institui os avancos de
cada aluno, corroborou-se que houve um avancgo significativo nos paradigmas
da consciéncia historica de cada aluno e primordialmente entre os alunos negros,
mas para saber se isso influenciou na vida prética, seria necessario um

acompanhamento mais longo com esses alunos, o que nao foi o caso.
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TABELA 14: Resultados gerais com base nos questionarios dos alunos do

9° ano, sobre a cultura e expresséao afrovilaboense

TCH?4 TCH TCH TCH TCH TCH
ALUNO 1° 2° 3° 4° 5° QUEST.
PERG. PERG. PERG. PERG. PERG. FINAL
o o ~ Exempl Tradicio
1 Tradici. Tradici. Tradici. Nao fez
ar nal
2 Tradicion Tradicio Tradicio Tradicio Tradicio
Nao fez
(NEGRO) | al nal nal nal nal
5 Tradicion Tradicio Tradicio Tradicio Tradicio o
Genética
(NEGRO | al nal nal nal nal
6 Tradicion Tradicio Tradicio Tradicio Tradicio
Nao fez
(NEGRO) | al nal nal nal nal
Tradicion Tradicio Tradicio Exempl Tradicio
11 Nao fez
al nal nal ar nal
Tradicio Tradicio Tradicio Tradicio
12 Exemplar Nao fez
nal nal nal nal
13 Nao fez Ndofez Naofez Naofez Naofez ANULADO
. Tradicio Exempl Tradicio Tradicio
16 Genético Exemplar
nal ar nal nal
Genétic Genétic Genétic Genétic
17 Exemplar N&o fez
0] 0 0 0

2 Tipologia da Consciéncia Histdrica



18
(NEGRO)

19

21
(NEGRO)

22

23

24
(NEGRO)

25
(NEGRO)

26
(NEGRO)

27

Tradicion

al

Tradicion

al

Genético

Exemplar

Exemplar

Genética

Tradicion

al

Genética

Nao fez

Tradicio

nal

Tradicio

nal

Tradicio

nal

Tradicio

nal

Tradicio

nal

Exempl

ar

Tradicio

nal

Genétic
a

Nao fez

Fonte: MARQUES, 2018.
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Nao fez

Nao fez

Nao fez

ANULADO

Genética

Genética

Nao fez

Nao fez

Genética

A partir da observacéo da Tabela 14, nota-se que, entre os alunos que

fizeram os dois questionarios, 5, 16, 23, 24, 27, trés deles sédo negros e fora o

aluno 16 todos eles modificaram sua Tipologia da Consciéncia Histdrica com a

aula-oficina. Para criancas negras da cidade de Goias sua histéria € velada,

pelas dispersdes durante as aulas percebe-se que os alunos nédo se identificam

com o0 que estudam, eles enxergam a Histéria de outras pessoas, as quais

brancas e ao se depararem com uma que esta ao redor deles, estes tendem a

incorporar e se identificar. Os relatos dos estudantes negros confirmam que o
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ensino publico brasileiro é deficiente ao tratar com os estudantes negros, a

maioria nessas escolas.

O método de andlise da Tipologia da Consciéncia Histérica por Rusen
(2011), é em parte deficitario. Como o método € para escolas alemas, falta
caracteristicas entre as tipologias para analisar a consciéncia historica dos
estudantes do Brasil, pois aqui tem caracteristicas distintas com relacdo a
miscigenagéo e o racismo, além da escola publica de um ensino diferenciado do
alemao. Outros pontos dentro das respostas dos alunos foram discrepantes,
como a “cola” de outros colegas, nao dava para saber quem copiou de quem, a
internet, na qual os estudantes estdo usando para copiar os trabalhos por
extenso. A falta de interpretacédo de texto também foi uma grande barreira para

levar o conhecimento aos alunos.

Ainda, boa parte dos alunos nao respondeu ao segundo questionario,
suscitando perguntas sobre o interesse geral desses alunos para com o ensino,
ja que, durante a oficina de Mascaras Africanas eles se interessaram e
participaram. Portanto um ensino diferenciado, com base nos interesses dos
alunos que os tirem do comum, os fagam levantar das cadeiras nesse caso, foi

0 método mais viavel para tratar esse desinteresse.

Ao longo desse capitulo foi apresentado sobre o contexto da escola-
campo, o planejamento e execucdo da aula-oficina e da oficina de Mascaras
Africanas, assim como a andlise dos questionarios. O questionario
socioeconémico e os de conhecimentos especificos, formalizaram os dados e
argumentos apresentados ao longo do trabalho, ou seja, ha um déficit
educacional e social para com as criancas negras, ha uma desvantagem para

com estas e as criancas brancas.

Estes déficits irdo agir em varios niveis com essas crian¢gas. Em um
deficit primario elas estardo em desvantagem em um vestibular e
consequentemente para manter uma faculdade, ja em uma parte secundaria eles
nao terdo acesso a empregos com maiores salarios, em carater terciario a falta
de uma educagdo emancipadora cria abismos identitarios, nos quais, a
consciéncia Historica dessas criancas negras sera afetada profundamente,

agindo em suas vidas pessoais, sua autoestima e nos seus relacionamentos
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sociais. A falta de se enxergarem com sujeitos da histéria, e ndo apenas uma
que fale sobre escraviddo, as leva no caminho da inferioridade. O racismo
educacional é o mais danoso a longo prazo, gerando ciclos de preconceito e
cunhando barreiras para a saida. O racismo institucional age para impedir o
avancgo das pessoas negras a cargos e situacfes de poder, locais em que se
poderia agir para quebrar o racismo. A hegemonia branca atua para a
permanéncia do controle do poder. Falta, para os negros, uma grande batalha

para destruir estes padrdes hegemaonicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa trabalhou com aportes de cunho étnico, para que fosse
possivel a realizacdo de uma aula-oficina no ensino fundamental de uma escola
publica. No primeiro capitulo foi esbocado um aporte politico e curricular que
formaliza um ensino afro. No segundo capitulo foi trabalhado uma base tedrica-
metodoldgica e tematica que visava o planejamento, a discusséo teorica do tema

da aula-oficina e a analise dos resultados.

Sobre o afrovilaboense, ha muitas partes da Histéria que ainda estéo
veladas e muitas perguntas em aberto. Sobre os primeiros escravizados que aqui
chegaram falta saber suas contribuicdes para a cultura no geral. Nao se sabe
quais expressodes foram apagadas por racismo e quais se uniram a outras para
continuarem existindo. Dentro dessa Histéria a perguntas intrigantes, como,
quais as relacdes entre negros e brancos na cidade de Goias? Quais as relacdes
com outros negros? Quais pessoas negras foram influentes para a construcao
da cidade? Houve rela¢gdes socais com os indigenas, se sim, quais? Este tema,
ainda esta em construcdo e necessita de mais investigagbes para ser

desvendado.

Este trabalho visava levar aos estudantes negros uma carga
identitaria a partir do afrovilaboense, entretanto, para esse ensino é necessaria
uma base ideoldgica diferenciada. O primeiro capitulo dita que essa aula-oficina
tem uma base politica e curricular, portanto ao chegar no 9° ano estes alunos
deveriam conhecer a relagéo entre a Africa e o Brasil, as lutas dos escravizados
e 0s sincretismos no pais, mas, eles ndo conhecem. Estas aulas foram a um

ponto, no qual, essas criangas ainda nao haviam chegado.

Uma metéafora que se encaixa nessa situacdo € uma reta que va do
ponto A ao Z, entende-se que criangas de 9° ano deveriam estar no meio da reta,
na letra M ou N, mas muitas, ainda se encontram no B ou C, e ndo s6 na matéria
de Histodria, nas outras também, elas ndo sabem ler ou escrever bem, ndo sabem
argumentar ou dialogar com o que aprendem, sdo semianalfabetas. Um ponto

discordante é que isso ndo € gerado pela falta de inteligéncia, eles sao capazes
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de entender o que se fala, quando estdo interessados séo espertos. Entdo se o

problema néo é nos alunos, é de quem?

Temos colégios publicos, no qual os professores estdo cansados, 0s
governantes nao se importam e muitos pais ndo tem o estudo para auxiliar os
filhos. Essa situacéo é agravada quando se trata de criancas negras. O racismo
age em todas as &reas da vida e uma crianga negra tem de acostumar desde o
nascimento a se contentar com menos, menos educac¢ao, menos saude, menos
qualidade de vida. Eles tém de lutar desde o0 nascimento para garantir seus
direitos, pois na escola publica seus direitos de educacéo de qualidade, respeito
a cor e religiosidade, diversidade na educacéo e igualdade de oportunidades,
ndo estdo sendo seguidos, essas criancas negras tém seus direitos basicos
lesados.

De quem é a responsabilidade de uma escola publica deficiente? Ha
guem agrada manter criangas pobres e negras no limite do saber? Porque nao
dialogar com o ensino com a Histéria da maioria populacional? Porque o sistema
de ensino ndo segue as diretrizes para uma educacdo negra? Todas essas
indagacg0@es precisam dialogar com a base escolar, visto que, € necesséario novos
investimentos e principalmente que vejam essas criangcas como pessoas dignas

de uma educacéo de qualidade.
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