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RESUMO

Trata-se da educagao inclusiva como tema, abordando-se questdes de natureza
tedrica e de cunho pratico: Educagédo Inclusiva no Ensino Fundamental: Um Estudo de
Caso — em Uma Escola da Rede Publica de Goias. Um corpus tedrico e um estudo de
caso que se complementam, sendo que o segundo exemplifica o primeiro.
Metodologicamente, adota-se a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo como
suporte cujas ideias corroboram para a existéncia de uma educagdo que,
inicialmente, se veste de auxiliadora, mas, na pratica, segrega as criangas com
necessidades especiais motoras e cognitivas. Com o tempo e na busca por
encontrar caminhos alternativos e garantir a acessibilidade e a aprendizagem,
instituicées, governos, legislagbes se juntam para corrigir os desacertos e implantar
mudangas no ensino das criancas especiais. A principal ideia que norteia as
discussodes € de que o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as
criangas devem aprender juntas, independente de suas dificuldades ou diferengas,
defendida pela Declaracdo de Salamanca de 1994. O estudo de caso mostra um
exemplo da nova mentalidade que ora se afigura em uma escola da rede estadual
que adota uma pratica cognitiva inclusiva a partir da Geografia como componente

curricular.
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ABSTRACT

It is about inclusive education as a theme, addressing issues of a theoretical and
practical nature: Inclusive Education in Primary Education: A Case Study - in a
School of the Public Network of Goias. A theoretical corpus and a case study that Are
complementary, and the second exemplifies the first. Methodologically,
bibliographical research and field research are adopted as a support whose ideas
corroborate the existence of an education that initially dresses as a helper, but, in
practice, segregates children with special motor and cognitive needs. Over time and
in the quest to find alternative paths and ensure accessibility and learning,
institutions, governments, legislations come together to correct the mistakes and
implement changes in the teaching of special children. The main idea behind the
discussions is that the fundamental principle of an inclusive school is that all children
should learn together, regardless of their difficulties or differences, as advocated by
the Salamanca Declaration of 1994. The case study shows an example of the New
mentality that sometimes appears in a school of the state network that adopts an

inclusive cognitive practice from Geography as a curricular component.

Keywords: Inclusive Education, Elementary Education, Geography Teaching.



INTRODUGAO

Trata-se de uma pesquisa bibliografica que possui como tema a Educagao
Inclusiva sob a perspectiva da pratica pedagogica e do ensino de Geografia no 7°
ano do ensino fundamental em uma escola da rede Publica de estado de Goias.

Estruturado em trés capitulos, sendo os capitulos 1 e 2 essencialmente
tedricos, cujas discussbes se ddo em torno da histéria e dos debates sobre a
configuracdo desse modelo de educagao que vem buscando caminhos e adotando
propostas para uma escola que inclua realmente.

Nesse sentido, as nogdes de inclusdo em termos de instituicdo escolar
compreendem n&o apenas a acessibilidade por meio de adaptacbes de natureza
fisico-estrutural, mas também de cunho cognitivo. Isso quer dizer quer a escola
preocupada com a aprendizagem da crianga com necessidades especiais em
ocorréncia de limitagdes impostas pelas condi¢gdes fisico-motoras e também
cognitivas passa a receber uma educagao que atenda a essas necessidades.

Para as discussdes sobre a educacao inclusiva na perspectiva ora descrita, o
corpus tedrico deste trabalho possui a seguinte estrutura: capitulo 1, dividido em
dois tdpicos, sendo que as abordagens trazem os pressupostos da educagao
inclusiva a partir da contribuigdo de autores como Sassaki (1999). Segundo esse
autor, a educagao que se denomina inclusiva precisa considerar um requisito
essencial: a cidadania da crianca atendida pela escola.

Também compartilham da ideia cidada de inclusdo escolar os autores Minetto
(2010), Olivreira (2005) e Rosa (2003), cujas consideragdes mostram a historia da
educacao inclusiva e nos fazem compreender que a trajetéria desse modelo de
educacao € recheada de desacertos. Somente a partir das barreiras e dos
equivocos € que se passam a buscar os acertos, corrigindo estratégias, criando leis
e recursos na diregao da aprendizagem e da acessibilidade ao mesmo tempo.

O capitulo 2 constitui uma extensao/expansao das teorias sobre a educacgao
inclusiva. Contudo, nesta parte do trabalho, focalizamos a educacgao inclusiva numa
situagcdo mais pontual: o caso do Brasil como pais que, na tentativa de adequar seu
modelo educacional as exigéncias da Educacao Inclusiva (El), encontra um cenario

que vai de uma pratica nem tanto inclusiva as reformulagdes legais e pedagogicas.



Isso acontece a partir do momento em que a educacgao vigente entende que
ha necessidade de realmente encontrar caminhos para uma pratica voltada nao
apenas para a garantia do acesso fisico a escola. A crianga com necessidades
especiais precisa também ter a aprendizagem garantida, o que equivale a dizer que,
cognitivamente, ela precisa receber maior atengao.

Nos capitulos 1 e 2, mencionamos a Geografia como um componente
curricular que pode contribuir para essa inclusao de alcance cognitivo.

O capitulo 3 é de natureza descritivo-analitica, por se tratar de uma pesquisa
de campo. Ai, descrevemos o estudo de caso, focalizando a pratica pedagogica no
7° ano do ensino fundamental em uma escola da rede estadual de ensino.

Tomados como objeto de analise, os resultados da aplicagdo de questionarios
a professores e alunos nos dao conta de que as aulas de Geografia adotam uma
dindmica inclusiva. Isso se confirma na descricdo das aulas de campo, das quais os
alunos pesquisados participam, em vez de ficarem na escola envolvidos com outras
atividades que nao as oferecidas nas “aulas de campos educacionais” para estudo
do espacgo urbano e seus elementos constitutivos.

Trata-se, portanto, de um estudo que apresenta basicamente dois momentos
distintos e ao mesmo tempo complementares: a unidade tedrica sobre a educagao
inclusiva e o estudo de caso.

Os dois instantes contribuem para a nogédo de que a educacéo inclusiva, tanto
no ambito universal quanto na instancia nacional (no mundo e no Brasil), possui uma
histéria de desafios e de buscas, avancos e propostas na direcdo de uma inclusao
também cognitiva.

Tratara da inclusdo educacional no ensino fundamental, em uma escola da
rede publica de Goias. A ideia-tese em torno da qual a pesquisa se estruturara é a
educacgdo inclusiva é uma das formas de garantia e acesso a cidadania de pessoas
com necessidades especiais, e a Geografia como disciplina escolar pode contribuir
para a inclusdo e a cidadania desses sujeitos.

Para a execug¢do da monografia, serdo feitas pesquisas dos tipos bibliografico
e de campo. No primeiro caso, com a finalidade de explorar os pressupostos
tedricos de autores como Sassaki (1999), cuja ideia corrobora com a nogao de
cidadania como um requisito indispensavel aos profissionais da educacido dessa

natureza; Minetto (2010), que faz um retrospecto historico da exclusdo, para que se



chegue, depois, as mudangas que originaram a inclusdo de pessoas com algum tipo
de deficiéncia.

Também serdo pesquisados os autores Oliveira (2005), Rosa (2003) entre
outros que se dedicaram ao estudo da educagao inclusiva. Nesse sentido, a
pesquisa se estrutura em dois momentos: um deles essencialmente tedrico, com a
finalidade de reviséo literaria, em que se fara um confronto e um dialogo tedrico; o
outro de pesquisa de campo, em que se descreverdao os resultados a partir da
analise dos dados obtidos por meio de questionarios e entrevistas com professores
e alunos do ensino fundamental da escola estadual.

Portanto, a escolha deste tema se deve a necessidade de mais conhecimento
sobre a educacao inclusiva como um instrumento de garantia da cidadania as
pessoas com necessidades especiais. Sobretudo, porque a Geografia estudada na
universidade aborda essa questao, e 0 assunto se faz requisito aos profissionais que
tém na educacao institucional um mecanismo de transformagao dessa realidade.

O objetivo geral é apresentar um estudo de caso sobre a histéria da educagao
inclusiva como um processo que envolve agdes politicas e sociais até chegar as
salas de aula. E em sentido especifico, descrever e analisar como ocorre a
educacao inclusiva no ensino fundamental na escola pesquisada; compreender a
importancia legal da inclusdo em ambiente escolar.

A questao central deste trabalho se problematiza a partir da ideia de que a
inclusdo constitui um processo pelo qual a educacdo também deve se
responsabilizar, sendo um desafio as instituicbes do Estado e as familias, fato que
requer a formulagcdo dos seguintes problemas como direcionamento das discussdes
deste trabalho monografico: Quais medidas sdo adotadas pelos 6rgaos publicos em
favor dos alunos com necessidades especiais? Como a educacgao institucional atua
e pode atuar para garantir a cidadania a quem tem alguma necessidade especial?
Em que sentido a disciplina de Geografia pode contribuir com a inclusao
educacional?

Analisaremos como ocorre a educagao inclusiva, bem como a importancia
legal da inclusdo em ambiente escolar, propor algumas ag¢des educativas e
inclusivas para o ensino de geografia no ensino fundamental na escola da rede
estadual.

Também é feita uma pesquisa de campo do tipo descritivo, por meio de

questionarios aplicados a alunos e professores do ensino fundamental em uma



instituicdo educacional da rede estadual de ensino basico. O grupo pesquisado
constituird apenas uma amostragem, sendo composto por 10 discentes e 5
docentes, e as questdes serdao do tipo abertas, com respostas discursivas, dando
abertura as subjetividades.

Logo, uma parte do trabalho se constituira de uma revisao literaria, e a outra,
descrigao e discussao de resultados da pesquisa de campo, sendo que ambas as
partes serao articuladas, a fim de verificar o quanto a teoria e pratica da Educacgao

Inclusiva caminham juntas.



1 PRESUPOSTOS SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

A politica da inclusdo tem sido debatida e estudada por todos os segmentos
sociais: do comércio as instituicdes publicas e privadas, constata-se a existéncia de
servicos direcionados especificamente as pessoas com necessidades especiais.
Adaptacdes do espaco fisico (rampas, corrimdes, elevadores etc) e a criacao de leis
e oferta de bens e servicos a essas pessoas se multiplicam. Porém, ainda € pouco
quando se considera que se multiplica também o numero de pessoas com tais
necessidades (auditiva, visual, motora etc).

Como estudante de Geografia da UEG (Campus Cora Coralina), vejo que a
educacdo tem suas responsabilidades e suas obrigacbes com essas pessoas,
sobretudo de combater o preconceito a partir do conhecimento e da informagao.
Assim, a escola precisa ocupar o seu espaco e desempenhar a sua funcdo nesse
combate.

A politica educacional numa perspectiva da Inclusdo trata-se de um assunto
de relevancia social/educacional, e quanto mais se pesquisa e se conhece sobre o
tema, maiores sdo as probabilidades de contribuir para que seja garantida a
cidadania a esses individuos. E, em algumas situagdes, pode-se dizer que s6 o
conhecimento € capaz de transformar as atitudes e as a¢gdes humanas, portanto,
esta pesquisa pode contribuir didatica, pessoal e pedagogicamente para a melhoria
do pensamento e das atitudes daqueles que eventualmente se ocupem de estuda-la.

Ainda, esse tema carece de mais estudos dos pesquisadores e estudiosos do
assunto, para que haja uma literatura mais ampla e atualizada, que contribua com as
estratégias educacionais, sobretudo, na diregdo da tdo discutida cidadania nos
bancos escolares. Portanto, o estudo e a pesquisa sobre o assunto se justificam
geografica e socialmente.

O termo “inclusdo social” tem sido empregado para referir-se a insergéo de
pessoas com algum tipo de deficiéncia as escolas de ensino regular e também ao
mercado de trabalho. E ainda as pessoas consideradas vitimas de uma exclusao e
que ndo possuem as mesmas oportunidades, por motivos socioeconémicos, por
questdes relativas a género, a sexualidade (homem, mulher, homossexual), etnia e

até mesmo por n&o terem acesso a tecnologia (exclusao digital).
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No caso das pessoas com necessidades especiais, a inclusdo tornou-se
efetiva a partir do advento da Declaragdo de Salamanca (Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, em 1994). Essa Declaracéo foi respaldada
pela Convencdo dos Direitos da Crianga (1988) e da Declaragado sobre Educagao
para Todos (1990).

Apds a lei de Salamanca, os projetos de maior projecdo social foram: a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas escolas de ensino regular; a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho: 2% das vagas nas
empresas com mais de cem funcionarios sao destinados a essas pessoas. E, mais
recentemente, o sistema de cotas para negros e indios ingressarem nas
universidades.

O surgimento da terminologia “educagéo inclusiva” se deu nos Estados
Unidos, por meio de uma Lei Publica, em 1975. A partir do advento dessa lei, foram
propostas modificagcdes nos curriculos escolares, com vistas a implementacado de
programas que atendessem as necessidades de criangas com deficiéncia
(NOGUEIRA, 2005).

Desde entdo, difundiu-se a nogdo de que € preciso educar igualmente as
pessoas, sem que suas diferencas e limitagdes interfiram no tratamento dispensado
a todos. Logo, um trabalho educacional inclusivo deve contemplar igualmente as
pessoas, sejam ou nao limitadas por alguma deficiéncia.

No Brasil, esse assunto é tratado sob o discurso da divergéncia,
principalmente quando se trata de implantar esse modelo de educacao nas escolas
publicas e particulares. Uma parte da sociedade possui preconceito e ndo vé na
escola essa fungdo. Outra parte assume a defesa e a disseminacdo da educacao
inclusiva na instituicao escolar.

Importante mesmo €& que a Educagao Inclusiva significa um avango
educacional e exige que as instituicdes revejam sua pratica pedagogica e realizem
adaptacbes fisicas em suas sedes. Mudangas estruturais, de filosofia e de
metodologia, portanto, sdo necessarias para que a Escola Inclusiva (El) aconteca
nas escolas, pois pode-se afirmar que a partir de um evento importante acontecido
na Europa, a El passou a contar com um suporte decisivo: a Declaragdo de

Salamanca. Esse documento passou a definir os principios da Escola Inclusiva:
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A Declaragdo de Salamanca constitui um avango significativo, na medida
em que ndo propde uma escola que, na pratica, ndo existe, mas indica que
todos os governos devem atribuir a mais alta prioridade politica e financeira
ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais (OLIVEIRA et al, 2005, p. 44 apud
Oreal/Unesco, 1994, p. 02).

O texto do referido documento indica o aprimoramento do ensino, nao apenas
redefine a missdo da escola. Nos termos da Declaragdo de Salamanca, os governos
passam a ter a obrigagao de dar prioridade politica e financeira a El, que passa a ser
garantida por Lei.

No Brasil, a El se originou em meio a muita polémica e dificuldade. Mas foi
durante o segundo império, em 1854, que foram criados, no Rio de Janeiro, o
Imperial Instituto de Meninos Cegos, que hoje passou a ser denominado de Instituto
Benjamim Constant. Depois, no ano de 1856, foi instituido o Instituto dos Surdos-
Mudos, que hoje tem o nome de Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (I.N.E.S).

Ainda no Rio de Janeiro, em 1954, a chegada de Beatrice Bemis, norte-
americana, mae de uma crianga com sindrome de DOWN, ajudou a criar a Apae
brasileira (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais). Durante bastante tempo,
o que se oferecia no Brasil, entdo, previsto na Constituicdo de 1988, era o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia na rede regular de ensino.
(Art. 8°, 1ll). A Constituicdo federal ja citada acima veja o (art. 227, Il ) nos diz:
criagao de programas de prevengao e atendimento especializado para os portadores
de deficiéncia fisica sensorial ou mental, bem como de integragdo social do
adolescente portador de deficiéncias mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia e a facilitacdo do acesso e aos bens e servigos coletivos com
eliminagao de preconceitos e obstaculos. (ROSA, 2003)

Contudo, Rosa (2003) que mesmo com a insergdo dessas pessoas em
classes especiais de ensino, o seu destino era o abandono e uma descrenca nas
suas capacidades de aprendizagem. Dizia ainda que os professores desses alunos,
na iminéncia de uma aposentadoria, se ocupavam apenas de entreter seus alunos,
ja que nao se acreditava que eles fossem capazes de aprender, cognitivamente
falando.

Essa forma de tratamento ao deficiente, segundo Kirk e Gallagher (1987),
esteve presente na histéria da humanidade. O segregamento, nas variadas épocas:

na era pre-crista, com a negligéncia e os maus-tratos; na Antiguidade, quando eram
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abandonados por causa de padrdes estéticos que ndo atendiam a fisiologia vigente.
De acordo com Pessotti (1994) a segregacao de pessoas deficientes era uma opgao
intermediaria, pois “ndo se pune, nem se abandona, mas também nao se
sobrecarrega o governo e a familia com sua incObmoda presenga”. (p. 24). Essa idéia
vigente foi responsavel pelo preconceito e a exclusdo durante muito tempo.

Para Januzzi (1985), bem mais tarde, o movimento em prol da educagao
especial no Brasil se baseia em duas vertentes: médico-pedagogica e
psicopedagdgica, sendo que a primeira se define por se preocupar excessivamente
com a higienizagdo, segregando as pessoas em hospitais. No segundo caso,
buscava-se identifica-las em uma escala psicolégica de inteligéncia, a fim de
fossem selecionados nas escolas especiais. Portanto, formas de segregacao

continuavam a existir, mesmo que sob o nome de educacéo especial.

S6 a partir do final dos anos de 1960, e de modo mais destacado nos anos
1970, as reformas educacionais alcangaram a area de educacgao especial
sob a égide dos discursos da normalizagdo e da integracao. A educagao
especial constou como area prioritaria nos planos setoriais de educagéao.
(FERREIRA, 2006, p. 87).

Os discursos da normalizagdo e da integragdo existem ainda hoje, sob o
pretexto de que nao existe mais o preconceito e de que as pessoas com
necessidades especiais passaram a ser incluidas nas estratégias das politicas
educacionais. Contudo, sabe-se que muita coisa ainda precisa ser feita, sobretudo
que se estenda para além das adaptacgdes fisicas da escola que busca oferecer
acessibilidade desses alunos. Nesse sentido € que a Geografia pode contribuir,
como veremos no capitulo 3 deste trabalho.

E isso que aconteceu em Caracas, na Venezuela. Naquele pais, houve o
Seminario Regional sobre Politicas, Planejamento e Organizagdo da Educacéo
Integrada para Alunos com Necessidades Especiais (1992). O Seminario objetivava:

De acordo com Carvalho:

(...) favorecer a discussao conjunta entre as autoridades da Educagao
Especial com as da educagéao regular, para mobilizacao destas autoridades
na tomada de decisdes favoraveis a integragéo de servigos especificos, no
cébmputo dos servigos oferecidos a todos os alunos (CARVALHO, 2000, p.
44).
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Enquanto as discussdes percorrem o mundo, no Brasil, o Ministério da
Educacdo e a Secretaria de Educacado Especial implantam a El nos termos de um
programa, € o objetivo é transformar os sistemas de ensino, garantindo o direito as
diversidades. Para isso, propunha também garantir aos professores e gestores
escolares uma formagao sensibilizada com a questdo das pessoas com
necessidades especiais. A El tem com missdo apoiar as qualidades e as
necessidades de cada um e de todos na escola (SANCHEZ, 2005).

A Educacgao Inclusiva, portanto, mesmo com suas nuances e seus desafios
historicamente identificados, como se viu, ndo deixa de ser uma proposta de
reconhecimento e garantia do direito de cidadania a todos, dentro do mesmo espago
escolar, sem que haja qualquer tipo de discriminagcédo ou exclusao.

Propaga-se, portanto, a crenga de que € imprescindivel educar igualmente a
todos, sem qualquer distingdo. Contudo, isso sO seria uma realidade se agrupassem
Nno mesmo espacgo as criangas portadoras de deficiéncia e as criangas chamadas
‘normais”.

Segundo Sassaki (1997), falava-se em uma abordagem ideal para a
educacgao dessa natureza: “os profissionais e colaboradores da Educacgao Inclusiva
deveriam considerar seus usuarios como cidadaos com direito a maior autonomia
fisica e social, independéncia para agir e tomar decisbes e mais espago para
praticarem o emporuerment’”. Essa premissa do direito garantiria uma educacgéo
mais igualitaria, conforme objetivavam as politicas publicas para a inclusao a partir
da educacéao institucional.

Recuando um pouco no tempo, os século XVII e XVIII revelaram uma face
dura da exclusdo: na Europa, a assisténcia dispensada as pessoas com
necessidades especiais e os portadores de deficiéncia, sobretudo mental, era a
segregacao em instituicbes como orfanatos e manicémios mantidos pelo Estado.

Segundo Minetto:

Essa fase foi chamada de exclusao porque as pessoas que fugiam do
padrédo de comportamento ou de desenvolvimento, por qualquer motivo,
eram totalmente excluidas do contexto e da convivéncia com os demais.

A maioria das pessoas com deficiéncia e outras condigdes excepcionais era
tida como indigna da educacgao escolar (MINETTO, 2010, p. 45-46).

! Empoderamento: expressdo muito usada nos paises anglo-saxdes, especialmente nos Estados
Unidos. Diz respeito ao engrandecimento do homem.
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Constata-se, neste contexto de Minetto (2010): a histéria da inclusdo nasce
com uma pratica excludente e, portanto contraria a ideia de incluir. As criangas
nascidas com alguma deficiéncia fisica ou mental chegavam a ser vitimas de
infanticidio, fato condenado pela igreja catolica durante a ldade Média. Contudo, a
mesma igreja “acalentou a ideia de atribuir a causas sobrenaturais as anormalidades
de que padeciam as pessoas, associando a punicdo em decorréncia de pecados
cometidos”. (MINETTO, 2010, p. 45).

Nascer e permanecer sob as formas diferentes, principalmente quando essa
diferenga chegava as raias daquilo que era considerado anormalidade, era
entendido como um pecado merecedor de punicdo divina. Dai a exclusdo por morte
como consequéncia de algum pecado. Cada crianga sacrificada correspondia a
dimensao dos pecados de suas familias.

De acordo com os estudos de Minetto, baseados nas fontes de Stainback e
Stainback, (1999), quatro fases seguintes se fizeram importantes na histéria da
inclusdo. A primeira diz respeito ao século XVIIlI e foi chamada “fase de exclusao”.
Nela, as pessoas que ndo se enquadravam no padrdo de normalidade ou de
comportamento estabelecido pela sociedade vigente eram desmerecedoras de
educacao escolar.

A segunda fase abrange o final do século XVIII e inicio do século XIX. Nesse
periodo surge uma pedagogia diferenciada, uma Educagdo Especial
institucionalizada que oferecia classes de alfabetizacdo baseada nos niveis de
capacidade intelectual. Cada crianca ou adolescente recebia um ensino de acordo
com sua capacidade de aprender.

Posteriormente, ja em meados do século XX, tem-se a terceira fase na
histéria da Educagao Inclusiva: a “fase da integragdo”. A partir desse momento, o
portador de deficiéncia passou a ter acesso a classe de ensino regular. Isso, porém,
nao aconteceu sem a exigéncia de uma contrapartida. O portador de deficiéncia
tinha que adaptar-se sem provocar qualquer transtorno ao contexto escolar.

Ainda no século XX, a partir de 1960 “houve uma mudancga filosofica em
direcdo a ideia de educacéo integrada, ou seja, escolas regulares aceitando criangas
ou adolescentes deficientes nas classes comuns”. (MINETTO, 2010, p. 46)

A quarta fase “da inclusdo” iniciou-se na década de 1980, “quando o maior
numero de alunos com deficiéncia comegou a frequentar classes regulares, pelo

menos em meio turno” (MINETTO, 2010, p. 47). Isso aconteceu por causa da
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insatisfacdo com o ensino na Educacdo Especial, pois como ja se disse
anteriormente, ela era mais uma forma de segregacgao social, fato que estigmatizava
mais ainda os educandos, favorecendo o preconceito de que eram vitimas.

Portanto, a Educacéao inclusiva ainda necessitava de mudangas e avancgos:
restava ainda acontecerem as politicas publicas que assegurassem uma incluséo a
partir da socializagao de alunos ditos normais com os portadores de necessidades
educacionais especiais.

No ano de 1990, no més de margco, em Jomtien, na Tailandia, realizou-se
Conferéncia Mundial sobre a Educag¢ao para Todos. O evento contou com a
participagcdo de representantes politicos e governos, agéncias e organismos
internacionais nao-governamentais, associagdes profissionais e personalidades de
destaque no cenario educacional mundial. Nesse evento, dois importantes
documentos foram produzidos: uma Declaracdo Mundial e um Marco de A¢ao. Nos
dois, constava-se um comprometimento dos governos presentes na Conferéncia.
Eles se propunham garantir uma Educagdo Basica de qualidade para criangas,
jovens e adultos (NOGUEIRA, 2005).

No ano de 1940, tinha sido realizada a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais em nome do acesso e da qualidade. As
conclusdes do evento foram registradas na Declaragcdo de Salamanca. Esse
documento instituiu as novas concepgdes de necessidades educacionais especiais e
as diretrizes para as estratégias em instancia nacional. A partir dai, politica e
organizacao, fatores escolares, capacitacdo do profissional da docéncia, servigos de
apoio e outras prioridades, nas perspectivas comunitarias, buscando-se recursos
necessarios e as diretrizes de acdo que abrangia do espago regional ao
internacional. Esse evento aconteceu na cidade de Barcelona, na Espanha
(NOGUEIRA, 2005)..

Segundo Nogueira:

O mundo globalizado ja aprendeu que a n&o-discriminagdao e a agao
afirmativa resultam em inclusdo social e por isso foi aprovada uma
declaragdo em Madri, Espanha, em 23 de margo de 2002, no Congresso
Europeu de Pessoas com Deficiéncia. Mais de 600 participantes reunidos
em Madri saudaram a proclamacado de 2003 como o Ano Europeu das
Pessoas com Deficiéncia, um evento que buscou conscientizar o publico
sobre os direitos de mais de 50 milhdes europeus com deficiéncia.
(NOGUEIRA, 2005, p. 14)
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Acdes em favor do rompimento das barreiras da exclusdo mundo afora
passam a ser empreendidas, e a sociedade e o poder publico fazem um pacto: unir
esforgos no sentido de implementar politicas que respeitem as pessoas com algum

tipo de necessidade especial advinda de limitagdes fisicas ou cognitivas. E o que

determina a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modifica¢gdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educagao
efetiva (...)"(Declaragcédo de Salamanca, 1994).

Esse documento garante os direitos a educacdo de todos os alunos,
possuissem ou ndo necessidades especiais. Os curriculos escolares, a metodologia,
os recursos didaticos e educativos passam a contemplar os portadores de
necessidades especiais.

A partir de entdo, a educacéo inclusiva ndo tem como objetivo apenas os
alunos com necessidades educacionais especiais. Essa estratégia de tratar todos
com igualdade, sem a pratica de segregacao e diferenciacéo, foi mais um avango e
uma conquista da educacédo no mundo inteiro.

Entretanto, no Brasil, ainda persistem as divergéncias quanto a implantagao
da Educacao Inclusiva nas escolas de ensino publico e particular. De um lado, uma
parcela preconceituosa da sociedade se nega a compreender a necessidade da
educacao inclusiva; de outro, aqueles que defendem e a promovem. Essa
divergéncia, pode-se dizer, é fruto da desinformagdo que leva a discriminagao e a
exclusdo. Trata-se do fendbmeno histérico da divisdo de classes que nao aceita as
diferengas (SALAMANCA, 1994).

Valle constata:

Uma diversidade social contraditéria que tem evidenciado desinformacao,
preconceitos e a produgao de novos tipos de exclusdo. Na verdade, o que a
nova legislagao brasileira propbe € um educagéo especial com énfase na
inclusdo, dando margem a que todos os sujeitos com necessidades
especiais possam escolher entre serem encaminhados a escola regular ou
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as instituicdbes especializadas, agora com a oferta de escolarizagao,
conforme suas necessidades e desejos. (VALLE, 2003, p. 12)

Ressalta-se que a Educacido Inclusiva é uma realidade num contexto
educacional mundial sob a perspectiva da pratica educacional que passou a abragar
a causa da inclusdo. Dessa forma, o que adota € a qualidade e a igualdade de
ensino para todos. Isso demanda uma modernizagdo das escolas, tanto no seu
aspecto fisico quanto nas suas metodologias de ensino.

Pode-se constatar, entdo, que a Declaragdo de Salamanca passou a ser 0
norte da educagdo dos alunos com necessidades educativas especiais. Eles
passaram a frequentar as classes regulares e isso constituiu uma forma de
democratizacdo das oportunidades educacionais.

De acordo com Nogueira:

Nesse sentido, a Declaragdo de Salamanca constitui um avango
significativo, na medida em que n&o propde uma escola que, na pratica, ndo
existe, mas indica que todos os governos devem atribuir ‘a mais alta
prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais.
(OLIVEIRA et all, 2005, p. 44 apud Oreal/Unesco, 1994, p. 2)

A Declaragcdo de Salamanca, além de trazer as diretrizes e os principios da
Escola Inclusiva, também direciona o aprimoramento dos sistemas de ensino. Sem
isso n&o se pode dizer que a educacgao garante a formagao integral do cidadao.

No Brasil, o Ministério da Educacdo (MEC), das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Especial (1998) defende, afirma e garante, textualmente,
um avango relativo as politicas publicas para a Educagao Inclusiva. Nesse pais, a
ideia de inclusdo, contudo, se baseia na concepg¢ao de que existem multiplas
diferengas de origem pessoal, social, cultural e politica com as quais a escola lida,
por isso nao consegue ou encontra muitos desafios no instante em que educa nas
salas de aula (OLIVEIRA 1994).

Discutiram-se aqui alguns aspectos importantes sobre a inclusédo a partir da
educacao institucional e das estratégias instituidas por leis e documentos.
Abordamos sobre o assunto no sentido global. No proximo capitulo, as abordagens

adotam como foco a Educacao Inclusiva que se pratica em territorio nacional.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL: CONSIDERAGOES E
HISTORICIDADE

As informagdes sobre historicidade que introduzem este item estdo
referenciadas em Rosa (2003).

Em 1932, um grupo de pessoas adeptas da filosofia pestalozziana, liderado
por Helena Antipoff?, fundou, em 1932, a Sociedade Pestalozzi do Brasil. Sua sede
situa-se na capital mineira, Belo Horizonte. Essa Instituicdo foi criada para atender
as criangas excepcionais. Para a Sociedade Pestalozzi, “excepcionais” eram
aquelas criangas que, por alguma anormalidade orgénica, com problemas de origem
socioecondmica no meio familiar, apresentavam dificuldades em acompanhar o
programa escolar regular. No Brasil, muitas das associa¢cbes pubicas destinadas a
educacao estdo associadas e jurisdicionadas a FENASP (Federagdo Nacional das
Associagoes Pestalozzi).

Em 1954, chegou ao Rio de Janeiro, vinda dos Estados Unidos da América,
Beatrice Bemis, membro do corpo diplomatico norte-americano e mae de uma
portadora de Sindrome de Down. Bemis reuniu pais, amigos, professores e médicos
de excepcionais e, a partir dai, fundou a primeira Associacado de Pais e Amigos dos
Excepcionais — Apae® do Brasil.

A educagao com vistas ao atendimento a esses sujeitos nesse pais passou a
ser prevista na Constituicdo de 1988, que estabeleceu a obrigatoriedade do Estado
com a Educacdo mediante garantia de sete condicionantes. Entre eles, “o
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia deveria ser,
preferencialmente, na rede regular de ensino”. (Art. 8°, IlI).

Durante bastante tempo, o que se observou era a existéncia de escolas
especializadas no ensino de pessoas cegas e surdas. Quando os pais procuravam a

rede regular de ensino para matricularem seus filhos com necessidades especiais,

% Nascida em Grodno, na Russia (1892-1974), psicéloga e educadora em Paris e Genebra, trabalhou
na Franga e seguiu Claparéde e Pestalozzi. Ao deixar a Russia, em 1924, foi convidada para lecionar
em Belo Horizonte, na recém-criada Escola de Aperfeicoamento de Professores do Estado de Minas
Gerais, que tinha a finalidade de atualizar as professoras primarias locais nos métodos e processos
educativos. Assim, ela foi convidada a lecionar Psicologia Educacional por dois anos, e acabou
permanecendo em Belo Horizonte por toda a vida.

3 A Apae - Associagido de Pais e Amigos dos Excepcionais nasceu em 1954, no Rio de Janeiro.
Caracteriza-se por ser uma organizagao social, cujo objetivo principal € promover a atencao integral a
pessoa com deficiéncia, prioritariamente aquela com deficiéncia intelectual e multipla.
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eram orientados, sem se sentirem constrangidos, a procurarem as escolas
especializadas. Quando isso acontecia, evidenciava-se a deficiéncia da instituicdo
escolar que nao se via em condi¢des de atender tais alunos.

Os alunos com deficiéncia mental ou cognitiva também se viam na mesma
situagdo. Rosa (2003, p. 9) indica que “eles até poderiam ser matriculados em
classe especial de uma escola publica, mas o seu destino era sempre o0 abandono e
a descrengca em suas capacidades de aprendizagem”. Fala-se ainda que os
professores desses alunos “eram, quase sempre, 0s ja proximos de se
aposentarem, que ficavam ali ‘distraindo’ alunos que, aparentemente, ndo tinham
muita necessidade de estimulagao, pois ndo eram capazes de aprender”.

Ainda de acordo com Rosa:

Qutra situagdo comum era de serem matriculados em ‘Apaes’ e
‘Pestallozzis’ para atendimentos clinicos, em oficinas e na escolaridade. A
diferenca é que a escolaridade, nestas instituicbes, também era tratada de
modo secundario acarretou a nao-escolarizagdo, a nao-terminalidade e a
nao-certificacdo escolar. (ROSA, 2003, p. 9)

Na referida conjuntura, criangas autistas tinham como destino a internagao
em hospitais psiquiatricos, pois eram consideradas incapazes de se relacionarem
socialmente. Ja os deficientes fisicos podiam matricular-se na rede regular, sob uma
condicao: as escolas deveriam oferecer nas instalagdes acessiveis, que facilitassem
a locomogao. Enquanto a realidade de um lado era essa, os alunos superdotados na
educacao regular recebiam as denominagdes de CDF e nerds. Mas o que piorava a
situacao era a conivéncia da escola frente a esse preconceito (ROSA 2003).

Constata-se, assim, a existéncia de discriminacdo e o despreparo das
instituicdes educacionais para a educar sob os preceitos da inclusao.

Entretanto, esse quadro, segundo Rosa, deu lugar, a partir da década de
1980, a:

. muitas experiéncias escolares foram desenvolvidas com alunos com
deficiéncia mental e surdos, regra geral os que mais demonstravam
dificuldades em ler e escrever corretamente a lingua portuguesa. Estudos
realizados com deficientes mentais por Ferreira (1992), Moussatché (1997),
Mantoan (1988; 2003), entre outros, foram largamente divulgados nos anos
1980 e 1990, assim como estudos com surdos foram realizados por Conto
(1985), Fernandes (1990), entre outros, deram um grande impulso na
produgdo de conhecimentos, assim como foram responsaveis pelo
rompimento de barreiras tedricas importantes para a aprendizagem destes e
sobre estes sujeitos (ROSA, 2003, p. 10).
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As constatagdes de Rosa (2003) mostram que houve avangos, pois além de
combater o preconceito, essas experiéncias escolares trouxeram luzes a pratica
educativa com pessoas portadoras de necessidades especiais. Além disso, a
instituicdo da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) fez que
as Apaes adequassem seus regulamentos em consonancia com a educagao
inclusiva gradativa, continua e planejada, dando prioridade a educacgao infantil.
Pode-se dizer entdo que a nova LDB expbs as dificuldades na formagdo dos
professores resistentes em aceitar os alunos especiais em escolas publicas e
particulares (ROSA 2003).

Essa situagao de discriminagao e de despreparo do profissional da educacao,
que persistia antes da Lei 9.394/96, passa a dar lugar a um novo olhar e outras
formas de agir frente a realidade dos alunos especiais. A partir da legislagao,
professores e instituicbes passam a ter responsabilidades em relagdo a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares (ROSA 2003).

Para isso, torna-se uma obrigagcédo dos governos federal, estadual e municipal
garantir a capacitacdo dos educadores, a fim de que possam atender, na escola, as
necessidades dos alunos especiais. Esta capacitacdo esta prevista no artigo 59 da
LDB, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Docentes
da Educacado Infantii e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, Art. 18, foram estabelecidos dois tipos de

professores para atuarem na Educagao Especial, na Educagao Basica (ROSA 2003).:

1) Professores capacitados sdo os que atuam em classe comum e
comprovam sua formagdo em nivel médio ou superior, pela inclusdo de
conteldos sobre educacido especial adequadas ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I) perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar
a educacgéo inclusiva;

II) flexibilizar a agdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

lll) avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV) atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, Art. 18°, § 1°.).

2) Professores especializados em educagdo especial sdo os que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de
estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das
mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe
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comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001. Art. 18° § 2°.)

§ 3° Os professores especializados em educagado especial deverao
comprovar:

I) Formacgédo em cursos de licenciatura em educagao especial ou em uma
de suas areas preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para a educacgdo infantil ou para os anos iniciais do Ensino
Fundamental;

II) Complementacgéao de estudos ou pds-graduagao em areas especificas da
educagado especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuagdo nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, Art. 18°, § 3°.)

Ante o exposto, é importante frisar que as responsabilidades sé&o
compartilhadas, cabendo aos governos oferecer oportunidades de formagao
continuada aos professores. Os mesmos, em contrapartida, esses professores
devem se adaptar as exigéncias da Educacdo Inclusiva, adotando nova postura
frente as demandas. Esse é o caminho a ser seguido por todos, em todas as esferas
politicas e sociais.

No que tange a Geografia ensinada na sala de aula do ensino fundamental,
essa disciplina tem condi¢des de adotar metodologias que levem aos alunos
portadores de necessidades especiais o0 conhecimento, a experimentacdo de
situagcdes que podem ser vivenciadas no proprio ambiente escolar. A Educacéao
Inclusiva, tal como entendemos, ndo pode se restringir a acessibilidade a partir de
algumas adaptagdes fisicas como a construgdo de rampas e a instalagao de barras

de apoio.

2.1 E PRECISO MUDAR!

Sobre o que se disse anteriormente, também é importante que se fagcam
algumas reflexbes acerca das demandas contemporaneas na educagdao € no
mundo. Vivemos, de acordo com Hoffmann (2008), em tempo de mudangas,
portanto de ressignificagdes em torno de ideias e estratégias de todas as naturezas,
pois a velocidade com a qual avancamos em varias direcdes nao tem correspondido
igualmente aos avangos que temos identificado na educacéo institucional. A escola,

por exemplo, ainda se vé sob o signo do tradicionalismo.
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Fazendo uma alegoria sobre esse pensamento, Hoffmann nos traz a seguinte
reflexéo:

Quem ja mudou de residéncia uma ou mais vezes sabe das dificuldades de
se aventurar ao novo, ao desconhecido, mesmo que a troca seja por um
espago maior ou melhor: os modveis antigos ndao cabem; nao ha lugar
suficiente nos armarios para o que se trouxe; da uma trabalheira instalar
uma luminaria, pendurar quadros, ajustar cortinas, ver se os chuveiros
funcionam... Afinal de contas, chega-se a perguntar, era mesmo preciso
mudar? (HOFFMANN, 2008, p. 29)

A exemplificacdo de Hoffmann nos leva a refletir sobre a importancia da
mudanca, mesmo sabendo que mudar significa enfrentar aquilo que € novo ou
diferente. E sobre mudangas, podemos ainda dizer que elas sao, por vezes,
carregadas de sofrimento, pois abrir mdo de uma situagéo para instaurar uma nova
realidade representa, muitas vezes, deixar a zona de conforto para enfrentar os
desafios novos. Mudar significa quase sempre a renuncia, a dedicacgéo, o trabalho, a
disciplina.

Para Hoffmann (2008), os professores que nado entendem o valor das
inovagbes serdo sempre resistentes as transformacdes: “[...] porque todos gostam
de mudar, mas ninguém gosta de ser mudado” (HOFFMAN, 2008, p. 30)

Alguns dilemas acerca dessa mudanca, identificados por essa autora,
compreendem a formacéo continuada, pois ndo se pode ensinar ao professor o que
ele deve aprender, garante Hoffman, ja& que as “aprendizagens significativas séo
reconstrugdes proprias de cada profissional.” (p. 30), e o fato de que mudancgas
resultam em sofrimento, além da ideia de que as transformagbes permanentes
desenvolvem-se lentamente (HOFFMANN, 2008).

Contudo, ir atras do novo nao significa, necessariamente, abrir mao do seu
contrario, o chamado velho. Defendemos a ideia de que a funcionalidade é que
importa. Se uma estratégia funciona e faz alcangar o objetivo, ndo cabe entdo a
adjetivacdo de nova ou velha, mas sem de funcional. Precisamos reconhecer que
nao sabemos tudo, mas podemos saber tudo que nos propusermos entender, a fim
de melhorar as nossas praticas (HOFFMANN, 2008).

Na mesma diregcdo do pensamento acima, defendemos com énfase o
conhecimento sobre direitos dos cidadaos e deveres das instituicdes responsaveis
pela educacao dos mesmos. O poder publico, sobretudo, ainda ndo compreendeu,

por isso ainda ndo mudou de estratégias, a necessidade de garantir as pessoas com
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necessidades especiais uma educacao que inclua realmente em sentido de acesso
e de aprendizagem.

Ensinar a turma toda, sem exclusdes, recomenda Mantoan (2015):

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do
jeito que lhe é proprio e de acordo com seus interesses e capacidades.
Também ¢é fundamental que o professor nutra elevada expectativa em
relagcdo a capacidade de progredir dos alunos e ndo desista nunca de
buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares. (MANTOAN,
2015, p. 71)

Seguindo o raciocinio de Mantoan (2015), pode-se dizer que a educagao,
ainda distante de compreender os interesses e as capacidades dos alunos com
necessidades especiais, se veste de mais uma nomenclatura (inclusiva) do que

inclui de fato a partir de suas praticas uniformizadoras de ensino.

Nas escolas, muito da pratica pedagogica ainda desconsidera as diferencas,
as particularidades e ensina a partir de uma pratica uniformizadora, na qual se usam
das mesmas metodologias e das mesmas atividades para todos os alunos. Isso
equivale a dizer que, nas salas de aula em que ha alunos com necessidades
especiais, ndo existe um tratamento diferenciado, considerando as habilidades, os
ritmos, o tempo, as necessidades de cada um. Todos sdo postos sob as mesmas
condigdes, desconsiderando a sua individualidade (MANTOAN 2015).

No caso da Educacéo Inclusiva, como ja dissemos, parece-nos que, com uma
frequéncia desfavoravel, os alunos com necessidades especiais sdo obrigados a
realizar as mesmas atividades que os demais discentes e, por vezes, sao levados,
pelo professor de apoio, a uma sala separada, onde n&o ha professor regente nem
os colegas, para que conclua a atividade, sob acompanhamento do professor de
apoio (MANTOAN 2015).

Exemplos assim constituem o contrario da educagdo com vistas a inclusao.
Obviamente, ndo ha como negar que a segregacao e a exclusdo ainda acontecem
nas escolas inclusivas, se situagdes como estas sado praticadas, mesmo sob a
denominacéao de inclusdo, o que € um paradoxo, ao nhosso entender.

De acordo com Mantoan (2015):

O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposicbes naturais de cada aluno. As
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dificuldades e limitagdes sdo reconhecidas, mas nao conduzem nem
restringem o processo de ensino, como comumente acontece (MANTOAN,
2015, p. 71).

E essa ideia que a educacdo institucional e o poder publico precisam
compreender com urgéncia, a fim de elaborar e desenvolver estratégias de incluséo
nas escolas. Se assim nao fizerem, ainda seremos apenas teoricos da Educacao
Inclusiva, muito distantes da realizagcdo desse modelo.

A autora MANTOAN (2015) explica que, na formagdo em servico, os docentes
resistem aos modos inclusivos de ensinar, pois estdo habituados a um modelo
instrucional. Esperam por uma formacao que lhes ofereca um esquema predefinido
de trabalho que resolva os problemas de desinteresse e indisciplina. Nao se trata,
entretanto, de uma visdo ingénua, mas sim de uma compreensao nutrida por
equivocos acerca do que € a Educacao Inclusiva.

Enquanto isso, os alunos com necessidades especiais seguem em escolas e
salas de aula despreparadas para oferecer o modelo inclusivo, tal como explica

Mantoan:

A pedagogia a que queremos chegar ndo seria jamais concebida como uma
pedagogia que congela identidades. Que, em funcdo dessa estabilidade
construida, estabelece um campo especifico, uma férmula padrdo para
atuar em cada uma delas. Sao tipicas desse congelamento as pedagogias
para alunos com deficiéncia intelectual, com surdez ou com problemas de
linguagem, em que a “customizacdo” do ensino considera o cliente um
sujeito abstrato, desencarnado, ao qual se destinam procedimentos
universalizados, generalizados (MANTOAN, 2015, p. 87).

Para se desvincular desse modelo identificado e descrito por Mantoan (2015),
as escolas, os professores e toda a equipe profissional precisam receber a mesma
formagao em servigo, visto que uma estratégia assim so € oferecida aos professores
de apoio, excluindo inclusive os professores regentes. Dessa forma, ainda é
excludente o modelo chamado de inclusivo.

A mudanca néao se efetivara nos moldes pretendidos e necessarios enquanto
todos os atores envolvidos no processo educacional ndo se mobilizarem na defesa
da pessoa com necessidades especiais, contando, principalmente, com a
participagdo delas nas tomadas de decisdo e na elaboragcdo de estratégias com

vistas a mudanca.
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No capitulo seguinte, as abordagens acontecerdo em torno da ideia de que a
Geografia como uma disciplina pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo da

crianga com necessidades especiais.
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3 AS CONTRIBUICOES DA GEOGRAFIA COM A EDUCACAO INCLUSIVA NA
REDE PUBLICA DE GOIAS

Neste capitulo, as abordagens se dardo em torno de como a escola pode
contribuir para a educagao inclusiva a partir de uma perspectiva sociocognitiva,
ultrapassando as nocgbes de acessibilidade fisica no interior do prédio, tal como
proporcionam as instalacdes e adaptagdes como barras de apoio e rampas. Nesses
casos, a inclusdo conta com o auxilio a locomog¢ao de pessoas com mobilidade

reduzida por alguma causa congénita, genética ou acidental.

3.1 ESTUDO DE CASO

A escola da rede estadual onde o estudo de caso foi realizado prevé, em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a educagéo inclusiva de acordo com o decreto n°
6.571, de 17/09/2008. Primeiramente, como exigéncias desse Decreto, a instituigdo
deve contar com salas multifuncionais e organizadas com equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

O trabalho desenvolvido nessas salas visa ampliar esse atendimento
especializado aos alunos com diferentes tipos e graus de deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Ainda de acordo com o PPP, o professor de atendimento educacional
especializado € o responsavel pelo atendimento oferecido nas salas multifuncionais
e apresenta planejamento das agdes e atividades, bem como um cronograma das
mesmas, de acordo com as diretrizes da Secretaria estadual de Educacdo do
Estado de Goias.

Para isso, assegura o PPP da unidade pesquisada, o aluno com
necessidades especiais tera seus direitos assegurados quanto as adaptagdes
curriculares de pequeno e de grande porte, bem como mudangas atitudinais e
conceituais por parte da equipe escolar.

E importante esclarecer que as adaptagbes de grande porte em relacdo aos

componentes curriculares sao feitas mediante conselho deliberativo, que deve reunir
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os profissionais da escola, os quais atendem diretamente o aluno com necessidades
especiais. Ja as adaptagcdes de pequeno porte envolvem aquelas menos
significativas, que se pautam na temporalidade, transversalidade,
interdisciplinaridade, metodologia, recursos didaticos etc, a fim de facilitar a
compreensao do aluno com necessidades especiais.

Enfim, o PPP da escola em questdo prevé oportunidades iguais de
aprendizagem, flexibilizando, quando necessario, o curriculo, sob a responsabilidade
do professor regente e orientagdo do coordenador pedagdgico, que por sua vez
recebe as diretrizes da Subsecretaria Regional de Educagdo e da Secretaria
Estadual de Educacao.

Todo esse cuidado e essa atengcdo tem por base o Regimento Escolar da
unidade educacional que reza, na Sec¢ao lll — Dos Objetivos da Educagéo Especial —
Artigo 8: Em relagdo a Educacédo Especial, destina-se a apoiar, complementar,
suplementar e em alguns casos substituir os atendimentos educacionais comuns de
educandos que apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas daeducacéo basica.

Corroborando com essa nog¢ao do atendimento especializado, nossa
abordagem adotara como foco o acesso a informagao e ao conhecimento sob uma
perspectiva que ainda ndo € comum constatar nas escolas: as estratégias de
determinadas disciplinas no sentido de garantir ao aluno com necessidades
especiais uma educagao nos mesmos moldes oferecidos aos demais alunos.

Para realizar a pesquisa, escolhemos uma unidade educaional da rede
estadual do estado de Goias. A turma escolhida como objeto de estudo de caso foi 0
sétimo ano da segunda fase do ensino fundamental. Com 25 alunos numa faixa
etaria variada, a turma conta com a presenca de dois alunos com necessidades
especiais, 0s quais sao assistidos por professoras de apoio, tendo os dois
estudantes os laudos que atestam suas limitagdes de natureza fisico-cognitiva.

Um deles, identificado aqui como E1 (Estudante 1), € cadeirante e possui uma
leve deficiéncia mental (DM); o outro ndo possui qualquer restricdo motora, vez que
seu estado fisico o torna absolutamente capaz de locomover-se. Aqui é identificado
como E2 (Estudante 2). O E2 é portador de uma leve deficiéncia mental, tal como o
E1. Uma terceira aluna, que identificaremos como E3 (Estudante 3) possui leve

deficiéncia auditiva.
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Ambos contam com duas professoras de apoio, chamadas de PA1 e PA2
(Professoras de Apoio 1 e 2), neste estudo de caso. Os nomes dos estudantes 1, 2 e
3, bem como a professora de apoio, a professora regente de Geografia (PR) e
demais nomes das equipes gestora e docente n&o serdo mencionados. Visto tratar-
se de uma pesquisa cujo objetivo é mostrar que a Geografia pode contribuir com a
educacao inclusiva, adotando-se estratégias didaticas que incluam os alunos com
necessidades especiais no mesmo atendimento proporcionado aos demais alunos.

A turma em questdo funciona no periodo matutino, e a escola ja foi dotada
com os recursos de acessibilidade fisico-motora. Barras de apoio foram instaladas
nos banheiros; rampas de acesso aos corredores e aos locais estratégicos também
foram construidas, tal como se vé em muitas escolas que recebem alunos com
essas mesmas necessidades.

Tal como foi constatado, a escola facilita a acessibilidade de alunos
cadeirantes. Esse modelo de inclusdo, a nosso ver, & restrito, uma vez que
considera apenas a locomogédo dos mesmos.

Ocorre, porém, que a educagao inclusiva deve ser compreendida como um
atendimento educacional especializado a complementagéo escolar, e seu objetivo se
estende ao atendimento das especificidades de cada aluno com deficiéncia, seja ela
qual for, considerando as ferramentas necessarias para a eliminagao e a superagao

de obstaculos que impegcam ou inibam o seu relacionamento com o ambiente
externo (MOURA, 2014).

A educacao inclusiva comecga pela acolhida da escola as diferencas de
natureza fisica e ou cognitiva, e se estende a todos os lugares como a rua, a igreja,
a pracga, qualquer espac¢o onde existe a perspectiva de aquisicdo de conhecimento e
socializagao.

Em se tratando de conhecimento, o respaldo maior vem desses espacos nos
quais a informacéao se faz viva e concreta, os fatos se realizam diante dos olhos de
todos, a vida se firma sob a forma de aconteciemntos.

Pensando nesse desafio de trabalhar com as diferengas, Roth (2006) citado

por Abramowicz (1997, p. 89) declara que:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferengas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem €& destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, [...] mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma
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pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o conhecimento,
com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos (com
o fim deles), e que produza outros tipos humanos, menos ddceis e
disciplinados (ROTH, 2016 apud ABRAMOWICZ, 1997, p. 89).

Na perspectiva apontada ai, a educacao inclusiva se estende ao fator social,
por isso mesmo deve ser uma preocupagcao nao apenas das politicas
governamentais, mas sobretudo da sociedade. Isso implica em pensar um modelo
que acompanhe a dimensao das transformagdes que ocorrem no mundo.

No que se refere ao foco desta abordagem, consideramos que a disciplina de
Geografia, bem todas as demais, pode contribuir com a educagéao inclusiva a partir
da perspectiva da inser¢cdo do aluno no espago social externo a escola. Por
exemplo: O E1, cadeirante, ndo precisa permanecer na escola, acompanhado pela
professora de apoio, no momento em que uma aula de campo estiver acontecendo.
Sua presenga junto aos demais alunos deve ser tdo natural quanto a presencga de
todos. O fato de ser cadeirante e também possuir uma leve deficiéncia mental ndo o
impede de acompanhar a turma pelos espacos da cidade.

Nesse caso, a PR, auxiliada pela professora de apoio desse aluno, mostra-lhe
que oa conceitos de espaco fisico, espago social e demografia, por exemplo, podem
ser vivenciados além das esplanacoes tedricas que ha em sala de aula. Se a escola
nao inclui seus alunos com necessidades especiais em situagdes de aprendizagem
extra-sala, entdo a instituicdo ndo pode dizer que pratica uma educacéo inclusiva.

Almeida e Teixeira, citados por Libaneo e Suanno (Orgs. 2011), fazem lembrar

que:

O Decreto n°® 3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, que, além de
outras providéncias, dispde sobra gqa Politica Nacional para a Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, apresenta em seu art. 5° inciso lll, o
principio de respeito as pessoas ‘portadoras de deficiéncia’, que devem
receber ‘igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos
direitos que lhes sdo  assegurados, sem privilégios  ou
paternalismos’(ALMEIDA E TEIXEIRA, CITADOS POR LIBANEO E
SUANNO, 2011 p. 204).

Em consonancia com a nossa proposta, as prerrogativas legais consideram a
pessoa com alguma deficiéncia merecedora de um tratamento diferenciado. Ou seja,
a escola que pratica a educacgao inclusiva ndo deve, sob pretexto algum, excluir os
alunos deficientes das aulas de campo, tampouco trata-los com as mesmas

metodologias adotadas para os demais alunos. Educac&o na perspectiva inclusiva
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segue o0s principios legais, contudo, e nessa diregdo, € necessario que, mesmo
garantindo um tratamento diferenciado, é preciso oferecer certas condi¢gdes para que
os alunos com necessidades especiais acompanhem de alguma forma os demais
alunos.

No caso do E3 (estudante com um leve grau de surdez, mencionado neste

estudo de caso, Silva, citada por Jesus e Santos (Orgs., 2015), assegura:

Ja esta comprovado que os surdos se ndo associados a outro déficit
possuem o mesmo potencial cognitivo de um ouvinte, o que lhes faltam,
porém € o acesso a metodologias que atendam as suas limitagdes. A
acessibilidade garantida por lei continua inacessivel e o maior empecilho é a
aceitagdo de que a comunidade surda tenha uma cultura prépria (SILVA
apud Jesus e Santos, 2015, p.138-139).

As consideragdes de Silva confirmam nossa reflexdo em torno da nogao de
que as pessoas com necessidades especiais ou com alguma deficiéncia podem
receber tratamento pedagogico igual ao que é dado a todos os alunos. Nessa
perspectiva, firmamos a nossa ideia de que a Geografia tem condi¢cdes de oferecer
um ensino e uma aprendizagem que ultrapassem as barras e as rampas de acesso
“de que falamos.

A inclusdo, nos moldes que defendemos aqui, pode e deve receber o auxilio
da Geografia, que contribui na evolugéo da reflexdo, considerando o fato de que é
uma das ciéncia do estudo do homem e suas relagdes, seja no seu espacgo de
vivéncia e residéncia, em ambito local, regional, nacional. Ela enxerga o homem
como um elemento culturalmente racional, ndo isolado (SILVA, citada por Jesus e
Santos, 2015). Portanto, a professora de Geografia, se exclui algum aluno de sua
aula de campo, esta sendo incoerente com este principio da prépria Geografia como
uma ciéncia.

Nao se trata aqui de uma discussao sobre a surdez, mas sobre a incluséo a
partir de um repensar a pedagogia de ensino de Geografia em torno dos saberes e
fazeres. Trata-se da ideia de que o outro, seja qual for a sua deficiéncia ou quanto
diferente seja, pode vencer barreiras e assumir seu lugar na sociedade. A escola € o
caminho mais proficuo nesse sentido.

No item seguinte, desscreveremos o estudo de caso, mostrando alguns

depoimentos colhidos na pesquisa realizada na escola da Rede Publica de Goias.
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3.1.1 Analise de depoimentos do estudo de caso

Na pesquisa de campo para realizar o estudo de caso, optamos por fazer
apenas duas perguntas basicas as professoras de apoio, a professora regente e aos
alunos com necessidades especiais do sétimo ano da segunda fase do ensino
fundamental da escola estadual.

Por meio da aplicacédo de um questionario com apenas duas questdes, como
ja se disse, pois entendemos que 0 nosso objetivo se concretizaria ai, sem a
necessidade de extenso questionario, até mesmo porque nao € o propoésito nosso
aprofundar no estudo.

O questionario foi entregue as professoras de apoio (com formagdo em
Pedagogia), a professora regente (também com formagdo em Pedagogia) e aos
alunos 1, 2 e 3, no més de margo de 2016, com as seguintes questdes: 1) O que € a
educacgao inclusiva para vocé?, 2) Qual a contribuicdo da Geografia para a
educacao inclusiva nesta escola. Tais questdes foram suficientes para nortar a nossa
discusséo.

A questdo 1, obtivemos os seguintes resultados junto as professoras de

apoio:

Professora de Apoio 1: A educagédo inclusiva, € um meio de garantir aos
alunos com necessidades especiais a sua participagcdo na vida como um todo.

Professora de Apoio 2: A educacéo inclusiva oferece uma chance que esses
alunos ndo tinham antes. Antes da educacéo inclusiva esses alunos so tinham a
APAE, e la eles estudavam em classes que so tinha aluno especial. Agora eles

estudam junto com os alunos das salas regulares. Isso foi um avancgo.

Constatamos, nos depoimentos das professoras de apoio, o seguinte
resultado: a PA1 enxerga a educagado inclusiva como um direito garantido aos
alunos, e isso viabiliza a sua perticipagdo na vida, ou seja, proporciona que esses
alunos tenham uma vida mais ativa e participativa. A PA2 apresenta uma ideia mais
abrangente, visto que traz informagdes sobre o passado e o presente da educagao
inclusiva.

A questdo 2, essas professoras disseram:
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PA1: Na nossa escola a professora de Geografia nunca deixa de levar os
alunos especiais na aula de campo. Na praca, no passeio pela cidade para estudar
o tragado urbano eles vao junto pra aprender igual 0s outros alunos.

PA2: A Geografia contribui para a educagéo inclusiva, pois na escola da rede
publica de Goias os alunos do sétimo ano ndo fazem diferenca entre eles. Todos
participam igualmente das aulas. Na sala de aula ou nas aulas de campo, ninguém
fica na escola. O ensino é igual. A diferenga e que o especial tem a professora de
apoio para atender a sua necessidade particular.

A questdo 2, as consideracdes das professoras confirmam que a mesma aula
€ dada a todos os alunos. Nao ha exclusao dos alunos com necessidades especiais
em detrimento dos demais alunos. Esse tratamento confirma a ideia de que a
inclusdo escolar vai além do aspecto fisico-motor da acessibilidade na escola e se

preocupa com o aspecto cognitivo e a interagdo dos estudantes.

A professora regente respondeu assim as questdes:

PR: Nessa escola, sempre nos preocupamos com a educacdo inclusiva.
Desde que foi matriculado o primeiro aluno especial, a equipe logo trabalhou para
atender esse aluno sem discriminagcgo. A educacgdo inclusiva para mim € uma
pratica que acontece na sala de aula e fora dela. Toda a sociedade deve estar
envolvida. Ndo é o papel s6 da escola. A escola faz um pouco, aquilo que pode e
esta preparada para fazer. Ja a Geografia pode fazer o que a gente vem fazendo.
Por exemplo: sempre que eu levo a turma para o trobalho de campo para mostrar a
geografia concreta acontecendo la fora, todos os alunos vdo. Ndo tem motivo para
deixar os alunos especiais fora dessa aula. Eles acompanham e aprendem de
acordo com a capacidade deles. Mas eu ensino igual para todos. As professoras de
apoio sdo muito importantes nesse processo. Seja no aspecto ambiental, no social,
no tragcado urbano... eu sempre mostro que a geografia ndo é s6 uma teoria. Ela
esta presente no nosso dia-a-dia, geografia e a interagdo com a vida na realidade

em que estamos vivendo, tudo nos leva a ligagdo geograficamente.

O depoimento da professora regente traz reflexdes importantes a este
trabalho monografico, visto que toda a sua fala confirma as ideias defendidas no
corpus teorico que estrutura os capitulos 1, 2 e 3: a Geografia pode contribuir com a

aprendizagem dos alunos sem distingdo. Todos sdo capazes de aprender, mesmo
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que em graus diferentes de aquisicdo e compreensdo conhecimento. Inclusédo
educacional n&o se restringe as adaptagdes fisicas no prédio da escola.

Para os alunos, fizemos as mesmas perguntas, mas de forma oral. As
professoras de apoio optaram por ler as questdes e gravar as respostas por meio de
aparelho celular, ja que eles mostraram certa resisténcia em escrever. Obtivemos as
seguintes respostas:

Estudante 1- Questdo 1: Educacéo inclusiva é um direito nosso, né? Nois
num tem nada pra reclama da escola ngo. - Questao 2. A professora de Geografia
leva nois pra praga e ensina geografia la. Ela mostra a cidade pra nois e explica a
aula, né?

Estudante 2 — Questéo 1: Ah, eu num sei ndo. Educacgéo inclusiva é quando a
escola tem barra de apoio, né? Tem rampa tamém. E bdo, né? — Questéo2: Ah, num
sei ndo. A tia leva nois p’a passea e da aula.

Estudante 3 — Qustao 1: Hum? Num entendi. Ah, educacao inclusiva? Pra
mim é quando a escola recebe a gente que ndo escuta direito e a gente aprende
igual os aluno. — Questao 2: A Geografia num fica s6 na escola ngo. A professora
fala que a gente aprende geografia la fora, por isso que ela leva a gente na praca,
anda na cidade.

As questdes respondidas pelos alunos 1, 2 e 3 apresentam respostas que
convergem para a ideia de que a aprendizagem de Geografia se da também em
ambiente externo a sala de aula. Somente E2 conduziu a resposta mais para o
aspecto fisico da inclusao, ja descrito neste trabalho como acessibilidade motora.

Portanto, nosso estudo de caso mostrou que a realidade do ensino de
Geografia praticado na Escola Estadual do Estado de Goias, considera que a
educacgao na perspectiva inclusiva e em sentido maior s6 se da a partir do momento
em que os educadores entendem que os alunos com alguma deficiéncia fisica ou
cognitiva precisam ser tratados com igualdade, sem paternalismos enm privilégios,
tal como defendem Almeida e Teixeira, citados por Lib&dneo e Suanno ( 2011).

Na perspectiva dscutida por nés, ndo se pode desconsiderar os avangos da
educacao inclusiva, que possui uma trajetéria de conquistas. E na rede regular de
ensino, voltando ao caso da nossa pesquisa, a crianga com necessidades
educacionais especiais tem a oportunidade de receber a mesma atencédo dada aos
outros alunos. Essa atengédo € dada pela professora de Geografia, que oportuniza

aos alunos o enriquecimento por meio da vivéncia. Isso, entretanto, ndo quer dizer
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que nao exista mais a melhorar, e a educagdo é a grande responsavel pela

construgao de uma sociedade melhor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho discutiu-se sobre um assunto que se faz necessario em todos
os espacos da formacao profissional.

Sobretudo, a discussao e a formacao dos profissionais, tendo em vista o fato
de que ingressam na educagao, onde se deparam com uma realidade ainda carente
de assisténcia pedagodgica adequada as demandas: a presenga de alunos com
graus variados de deficiéncias.

Sejam fisicas ou cognitivas, as limitagdes das criangas ndo podem mais ser
vistas como um obstaculo intransponivel a aprendizagem. Prova disso € que,
mesmo a passos curtos, algumas modificagdes s&o realizadas nas estruturas fisicas
dos prédios que abrigam unidades educacionais.

Essa medida, contudo, ndo é suficiente para garantir a inclusdo em sentido
mais amplo. E necessaria uma outra mudanca. Desta vez, de natureza didatico-
pedagogica. Ndo basta a construgdo de rampas de acesso a cadeirantes, tampouco
a instalagédo de barras de apoio nos banheiros. Essas ferramentas, sem duvida, sdo
importantes. Mas elas por si s6 nao representam a inclusdo no sentido que ora se
discute.

As discussdes recentes sobre a educagao inclusiva, como vimos, se pauta na
aprendizagem, ou seja, precisa garantir, na instdncia cognitiva, a mobilizagdo da
crianca, o0 acesso ao conhecimento. Mas isso ainda € um desafio, a medida que, em
muitos casos, a crianga com necessidades especiais nao transpde os limites da
escola em termos de estrutura fisica.

Acompanhadas por professores de apoio, com frequéncia, a essas criangas
nao € dado o direito, por exemplo, de assistir as aulas de campo, nas quais elas
teriam o0 mesmo acesso que as demais criangas ao conhecimento.

Neste trabalho, a pesquisa bibliografica nos proporcionou o conhecimento de
como as instituicdes praticavam e de como praticam a educacéao voltada a inclusao.
No primeiro capitulo, vimos que esse modelo de educacido teve, mundo afora,
capitulos escritos com muita luta em favor dos direitos e do acesso a educacao.

Mesmo que, incialmente, alguns equivocos de natureza preconceituosa e
excludente tenham sido cometidos, como a criagcdo de salas de aula somente para

alunos especiais, alguns acertos também aconteceram. Da criagdo de instituicdes
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destinadas a educar criangas especiais a criagdo de uma legislagdo mais
democratica, as criancas com necessidades especiais passaram a receber mais
atencdo, embora ainda haja bastante que avancar.

No segundo capitulo, as discussbes se estendem e focalizam a educagao
inclusiva no contexto brasileiro. Vimos que no Brasil, a realidade ndo se mostrou
diferente do que aconteceu e acontece no resto do mundo: instituicdes e poder
publico se viram obrigadas a atender a demanda da educag¢ao que se preocupa hao
apenas com o acesso fisico, mas também com a garantia de aprendizagem.

Nesse sentido € que, no terceiro capitulo, apresentamos o estudo de caso.
Criangas da escola Estadual do estado de Goias, aprendem geografia a partir de
aulas de campo. A professora regente leva os alunos para conhecer os espagos
urbanos tanto no aspecto fisico quanto no aspecto social.

Nessas aulas, os alunos especiais acompanham e tém as mesmas vivéncias
que os demais colegas de classe. Essa perspectiva de aprendizagem a partir da nao
subestimacado da capacidade da crianga € que passamos a conhecer, na pratica e
no ensino de Geografia. Eis a educagao inclusiva que se estende para além do
modelo de acessibilidade ao prédio da escola. Ela inclui em sentido maior quando
garante a aprendizagem, e nessa diregao, possibilita o desenvolvimento cognitivo.

Constatamos, no estudo de caso, a preocupagdo com essa aprendizagem,
embora ndo temos duvidas de que muito ainda precisa ser feito ndo s6 pelos
profissionais que atuam diretamente as criangas com necessidades especiais, mas
também por todas as instancias e todos os segmentos sociais: familia, sociedade,
poder publico municipal, estadual e federal. Todos podem realizar muito mais, no
sentido de estabelecer parcerias, informar-se, desenvolver estratégias com vistas a
inclusao.

No ambito escolar, entretanto, é que os desafios se intensificam,
considerando o fato de que, na escola, precisa existir a interagcao, a socializacao, o
combate ao preconceito. A¢des dessa natureza, portanto, colaboram para mais uma
etapa na reformulagédo das ideias e das estratégias relativas a inclusédo que se
pratica nas escolas. Sobretudo, é preciso considerar as necessidades de cada
individuo, a fim de elaborar estratégias diferenciadas de ensino, como defende
Mantoan (2015).
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Enfim, este estudo nao constitui uma critica a instituicdo de ensino, tampouco
aos profissionais que ali atuam, mas sim, configura uma compreensao de atores e
condicionantes que envolvem a Educacao Inclusiva. Nesse sentido, constatamos
que esse modelo, embora ainda careca de investimentos na formacgao profissional, €

o caminho producente rumo a concretizagdo da educacéao para todos.
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