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RESUMO

O Ensino de Geografia cada vez mais esta sendo discutido com muita relevancia no
ambito educacional, devido a sua grande importancia no curriculo escolar de
criancas e jovens, juntamente com as demais ciéncias. E para compreender o
Ensino de Geografia nas instituicdes educacionais, é necessario entender de fato a
natureza das relacdes entre docentes e discentes, aluno e conteudo e
contetdo/professor. Entdo foi pensada e elaborada uma proposta sobre os
procedimentos de Ensino na pratica docente de professores de Geografia da
educacédo bésica na cidade de Goias. Para compreender a importancia do Ensino de
Geografia e a importancia dos procedimentos, o estudo contou com varias
pesquisas bibliograficas, observacdes de aula e elaboracdo de planos de aulas com
o uso do procedimento de ensino aula de campo. A aula de campo foi desenvolvida
nas escolas juntamente com o contetddo de cartografia e geografia de Goids com os
alunos de duas escolas estaduais sendo uma do 9° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio. O procedimento de ensino aula de campo € muito importante
para o ensino de Geografia, por levar os alunos a terem contato com a realidade de
ter a capacidade de observar e analisar fatos reais que sdo muito importantes para
sociedade em geral e que através dessas aulas de campo os alunos poderao ter
uma visdo de teoria e pratica, ou seja, ter um olhar critico da realidade em que eles
vivem.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Procedimentos de Ensino. Aula de Campo.



ABSTRACT

The Teaching Geography is increasingly being discussed with much relevance in the
educational field, due to its great importance in the school curriculum for children and
youth, along with the other sciences. And to understand the Teaching of Geography
in educational institutions, it is necessary to really understand the nature of
relationships between teachers and students, students and content and content /
teacher. So was cleverly elaborated a proposal on procedures in teacher education
practice of geography teachers of basic education in the city of Goias and to
understand the importance of Teaching Geography and the importance of the
procedures, the study had several literature searches, observations lesson and
preparation of lesson plans using the teaching field class procedure. The field class
was developed in schools along with the contents of cartography and geography of
Goias with students from two state schools being one of the 9th year of the
fundamental and 3rd year of high school. The procedure for teaching the class field,
it is very important for the Teaching of Geography , lead students aterem touch with
the reality of having the ability to observe and analyze real facts that are important to
society at large and that through these classes field students will have an overview of
theory and practice , ie , to have a critical look at the reality in which he lives .

Keywords: Teaching Geography. Teaching procedures. Class field.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de Geografia cada vez mais esta sendo discutido no ambito
escolar, devido a sua importancia na educacao de criancas e jovens. Por isso, 0
presente trabalho aborda o tema “Os Procedimentos de Ensino na Pratica Docente
de Professores de Geografia da Educagao Basica na Cidade de Goias (GO)”.

Para a compreensdo dos procedimentos de ensino nessa area do
conhecimento, é preciso levar em consideracdo alguns aspectos, problematizando-
os da seguinte forma: Que relevancia possui os procedimentos didaticos no ensino e
na aprendizagem de Geografia? Quais os fundamentos tedricos metodolégicos do
ensino de geografia? Quais sdo o0s procedimentos de ensino utilizados pelos
professores de Geografia da cidade de Goids? Como desenvolver uma proposta
motivadora de trabalho com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do
Ensino Médio? O qué nos revela a experiéncia do uso do procedimento trabalho de
campo na escola da educacéo basica da Cidade de Goias? Essas e outras questdes
em torno do ensino de Geografia constituem o problema deste trabalho, cujos
objetivos sdo: compreender os fundamentos tedrico-metodolégicos no ensino de
geografia; analisar os procedimentos de ensino adotados pelo professor de
geografia no 9° ano do ensino fundamental e no 3° ano do ensino médio, na cidade
de Goias; desenvolver uma proposta de trabalho de campo como metodologia de
ensino nas séries citadas.

O desenvolvimento da pesquisa foi realizada por meio do uso dos
seguintes instrumentos de pesquisa: estudo bibliogréafico, analise de documento (o
PPP da Escola), observacdo de aula e elaboracdo e desenvolvimento de proposta
de ensino. Estudo Bibliogréfico; foi feito a leitura de textos de varios autores, para o
aprofundamento e entendimento, sobre a importancia do ensino de Geografia nas
escolas da educacdo basica, e a importancia dos procedimentos de ensino nas
aulas de Geografia e em especial a aula de campo. Analise de documentos (o0 PPP
da Escola); onde foi feito uma leitura do PPP das duas escolas para saber se o
procedimento de ensino, aulas de campo esta entre as propostas de ensino de cada
escola e como ela sera feita. Observacao de aula; Fez-se observacdes de aulas de

Geografia em duas instituicbes da rede publica da Cidade de Goias para entender



como os professores utilizam as préaticas de ensino em suas aulas de Geografia.
Elaboracdo e desenvolvimento de proposta de ensino; apos as observacbes das
aulas foi realizado uma proposta de ensino como procedimento, aula de campo em
cada uma das séries observadas com o tema diferenciado por ndo ser da mesma
série. Sendo que na Escola 1 o tema foi Geografia de Goias (Cidade de Goias), e na
Escola 2 o tema foi cartografia.

A partir dessas questdes-problema, dos objetivos aqui enumerados e da
metodologia empregada os resultados da pesquisa feita sdo apresentados em trés
capitulos.

No primeiro capitulo, Procedimentos de Ensino no Ensino de Geografia,
aborda-se com base em autores como Cavalcanti (2005), Libaneo (1994) e Castellar
(1996) os pressupostos tedrico do ensino de Geografia, com foco nos elementos do
ensino escolar, o objetivo do ensino de Geografia e os procedimentos de ensino na
Geografia e a aula de campo.

No capitulo 2, Procedimentos de Ensino na Pratica Docente em Geografia
na Escola da Cidade de Goias (GO), faz-se uma analise das aulas observadas em
duas escolas estaduais da Cidade de Goias, chamadas aqui de escola 1 e escola 2.
Considerou-se o0 ensino de Geografia no ultimo ano da segunda fase do Ensino
Fundamental e no ultimo ano do Ensino Médio nas duas escolas. A analise com foco
nas praticas de ensino de Geografia nas referidas turmas explicita o diagndstico e o
qguadro de como os procedimentos do ensino de Geografia sédo trabalhados nessas
instituicdes. Apresenta-se também o modo com os procedimentos de ensino séo
apresentados nos Projetos Politico-Pedagdgico de cada uma dessas escolas.

O terceiro capitulo foi estruturado em torno do relato de duas experiéncias
de ensino de Geografia, com o uso do procedimento trabalho de campo,
desenvolvidas no ambito do Estagio Supervisionado em Geografia.

Nas consideracdes finais evidenciou o quanto é importante o uso dos
procedimentos nas aulas de Geografia, apresentado assim uma contribuicdo para a

aprendizagem da Geografia.



CapiTuLO 01- PROCEDIMENTOS DE ENSINO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A aprendizagem de Geografia tem sido um fator importante para a
formacao de cidadaos, e € por isso que o0 ensino dessa ciéncia vem sendo discutido
com énfase no ambito escolar. Para compreender um pouco sobre as formas, as
técnicas e a pedagogia aplicada nas salas de aula, este capitulo se estruturara em
torno dos pressupostos de autores como Castellar (1996), Cavalcanti (1998),
Libdneo (1994), entre outros estudiosos do assunto. O objetivo deste estudo é
compreender a relevancia dos procedimentos de ensino de Geografia a partir dos
fundamentos tedrico-metodolégicos explicitado no referencial que compde o corpus

discursivo deste trabalho.

1.1 Elementos do ensino escolar

A proposito dos procedimentos no ensino de Geografia, o desafio é
superar a visdo que se tem do procedimento, pois o termo “procedimento” é quase
sempre entendido como “receita” para se dar uma aula satisfatéria. Essa perspectiva
pode ser um engano, um equivoco, e faz com que haja uma resisténcia em se
discutir a questédo das metodologias.

Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p. 71) argumenta que “E preciso, no
entanto, encontrar meios de discutir sobre modos de encaminhar atividades
cotidianas de ensino sem que isso seja tomado como um simples ato de repassar
formulas”. Assim, a autora propde que o0s procedimentos sejam pensados como um
elemento do ensino, ou seja, de modo integrado com o0 ensino. Segundo essa
autora:

O caminho mais adequado para desenvolver o tema de procedimentos no
ensino de Geografia é o de uma reflexao inicial sobre objetivos de ensino. [...] Nesse
processo, 0s objetivos devem nortear os conteudos e o0s métodos. E o0s
procedimentos sdo as formas operacionais do método de ensino, isto €, sao
atividades para viabilizar o processo de ensino, tal como ele é concebido teorica e
metodologicamente. Sao formas cujos contelddos sdo 0s encaminhamentos
efetivados para o processo de conhecimento pelo aluno. (CAVALCANTI, 2002, p.
71-72)
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Nessa concepgdo, torna-se necessaria uma articulagdo entre os
componentes de ensino objetivos, conteidos e métodos para planejar e desenvolver
uma proposta de ensino. Esses componentes do ensino ndo podem ser separados,
eles se constituem como trés partes de um s6 elemento: o ensino de boa qualidade.

Além disso, para a compreensao do ensino de Geografia nas instituicdes
educacionais, € necessario entender a natureza das relagbes entre docentes e
discentes, aluno e conteudo e conteudo/professor. De acordo com Libaneo (1994, p.
77) “O exercicio do magistério se caracteriza pela atividade de ensino das matérias
escolares”. Nesse processo devem estar contemplados os objetivos, a metodologia,

levando-se em consideracdo as capacidades cognitivas dos alunos.

Ha, portanto, uma relac@o reciproca e necesséria entre a atividade do
professor (ensino) e a atividade dos alunos (aprendizagem). A unidade
ensino-aprendizagem se concretiza na interligacdo de dois momentos
indissocidveis _ transmissdo/assimilacdo ativa de conhecimentos e
habilidades, dentro de condicdes especificas de cada situacédo didatica. As
relagBes entre professor, aluno e matéria ndo séo estaticas, mas dindmicas;
por isso falamos da atividade de ensino como um processo coordenado de
acOes docentes. A condugdo desse processo, como qualquer atividade
humana, requer uma estruturagdo de varios momentos de desenvolvimento
da aula ou unidade didatica. (LIBANEO, 1994, p. 77)

A partir do que disse Libaneo, pode-se dizer que a aprendizagem é
favorecida pelas acdes do professor, sendo que a aprendizagem daquilo que é
ensinado esta diretamente relacionada a essa dinamica da reciprocidade
docente/discente no processo de ensino. Destaca-se nesse contexto a relevancia
dos procedimentos de ensino utilizados pelo professor para conduzir suas acdes no
ensino.

Ainda de acordo com Libaneo (1994), o ato de ensinar, comumente, é tido
como a simples transmissdo de matérias e formulas ao aluno. Nessa concepcéo, o
professor transmite o0s conteudos, e o0s alunos memorizam para, depois,
responderem a um interrogatorio por meio de provas e trabalhos escritos. Essa
pratica existe em grande parte das instituices educacionais brasileiras. Nesse caso,
o livro didatico é necessario, mas por si sO ele ndo garante que haja uma
aprendizagem tal como € o objetivo educacional: ampla e que viabilize o

desenvolvimento cognitivo com maior potencialidade.
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Para que um professor seja considerado bom, é preciso tenha uma boa
didatica, partindo da didatica utilizada pelo professor Libaneo (1994) destaca
diferentes estilos de professores: transmissor, facilitador e mediador.

Podemos dizer que, o estilo do professor transmissor € do tipo tradicional
€ sempre do mesmo jeito para qualquer matéria, idade dos alunos ou até mesmo
classes sociais. Esse tipo de professor ndo trabalha com os alunos de forma objetiva
(solida), fazendo com que os alunos ndo sejam capazes de ter dominio de um
conteudo, se restringindo apenas a memorizagao.

O estilo professor facilitador ndo se preocupa somente com o livro
didatico, preocupa também em passar mais conhecimento ao aluno, através de
aulas audiovisuais e pesquisas. Assim, o aluno pode fazer assimilacées e transmitir
ideias, mas nem sempre isso acontece por falta de estrutura da escola.

Ja o professor mediador, € um tipo de professor que faz com que o aluno
consiga fazer relagdes cognitivas com a matéria, pois esse tipo de professor possui
uma didatica caracterizada pela mediacdo do professor na relacdo do aluno com a
matéria/contetido (LIBANEO, 1994). Essa concepcdo de medicdo considera que o
uso do livro didatico é mais eficiente quando o professor faz a ligacdo dos conteudos
com o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois o ensino deve compreender as
“acdes conjuntas dos professores e dos alunos, pelas quais estes sdo estimulados a
assimilar, consciente e ativamente, os conteudos e os métodos...” (LIBANEO, 1994,
p. 787). Sob essa perspectiva, concebe-se a ideia de que 0 ensino € um processo
caracterizado pelo desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos em
direcdo ao dominio do conhecimento e da sua aplicacdo no cotidiano.

Nessa concepc¢ao, o ensino conduz a uma aprendizagem que capacita o
aluno a se posicionar de maneira critica frente as situa¢cdes com que lida ou convive.
Nesse aspecto, tem-se um sujeito capaz de interagir, dialogar, questionar, sugerir,
interferir para dar a sua contribuicdo a sociedade, seja na instancia humana, seja na
fisica ou geogréfica, por meio de atitudes em prol da melhoria das condi¢cdes de
vida.

Contribuem ou proporcionam essa aprendizagem os métodos de ensino
que sado definidos pelo par objetivo/conteddo. Em virtude desse vinculo
indissociavel, o professor, ao estimular o processo de ensino com vistas a

“

aprendizagem “..utiliza intencionalmente um conjunto de agdes, passos, condi¢cbes



13

externas e procedimentos, a que chamamos métodos de ensino”. (LIBANEO, 1994,
p. 150).

No entanto, 0 ensino sob essas bases ndo acontece sem um
planejamento escolar, que segundo Libaneo (1994) possui trés modalidades
interligadas: o plano da escola, o plano de ensino e o plano de aula. Para esse
autor, “O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problemética do
contexto social” (LIBANEO, 1994, p. 222). A acdo de planejar, portanto, ndo se
restringe a um procedimento burocratico para controle administrativo ou pedagdgico.
Antes, se constitui uma atividade politico-pedagdgica com vistas a aprendizagem.

No final do ciclo ensino/aprendizagem, existe outro mecanismo de igual
importancia na educacao escolar: a avaliacdo. Nesse caso, Libaneo (1994, p. 195) a
define como “uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que
deve acompanhar passo a passo o0 processo de ensino e aprendizagem”. As
funcdes desse mecanismo, portanto, sdo didatico-pedagdgicas, possui finalidade

diagnéstica e de acompanhamento do desenvolvimento cognitivo discente.

1.2 Ensino de Geografia

Os objetivos do ensino de Geografia, de acordo com Cavalcanti (2002),
sdo construir uma visdo social e histérica de mundo, construir um saber
geografico e sua relevancia social, bem como contribuir para a formagédo de
cidaddos, sob as perspectivas do respeito as diversidades culturais. Assim, é

que a autora propde:

As criancas e os jovens, independentemente da Geografia que estudam na
escola, circulam pela cidade, pelo bairro, realizando suas atividades
cotidianas, criando, recriando e organizando espacos, conhecendo a
geografia das coisas. Essa geografia pode ser pensada ou conhecida no
plano do cotidiano (onde estdo disseminados saberes assistematicos) e no
plano do nao-cotidiano (plano cientifico). Ao manipular as coisas na pratica
social cotidiana, os individuos vao construindo e reconstruindo uma
geografia e um conhecimento dessa geografia (um conhecimento
geogréfico). (CAVALCANTI, 2002, p. 77)
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A concepcédo de Cavalcanti (2002) propde uma aprendizagem a partir de
uma interacdo do aluno com o conhecimento ndo sistematizado e com aquele que é
sistematizado, ou seja, o cotidiano e a ciéncia estudada nas salas de aula.

Ja para Callai, o objetivo do ensino de Geografia pressupde 0s eixos
“‘estudar e compreender o lugar. Isso significa estudar o que acontece no espaco
onde se vive para além de suas condi¢des naturais ou humanas” (CALLAI, 2000, p.
84). Isso equivale a dizer que as vezes € preciso encontrar as razfes internas e
externas das coisas pra poder compreendé-las.

A histéria da geografia como disciplina escolar tem inicio no século
passado, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para a
formacdo dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patriético
(CAVALCANTI, 1998). O estudo desse panorama historico do ensino de Geografia é

feito por Vlach, para que:

O ensino de Geografia no Brasil nos remete, entre outras possibilidades, as
relacdes entre educacao, ciéncia e politica, em uma sociedade autoritéria,
cindida entre os que “pensam” e os que “fazem”. Nao surpreende, pois, a
tardia institucionalizacéo da escola (apés 1930), mesmo se a idéia de um
“sistema nacional de educacao” fez parte das propostas da Assembléia
Constituinte, reunida em 1823 para elaborar a primeira constituicdo do
Império do Brasil. Essa proposta né&o foi incluida no texto da Constituicdo de
1824. (VLACH, 1999, p. 187-188)

Conforme Vlach (1999), por causa dessa relacdo politica entre os que
pensam e os que fazem, a escola surge tardiamente como instituicdo educacional no
Brasil, ainda assim, a ideia de um sistema nacional de educacéo néo foi incluida na

proposta constitucional de 1824. Isso permite inferir que a educacdo nesse pais

~

esteve historicamente ligada a sociedade classista. Ou seja, “os conhecimentos
geograficos ainda sdo mais interessantes para a gestdo dos bens privados e
publicos” (VLACH, 1999, p. 216).

Ainda de acordo com essa autora, atualmente,

Por outro lado, a insatisfagdo crescente com o paradigma “a terra e o
homem”, o elitismo da escola, o desprezo do cotidiano no processo de
ensino-aprendizagem, a deterioracdo das condic6es de vida da maioria da
populacéo, o analfabetismo, a situacdo de dependéncia do Estado brasileiro
na cena internacional, a valorizacdo do planejamento e da atuacdo do
geografo a servico do Estado e das empresas privadas, entre outros,
estimularam alguns professores de Geografia da escola publica a procurar
alternativas que levassem em conta essas (e outras) questdes no inicio da
década de 1960. (VLACH, 1999, p. 216-217)
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Houve, portanto, uma reacdo de uma parte dos docentes em favor de
uma reformulacdo da abordagem da geografia a partir de questdes politicas de
interesse do poder publico.

Entretanto, para Kaercher (2007),

N&o podemos nos contentar com o discurso simplificador de que a
“Geografia serve para legitimar os Estados Nacionais” ou que a Geografia
“serve para legitimar a agcdo das classes dominantes detentoras do poder
econdmico e/ou politico”. Claro isso foi — ainda é — valido para o seu berco,
no final do século XIX. Mas hoje, salvo alguns nacionalismos — que usam ou
ndo da violéncia para contrapor-se aos poderes hegemonicos centrais — 0
mapa-mundi parece estar desenhado. N&o, isso nao significa que o mundo
esta pronto, acabado, pacificado. (KAERCHER, 2007, p. 29)

Os pressupostos de Kaercher (2007) confirmam a necessidade de um
inconformismo do ensino da Geografia em relacdo ao aspecto de legitimacédo das
forcas e do poder das classes dominantes e dos Estados Nacionais. Ou seja, €
importante que essa reacao leve em consideracdo a necessidade de uma Geografia
mais Util no contexto geral, é essa a ideia defendida por Kaecher (2007).

Para pensar o ensino de Geografia, faz-se necessaria uma abordagem
gue ponha foco nas transformacdes, nos processos de mudanca do mundo e das
coisas, para isso buscam-se as consideracfes de Cavalcanti (1998). De acordo com
essa autora, a Geografia defronta-se com a tarefa de compreender o espaco num
contexto bastante amplo: o avanco das técnicas, a maior e mais acelerada

circulacdo de mercadorias e outros fatores preponderantes:

O espaco esta ligado a criacdo de um mercado mundial e a reducao de
barreiras para expansdo do sistema produtivo. O espaco foi perdendo,
assim, sua significagdo absoluta no lugar para ganha-la na légica do poder,
da expanséo capitalista. Da mesma forma, o tempo, tomado como linear e
progressivo, foi sendo substituido por um tempo ciclico e instavel, em
funcdo de que seu sentido passou a ser ligado ao proprio processo
produtivo. Instalou-se, assim, uma compreensdo e uma vivéncia de espaco
e de tempo relativos. (CAVALCANTI, 1998, p. 16)

Pode-se dizer que as constatacdes de Cavalcanti (1998) dialogam com o
que disse Libaneo (1994): as mudangas nas concepcdes de espagco e tempo no
ensino de Geografia requerem que haja uma reformulacdo também das
metodologias, pois sem isso, corre-se o risco de um ensino contraproducente, logo,
a aprendizagem sofreria prejuizo. Dai a relevancia de desenvolver o ensino a partir

das aulas de campo, a fim de que se vivenciem 0 espacgo e o tempo a partir do
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proprio espaco e do préprio tempo do aluno. Assim, o ensino de Geografia ndo pode
prescindir de um procedimento de ensino que proporcione ao estudante uma relagao
dialégica com o objeto de estudo.

Nesse sentido, se faz necessario um novo olhar, que implica em novos
procedimentos de ensino, novos objetivos e novos contetdos geogréaficos. Sobre
isso Cavalcanti (1998) argumenta:

Na perspectiva da Didatica Critico-Social, o ensino escolar € o processo de
conhecimento do aluno mediado pelo professor. Ensinar € uma intervencao
nos processos intelectuais e afetivos do aluno, buscando sua relacéo
consciente e ativa com o0s objetos de conhecimento. O objetivo maior do
ensino, portanto, € a construcdo do conhecimento mediante o processo de
aprendizagem do aluno. (CAVALCANTI, 1998, p. 138)

As consideracfes de Cavalcanti clarificam a ideia de que, para existir
aprendizagem, faz-se importante e necessaria uma metodologia adotada pelo
professor. Para que seja construido o conhecimento, a mediacdo docente deve
acontecer a partir da adocdo de recursos interligados aos objetivos de ensino.
Podemos chamar de recursos interligados as varias opc¢des, tanto da metodologia
ou procedimentos que o professor deve adotar para a aprendizagem do aluno
alcance o objetivo esperado.

Por fim, o ensino de Geografia precisa estar relacionado com a pratica
social cotidiana “para que se forme uma consciéncia para uma relagdo ética com o
espaco de vivéncia”. (CAVALCANTI, 1998, p. 171).

Corroborando com essa ideia, Castellar (1996), em artigo sobre a
educacdo geogréfica, defende a tese de que toda a aprendizagem da Geografia,
sobretudo na educacdao basica, pode ser associada a objetivos como: capacitar para
a aplicacdo dos saberes geograficos, ampliar o conhecimento e a compreenséo dos

espacos na sua contextualizagéo local.

Tais objetivos, entre outros, se relacionam a um método de andlise do saber
geografico e indicam novas possibilidades de se alterar o curriculo da
geografia escolar e, consequentemente, a forma de se pensar o
conhecimento geografico. (CASTELLAR, 1996, p. 211).

E importante ressaltar que, de acordo com Cavalcanti (2005), a formacio

de consciéncia e o desenvolvimento intelectual se dao de fora para dentro, num
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processo de internalizagdo, mas isso ndo implica o entendimento de uma
passividade do sujeito.

Por isso mesmo, a autora diz que

E um grande desafio a proposta de desenvolver idéias a respeito de
procedimentos no ensino de Geografia. Procedimentos de ensino séo
frequentemente considerados “receitas” técnicas de como dar uma boa
aula, o que termina por levar a uma resisténcia em colocar esse tema como
pauta de discuss&o. E preciso, no entanto, encontrar meios de discutir sobre
modos de encaminhar atividades cotidianas de ensino sem que isso seja
tomado como um simples ato de repassar formulas. (CAVALCANTI, 2002,
p. 71).

Procedimentos de ensino ndo séo, entdo, simples receitas de como se
dado aulas. Eles fazem parte de um conjunto que envolve 0s objetivos e o0s
contelidos. Portanto, quando se trata de ensino de Geografia, ha que ter uma visao
muito mais ampla do que sejam os procedimentos pedagogicos.

1.3 Procedimentos de ensino na Geografia

Nos termos de uma sintese acerca dos procedimentos de ensino no
ensino de Geografia, € importante que se apresentem 0S pressupostos de
Cavalcanti (2002). De acordo com a autora, os procedimentos de ensino numa
perspectiva socioconstrutivista ndo excluem as formas mais convencionais de
realizar o ensino de Geografia, como as aulas expositivas e os trabalhos em grupos
na sala de aula. A autora explica que o mais importante ndo é a metodologia
utilizada, mas sim a garantia de que os alunos desenvolverao seu sistema cognitivo.

De acordo com Cavalcanti (202), alguns procedimentos devem ser
adotados no ensino de Geografia a partir das fases de desenvolvimento da aula: (1)
Preparacdo e introducdo da matéria: observacdo da paisagem e trabalho com a
linguagem da sociedade tecnolégica (musica, poesia, literatura, cinema,
audiovisuais, televisdo); (2) Tratamento didatico da matéria nova: projetos de
investigacdo, estudos do meio; (3) Consolidacéo, aprimoramento e aplicacdo dos
conhecimentos: atividades de simulacdo e de dramatizagao, trabalho com mapas,
gréficos, cartas e tabelas.

Na primeira fase da aula ou conjunto de aulas (Preparacao e introducéo

da matéria) é preciso que o professor e 0s alunos se entreguem numa espécie de
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aquecimento, afim de que obtenham uma introdu¢cdo para mobilizar e suscitar o
interesse pelo que serd estudada. Nessa fase, a observagdo é fundamental para
continuar produzindo a motivacdo a partir da problematizacdo da realidade
observada. Quanto ao uso das linguagens da sociedade tecnoldgica, sabe-se que 0
aluno € um eterno curioso pelo artefato da TV, do video, dos games, da internet, e
ISSO constitui em mais um elemento motivador e despertador de interesse. Nesse
sentido a autora propde dois procedimentos de ensino:

A observacao da paisagem — que pode ser usada em muitos momentos, a
fim de que se possa problematizar de maneira direta a realidade. Nesse caso, é
importante que o professor ndo transforme essa atividade em mais uma formalidade
tal como se da na sala de aula, pois o intuito desse procedimento é estudar com
mais interesse e de um angulo mais préximo o cotidiano.

O uso das linguagens em suas varias formas e por diversos meios,
sobretudo nas areas de comunicacéo e informacao na era das tecnologias. Esses
artefatos tecnolégicos sdo importantes ndo apenas como objetos em si mesmos,
mas como instrumentos que estdo presentes no fazer das sociedades e porque
transformam os costumes e dinamizam as producdes na sociedade de consumo. A
escola ndo pode estar desconectada desse paradigma tecnolégico.

Para a fase de Preparacao e introducédo da matéria Cavalcanti (2002) diz
gue existem muitas possibilidades de procedimento, desde que ndo sejam
esquecidos o0s objetivos a serem alcancados. Pode-se lancar mao de painéis
progressivos, da tempestade mental, exposi¢cdo heuristica, atividades extraclasse,
leitura, entrevista, trabalho com album seriado, apresentacao de fotografias e muitos
outros.

A fase de Tratamento didatico da Matéria € um momento mais
sistematizado de estudo, os procedimentos sugeridos por Cavalcanti (2002) sao:
projetos de investigacdo e estudo do meio. O projeto de pesquisa na escola permite
ao aluno a construgcdo de conhecimento, a pratica da busca de conhecimento,
pratica do trabalho coletivo, a tomada de decisdes sobre aspectos da realidade
pesquisada. O estudo do meio, por sua vez, possibilita ao aluno uma aprendizagem
significativa e contextualizada, visto que o0 seu interesse pela realidade em que esta
inserido € imediato e mais intenso.

A fase de consolidacdo e aplicacdo dos conteudos, de acordo com

Cavalcanti (2002) “tem por fim aprofundar o conhecimento dos alunos e propiciar
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oportunidades de utilizacdo desse conhecimento de modo criativo” (CAVALCANTI,
2002, p. 92). Nesta fase a autora propde o uso dos procedimentos atividade de
simulacdo e o Trabalho com mapas, cartas, graficos e tabelas. Os jogos de
simulacdo tem uma caracteristica de competitividade entre os participantes e
podendo ser do tipo de jogos sobre o meio, jogos de busca e de localizagéo, jogos
de desenvolvimento econémico de paises, entre outros.

A dramatizacdo “é um procedimento que é caracterizado pela realizagao
de montagens teatrais por professores, professores e alunos” (CAVALCANTI, 2002,
p. 94). Assim ela se desenvolve a partir de pequenas pecgas teatrais que seja na sala
de aula, e podendo ser explorada pela escola toda. No ensino de Geografia, ele é
particularmente por possibilitar “trazer” para o mundo proximo do aluno alguns fatos,
fendbmenos e acontecimentos que ocorrem em mundos distantes, no sentido de sua
vivéncia. (CAVALCANTI, 2002, p. 96).

O trabalho com mapas, cartas, graficos e tabelas é um procedimento de
muita relevancia nas aulas de Geografia que auxilia na orientacéo e na localizacao.
E necessario destacar a importancia do uso do mapa e de outras representacdes
graficas (cartas, gréficos, tabelas) no cotidiano das aulas de Geografia, para auxiliar
as analises, mas também € importante indicar atividades especificas come essas
formas de representacdes de observacdes. (CAVALCANTI, 2002, p. 98).

J4 a simulacdo ou imitacdo compreendem a reproducdo de fatos da
realidade ou mesmo a criacdo de situacdes hipotéticas com o objetivo de estudar e
compreender melhor um tema. Nessa atividade, podem-se aplicar os conhecimentos
ja construidos para ajudar na aprendizagem e aprofundar no conhecimento, diz
Cavalcanti (2002, p. 93). Essa fase € profundamente motivadora, e sua utilizacdo
constitui um refor¢co de aprendizagem “em momento em que se faga necessaria uma
atividade de apoio para a aquisicdo de conceitos quanto para a o desenvolvimento
de determinadas habilidades ...” (CAVALCANTI, 2002, p. 93).

S&8o0 muitos os procedimentos que podem ser adotados no ensino de
Geografia. O importante € que exista uma disponibilidade, um interesse e uma agéo
docente nesse rumo de tonar 0 ensino um momento mais atraente e mais
significativo, a fim de garantir mais aprendizagens.

Entretanto, métodos e procedimentos de ensino ndao devem ser
elaborados nem entendidos como receitas técnicas; essa concepcao torna dificil a

discussédo do assunto, mas nem por isso ele deve deixar de ser discutido, segundo
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Cavalcanti (2002). Assim, ainda de acordo com essa autora, 0 caminho mais
apropriado para desenvolver o tema deve partir de uma reflexdo sobre os objetivos
de ensino. Ensino, nas palavras da autora, € um processo de conhecimento do
aluno mediado pelo professor, no qual estdo envolvidos, de forma interdependente,
conteudos, objetivos e formas organizativas. Logo, a escola fundamental e a funcéao
da Geografia na instituicdo escolar sdo o ponto central das discussbes acerca dos
procedimentos de ensino de Geografia.

Neste capitulo, discutiu-se acerca de alguns fundamentos tedéricos sobre
0 ensino de geografia e aprendizagem a partir do estudo contextualizado de
contetdos que tém relevancia para o aluno. No proximo capitulo apresenta-se a

pratica docente no uso dos procedimentos de ensino.



CAPITULO 02 — PROCEDIMENTOS DE ENSINO NA PRATICA DOCENTE EM

GEOGRAFIA NA EscoLA DA CIDADE DE GOIAS (GO)

2.1 Escola 01

2.1.1 Procedimento de ensino de Geografia na pratica docente na escola

Na Escola 01 fez-se a observacido de aulas em uma turma do 3° Ano do
Ensino Médio, no periodo de 02/05/13 a 03/10/13, quando foi possivel fazer a
observacdo de 16 aulas com a intencédo de identificar os procedimentos de ensino
utilizados pelo professor de Geografia em sua pratica de ensino.

Nesse periodo identificou-se que professor dessa escola € muito dinamico
com relacdo as suas aulas. Ele procura fazer o maximo para que seus alunos tenha
a compressao do tema abordado. Nas aulas observadas houve a predominancia do
uso dos seguintes procedimentos de ensino: aula expositiva com o auxilio do quadro
negro (03), uso do video (02). Enquanto os procedimentos menos utilizados foram:
Jornal (01), data show (01) e aula de campo (01), (Quadro 01).

Quadro 01 - Procedimentos de ensino utilizados pelo professor de Geografia da
escola 01, na Cidade de Goias (GO), em 2013.

Data Procedimento de ensino Contelido Metodologia
02/5 | - Aula expositiva com o Migragéo -Explicou o contelido exposto no quadro
auxilio do quadro negro -Pediu para os alunos fazer um relatério
- Video do video e entregar
09/5 | -Jornal Regido Norte -Explicou o enunciado do jornal com o
-Video auxilio do quadro negro.
-Fez um comentario do filme assistido.
14/8 | - Aula expositiva com o Geografia de -Com o auxilio do quadro negro, passou
auxilio do quadro negro Goias tépicos sobre a matéria e explicou cada
um deles.
22/8 | -Aula expositiva com o Geografia de -Explicou cada um dos topicos que
auxilio do quadro negro Goias passou no quadro.
- Pesquisa -Passou uma pesquisa para os alunos.
29/8 | - Data Show, aula expositiva | Geografia de -Explicou o contetido com o auxilio do
com auxilio desse Goias data show.
equipamento.
23/9 | Aula de campo Geografia de - Visitar ao memorial do cerrado.
Goias

Fonte: observacdo de aula realizada na escola 01 em 2013, organizado por Ana lzabela Brito de
Moraes.
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De acordo com o quadro 1 percebe-se que o professor utilizou varios
procedimentos de ensino, para que seus alunos entendessem melhor o contetdo
abordado em sala de aula. Segue uma explicacdo do uso de cada um desses

procedimentos.

Aula Expositiva (quadro negro)
Esse foi um dos procedimentos mais utilizado pelo professor da escola 1,

onde ele escrevia no quadro tépicos referente ao conteldo e explicava para os
alunos cada um dos topicos. Esse procedimento foi utilizado em 6 aulas e os

conteudos ensinados foram: Migracédo e Geografia de Goias.

Trabalho com linguagem da sociedade tecnoldgica

O uso do video, data show e do jornal € chamado por Cavalcanti (2005)
como o procedimento de trabalho com a linguagem da sociedade tecnoldgica. Nas
aulas do professor da escola 1, esse procedimento foi utilizado quatro vezes sozinho
ou de modo integrado com a aula expositiva. Segue a explicacdo do uso de cada um
desses recursos na aula de Geografia.

Video

O video também foi um dos recursos mais utilizados pelo professor. Esse
€ um procedimento de ensino muito utilizados pelos professores na escola e
principalmente nas aulas de Geografia. Ele auxilia na complementacdo do tema da
matéria e ajuda o aluno a ter um melhor entendimento da matéria. Nas aulas
observada na escola 1, o professor usou o video duas vezes.

Na primeira aula utilizou para explicar sobre a migracao, cujo o nome do
video € “O Movimento Populacional no Brasil como todo”. E explicou o contetdo que
foi organizado em tdpicos, na medida que o professor foi comentando sobre o filme,
foi possivel extrair as ideias principais do conteudo em formato de tépicos, como

mostra o (Quadro 1.1). E ao final pediu um relatorio sobre o filme.
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Quadro 1.1 — Contetudos de migragdo ensinados pelo
professor da Escola 01 com o auxilio do video, Goias (GO,
2013.

Movimentos Populacionais
Consequéncias das Migracdes
Migracéo Brasileira e no mundo
Deslocamento interno no Brasil
Conflitos Religiosos

Conflitos Racionais (Racismo) étnica

TIPOS DE INFLUENCIAS MIGRATORIA
Migracgao temporaria (emprego, turismo, estudo,
ndmade que s&o ciganos)
. Migracéo interna (Migragéo forgada por carater politico
e a nao forgada)
e Desterritorializagdo
Diaspora: dispersar, grande saida de populagéo
Migracéo Brasileiras
Deslocamento interno no Brasil
Porque as pessoas migram?
Principais fluxos migratérios”

Na segunda aula em que o professor utilizou o video, ele primeiro fez uma
aula tedrica com as alunos na sala de aula, e em seguida pediu para os alunos que
se dirigissem para a sala de video, onde ele utilizou este recurso para dar

continuidade ao contetdo sobre a Geografia de Goias.

Data Show

Esse tipo de recurso também € bastante utilizado em sala de aula, pois o
data show pode ser utilizado para exibir slides trazendo informacdes sobre a matéria
e imagem. O procedimento chama mais a aten¢do do aluno e faz com que ele
entenda o conteido com mais facilidade. Esse procedimento foi utilizado somente
uma vez e em uma aula para possibilitar que o aluno entendesse com mais clareza

o conteldo sobre a Geografia de Goias.

Jornal

O professor da escola 1 utilizou o jornal para retirar informacdes sobre a
matéria, e repassou para os alunos em formato de topicos, e explicou cada item.
Esse procedimento foi utilizado em duas aulas de 50 minutos cada uma onde ele
retirou do jornal O popular informacdes sobre a matéria. Sendo que o conteudo
abordado pelo professor foi sobre a Regido Norte, destacando suas principais

atividades econdmicas e suas caracteristicas fisicas.
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Aula de Campo

Este tipo de procedimento de ensino € muito importante nas aulas de
Geografia, porque como sabemos essa disciplina estuda a terra como um todo, com
a aula de campo o aluno pode colocar em prética o que ele vivencia na sala de aula,
no livro didético.

Na aula de campo utilizada na escola 1, a equipe da escola levou os
alunos para uma aula de campo em Goiania. Para a realizacdo desta aula foram
divididos grupos de alunos de cada turma do 3° ano, dos periodos, matutino,
vespertino e noturno, sendo no total de 25 alunos ao todo que participaram dessa
aula campo, da Escola 1. Para a realizacdo desta atividade os alunos foram
acompanhados pelos funcionarios da escola: sendo um professor de Histéria, uma
funcionaria que atua na area da administracédo e mais uma professora de Geografia.

Os alunos foram em um 6nibus locado pela escola, a saida foi da porta da
escola as 05:00 hs e retornado as 20:00 hs do mesmo dia. A atividade prevista para
os alunos era somente a observacdo para a complementacdo do conteudo do
bimestre (Geografia de Goias). Os alunos se comportaram muito bem, e mostraram-
se muito interessado pela aula de campo. O objetivo foi conhecer o Memorial do
Cerrado. Esse museu se localiza em Goiania (GO), ele integra o espaco fisico da
Estacdo Ciéncia Sdo José no Campus 2 da PUC Goias, 0 seu obijetivo é interagir no
processo educativo de uma forma dinamica, influenciando na criacdo de novas
ideias, formando assim como na formacdo de uma nova consciéncia a respeito da
guestdao ambiental e preservacdo do meio ambiente. O museu proporciona ao
visitante uma visdo extraordinaria sobre os aspectos fisicos, biéticos e culturais da
regido do Cerrado.

Durante a visita, um instrutor do instituto acompanhou e explicou todo o
trajeto, os alunos conheceram o laboratério de biologia e observaram varias
espécies de animais peconhentos em viveiro de vidro. Ficaram entusiasmados pelos
animais.

Em seguida foram para a parte do cerrado, onde, 0 visitante tem a
oportunidade de adquirir e absorver um vasto conhecimento sobre o Sistema
Biogeografico do Cerrado. No inicio logo na entrada encontramos as madeiras
petrificadas. Em seguida os alunos se depararam com uma demonstracao

fantastica desde o surgimento da terra. Nesse espaco o0s alunos tiveram a
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oportunidade de absorver e ter conhecimento sobre, a deriva continental, 0s
principais grupos de rochas, os periodos da era geoldgica da terra: Pré cambriana,
Paleozoica, Mesozbica e Cenozoica, a fossilizacdo dos vegetais e animais, as
primeiras formas de vida, o surgimento dos peixes, répteis e aves, 0 aparecimento e
classificacdo dos mamiferos, a megafauna sul-americana, as plantas floriferas, a
origem e ascensdo do homem, a ocupacao das Ameéricas e as principais culturas, a
representacdo dos subsistemas do Bioma Cerrado em cenarios, como campo limpo,
ambiente de mata, campos de altitude e veredas, varias espécies tipicas do
Cerrado, algumas endémicas e as principais etnias indigenas do cerrado e sua
decadéncia.

Depois fomos visitar o ambiente da Vila Cenografica de Santa Luzia que
traz uma demonstracdo de uma cidade onde se preserva uma arquitetura simples
das cidades do interior do cerrado. Onde tinha casas antigas, uma venda, sapateiro,
alfaiate, escola, uma casa com moveis antigos. Nessa cidadezinha cenogréafica tem
até prefeitura e cadeia. Observa-se varios ambientes de um espaco urbano, como a
casa de uma familia da época com moveis tipicos da época, uma escola antiga com
carteiras de madeira, lousa manual que representava os cadernos dos alunos,
palmatoria que os professores usavam para disciplinar os alunos que desobedeciam
na sala de aula, um mostruario das oficinas urbanas (alfaiate, sapateiro) e
brinquedos rusticos utilizados pelas criancas daquele tempo.

Encontramos também o cenario onde se produzia jornais e livros, mas ao
mesmo tempo, um espaco dedicado a uma familia de classe média com todas as
suas mobilias e na sequéncia desses ambientes, a representacdo de um armazém
antigo com todas as mobilias, mercadorias, balancas e outros equipamentos de
medidas, sédo todos objetos histéricos.

Depois fomos visitar outro cenario, o do meio rural que representavam as
caracteristicas do passado, com moveis antigos bem interessantes, onde
percebemos o quanto a vida naquela época ndo era facil, principalmente nas
fazendas. O ambiente rural € uma representacdo das Fazendas Tradicionais,
compostas com Vvarios cenarios interessantes que faziam parte do cotidiano dos
moradores. Naquela época as fazendas eram auto sustentaveis, tudo era feitos
artesanalmente, o que torna os objetos bem caracteristicos da época. No ambiente
rural pode ser encontrado o rancho do pedo de boiadeiro, que retrata um periodo

importante da historia do interior do Cerrado, pois a pecuaria era muito importante
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para a economia da época e as oficinas para demonstrar como era a fabricagdo de
alimentos, como farinha, polvilho, rapadura, melado, pinga (cachaca) e a garapa.

Foi visitado também a representacdo do Quilombo que possui casas bem
simples de adobo e pau a pique, telhados de palhas. Tradicionalmente, os
quilombos eram lugares de refagio para os escravos que fugiam das fazendas das
areas de garimpo. Estes sitios geograficos ficavam afastados dos centros urbanos e
em locais de dificil acesso. Esse ambiente demonstra a capacidade que os escravos
tinham para se refugiar e se adaptar ao ambiente inexplorado, convivendo

diretamente com a natureza.

2.1.2 Procedimento de ensino de Geografia no Projeto Politico Pedagogico

A partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola 1 é possivel tirar
algumas conclusfes sobre a concepc¢do de ensino dessa escola e também verificar
se ele indica procedimentos didaticos para ensinar Geografia.

A escola 1 € uma instituicdo que prepara os alunos para 0S novos tempos
que fortalece a formacao cultural e cientifica, que possibilita o contato dos alunos
com a cultura. Esta instituicdo é aquela que direciona suas a¢fes de forma coletiva,
contra a exclusdo social, econdmica, politica, cultural e pedagdgica, visando a
formacdo mais geral do estudante. Ela estda concebida como um espaco de analise,
de reflexdo e de sintese, no exercicio de seu papel na construcdo da democracia
social e politica. O foco da escola 1 é preparar o aluno para se tornar um cidadao
critico e participativo no meio em que ele vive, seja ele natural e social.

O objetivo da escola 1 € provocar no aluno a capacidade cognitiva para
gue o aluno possa através dos conteludos escolares fazer assimilagcdes entre o
objeto de estudo com o meio social, e assim despertar nesses alunos a criticidade a
criatividade, a sensibilidade e a imaginacdo. Este objetivo propicia ao aluno
transformar-se num sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar seu potencial
de pensamento na construcao e reconstrucao de conceitos, habilidades, atitudes, e
valores, etc.

Esse conjunto de objetivos destacam muitas habilidades para as quais as

aulas ministradas pelos professores tem que buscar alcancar.
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2.2 Escola 02

2.2.1 Ensino de ensino de Geografia na pratica docente na escola

Na Escola 02 fez-se a observacao de 13 aulas em uma turma do 9° Ano
do Ensino Fundamental, no periodo de 10/05/13 a 11/10/13, quando foi possivel
fazer a observacdo de 14 aulas com a intencdo de identificar os procedimentos de
ensino utilizados pelo professor de Geografia em sua prética de ensino.

Nesse periodo identificou-se que o professor dessa escola € muito
dindmico com relacdo as suas aulas. Ele procura fazer o maximo para que seus
alunos tenha a compresséo do tema abordado. Nas aulas observadas na escola 2
houve a predominancia dos uso dos seguintes procedimentos de ensino: aula com o
auxilio do quadro negro (03) e a utilizacdo do livro didatico (08). Enquanto o
procedimento menos utilizado foi a pesquisa (02), mapa (02), apresentacéo oral de

trabalho (01), seminério (01) e trabalho em grupo(01). Veja no quadro 2.

Quadro 02 - Procedimentos de ensino utilizados pelo professor de Geografia da
escola 02, na Cidade de Goiéas (GO), em 2013.

Procedimento de

Data . Contelido Metodologia
ensino
10/4 | -Utilizacao do livro Globalizagéo -0 professor solicitou que os alunos se sentassem
didatico em circulos, para a realizacdo de uma dinamica, e

solicitou que todos os alunos elaborar cinco
perguntas dificeis com respostas do livro didatico
das paginas 36 a 55.

- Escreveu no quadro para que os alunos
respondessem com base no livro didatico: O que é
Globalizacdo? E o que a midia, sociedade de
consumo tem a ver com a globalizacdo? o que
acontece nas fronteiras? Como isso € influenciado
pela globalizagdo? De que forma vocé participa
deste projeto? Qual o papel das transnacionais?
-Em seguida fez a corre¢do da atividade, pedindo
para cada alunos |é sua resposta para a turma toda
e ao final complementou com sua fala.

-Auxilio do quadro negro
-Dindmica

12/4 | -Auxilio do quadro negro | Globalizagao - Porque existe fome nos paises subdesenvolvidos?
O professor no inicio da aula passou esta pergunta
no quadro para os alunos copiarem no caderno e
depois para ser respondido e em seguida fazer um

comentario.
03/5 | -Utilizag&o do livro Globalizagéo - Porque a China esta se tornando uma poténcia
didatico global?
- Auxilio do quadro negro O professor passa esta pergunta no quadro e pede

para os alunos responderem no caderno, e em
seguida pede para alguns alunos para comentar
sobre a pergunta e depois complementa a
explicagdo com suas palavras.

06/5 -Utilizacéo do livro Asia -Perguntas elaboradas pelo professor foram: 1)
didatico como € que funciona a economia na Asia? Dé
exemplos. 2) Quais sdo as principais religides do
continente Asiatico? Porque a religido islamica é a
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que mais provoca conflitos?
Essa atividade foi avaliativa, individual e com
consulta ao livro didatico.

08/5 -Atividade do livro Sensoriament - Atividade do Livro Didatico p. 142 e 143
didéatico 0 remoto
07/8 | - Atividade do livro Continente Atividade do continente Antartida na unidade 8 p.
didatico Antartida 206 do livro didatico, em que os alunos pesquisem
- Pesquisa as capitais e estados da Oceania ou no livro ou na
internet, isso foi feito em sala de aula onde os
alunos puderam utilizar o wi-fi da escola.
14/8 | - Atividade do livro - Atividade do livro Didatico p.215, 216 e 217.
didético
04/9 | - Pesquisa Europa e - O trabalho pode ser de dupla ou individual e no
Oceania maximo trés pessoas, e o trabalho devera ser
entregue manuscrito e com a letra de todos os
integrantes do grupo, e para ser entregue na aula
do dia seguinte, e no ato da entrega da pesquisa o
aluno devera fazer um breve comentario oralmente
sobre o trabalho pesquisado.
- Os alunos escolherdo um pais Europeu e escrever
sobre: sua politica, economia, cultura, as principais
atividades industriais e qualquer tipo de novidade
do pais, fazer uma descricéo fisica do pais, ex.: tem
tantos kmz?, é divisa com qual pais?
06/9 | -Utilizag&o do livro Continente - Professor pediu para que os alunos abrisse o livro
didatico Ocidental e didatico na pagina 96, em seguida utilizou um mapa
- Mapa Oriental mundi  politico, falou sobre o meridiano de
. Greenwich que separa 0s continentes ocidental e
- Apresentacao oral de oriental.
trabalho -Em seguida o professor elaborou uma
apresentacao do trabalho pesquisado pelos alunos,
onde os alunos falaram brevemente sobre sua
pesquisa.
11/09 | -Utilizag&o do livro Continente - O professor fez uma breve fala dobre o assunto.
didatico Europeu Em seguida pediu para os alunos que abrissem o
- Atividade do livro livro na pagina 296, onde os alunos encontraram
um mapa onde fez uma demonstracdo sobre a
- Mapa Europa. Depois passou uma atividade do livro
didatico nas péaginas 102, 103, 110 e 111 para fazer
as atividades e corrigir no final da aula.
18/9 | -Utilizag&o do livro Continente -O professor cobrou dos alunos a atividade do livro
didatico Europeu didatico que foi passado na aula do dia 11 de
- Atividade do livro Setembro, o professor pediu para olhar todos os
cadernos de quem fez.
-Em seguida passou uma atividade, para os alunos
fazer uma relacdo as grandes guerras e o0s
conflitos, a partir da pagina 14 do livro didatico dos
temas 2, 3 e 4. E depois o professor avaliou os
comentarios feitos pelos alunos, valendo nota.
25/9 -Utilizacéo do livro -O professor passou uma atividade, em que os
didatico alunos planejassem uma fala de qualquer parte do
- Seminario livro. O aluno deve tentar fazer essa fala de uma
forma diferente. Essa atividade foi individual. Essa
técnica é pra ajudar a desenvolver a oralidade dos
alunos.
11/ -Textos -O professo pediu para a turma do 9° ano,
10 - Trabalho em grupo formarem duplas, e distribuiu uma folha com um

texto de outro livro de geografia para cada grupo, e
pediu para fazer a leitura e comentar, ou seja, expor
0 que interpretou sobe o texto.

-Treinar a fala, os argumentos e assim treinando
para chegar no Ensino Médio, na Universidade sem
dificuldade.

Fonte: observacéo de aula realizada na escola 02 em 2013, organizado por Ana Izabela Brito de Moraes.
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De acordo com o quadro 2 percebe-se que o professor utilizou varios
procedimentos de ensino, para que seus alunos entendessem melhor o conteudo
abordado em sala de aula. Segue uma explicagdo do uso de cada um desses

procedimentos.

Utilizag&o do Livro Didatico

Esse procedimento foi o mais utilizado pelo professor da escola 2. O livro
didatico € um procedimento de ensino muito utilizado pelos professores das escolas
em geral. O professor nem sempre pode se apoiar somente no livro didatico, pois 0s
conteudos que os livros didaticos trazem, sdo as vezes obscuros e podendo trazer
duvidas ao aluno. Ao observar as aulas na escola 2, o professor disse que o livro
didatico adotado para os alunos na série do 9° Ano esta ultrapassado e ele vem
tentando trabalhar somente os conceitos.

O professor utilizou o livro didatico para passar atividade para os alunos
de diversas formas; ele utilizou para relacdes entre conteudos, passou atividade do

livro para que os alunos respondessem em seus cadernos.

Auxilio do (quadro negro)

Esse foi o segundo procedimento mais utilizado pelo professor da escola
2. Ele utiliza o quadro negro para escrever perguntas elaboradas por ele, para os
alunos copiarem no caderno e responder. Utiliza também para explicar alguns

conceitos.

Pesquisa

Esse procedimento foi utilizado duas vezes nas aulas do professor da
escola 2. O professor relatou para os alunos a importancia da pesquisa na
construgdo de conhecimento, e o aluno tem que aprender a conhecer o conteudo
através da pesquisa. Os conteudos foram: Continente Antartida e Europa. Esse
trabalho pode ser feito individual ou de dupla, e na entrega das pesquisas foi

realizado um breve comentario de cada grupo sobre o tema pesquisado.
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Mapa

O professor utilizou uma aula expositiva com mapa, € um procedimento
de muita relevancia nas aulas de Geografia que auxilia na orientacdo e na
localizacdo. O mapa utilizado foi o Mapa Mundi Politico, para destacar para 0s
alunos o meridiano de Greenwich e mostrou também a separacdo do Continente

Ocidental e Oriental.

Apresentagao Oral do Trabalho

Esse procedimento foi utilizado pelo professor para motivar a participacéo
dos alunos na sala de aula. Ele preocupa com a aprendizagem dos alunos. O
objetivo do professor da escola 2 € de minimizar as dificuldades e treinar a fala, os
argumentos e assim treinando para chegar no ensino médio, na universidade sem
dificuldade.

Seminario e Trabalho em Grupo

Esse procedimento (seminario), assim como a apresentacdo oral do
trabalho que foi citado acima ajuda na motivacéo e na participacdo dos alunos nas
atividades em sala de aula. O professor passou uma atividade solicitando que os
alunos planejassem uma fala de alguma parte do livro e fizesse uma apresentacéo
de forma diferente. Essa atividade foi individual, e o intuito dessa técnica € para
promover e desenvolver a oralidade dos alunos.

O trabalho em grupo tem um papel muito importante também, porque

estimula os alunos a aprenderem as atividades coletivas com os colegas de classe.

2.2.2 Procedimento de ensino de Geografia no Projeto Politico Pedagdgico

Analisando o Projeto Politico Pedagio (PPP) da escola 2 percebe-se que
0 objetivo dessa escola € despertar nos alunos uma educacdo da escola
democratica e participativa, onde a aprendizagem é o foco principal em que o aluno
possa aprender a construir seu proprio conhecimento, aprender a ser um cidadao

critico diante da sociedade em que vive.
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Para que se obtenha esse objetivo, a escola 2 promove um ensino de
qualidade em que professores e alunos séo sujeitos do processo de construcdo do
conhecimento, que esta relacionado com a sociedade e a historicidade. O saber é
algo que se constroi em relacéo ao sujeito e ao ensino na teoria e na pratica.

A escola 2 também lida com vérios recursos didaticos para que os alunos
tenham um melhor aprendizado, que sdo varios projetos elaborados pela equipe
gestora dessa instituicdo. Os recursos didaticos identificados foram: Viva e reviva
Goiés; Viva e reviva-mananciais hidricos da cidade de Goias e outros.

O recurso gque destacou mais nesta instituicdo foi o projeto Viva e Reviva
Goias. Esse projeto € desenvolvido dentro de uma proposta da Secretaria Estadual
de Goias, o0 Viva e Reviva Goids vem com uma proposta de valorizar a historia
goiana buscando dar oportunidade para os alunos a ter contato com a historia local
e assim dando oportunidade também de conhecer os monumentos historicos e a
bibliografia de pessoas relevantes, da Cidade de Goias o patrimdnio cultural.

O objetivo desse projeto Viva e Reviva Goias € incentivar o corpo discente
da escola 2 a conhecer, valorizar e preservar o patrimonio historico-cultural material

e imaterial e ambiental da Cidade de Goias.

Plano de Ensino de Geografia da Escola 02

Papel do plano de ensino

O Plano de ensino é a previsdo dos objetivos e das tarefas do trabalho
docente, para um ano ou semestre, € um documento mais elaborado dividido por
unidades sequencias, no qual aparecem objetivos especificos, conteudos e
desenvolvimento metodolégico.

O plano de ensino da escola 2 foi elaborado a partir de cada série e de
cada disciplina, destacando as atividade interdisciplinares, transdisciplinares e

atividades individuais e coletivas.

Objetivo
A Geografia € a ciéncia que estuda, analisa e procura conhecer 0 espaco,
como disciplina escolar. O objetivo dessa disciplina é fazer com que o aluno se

perceba como sujeito ativo do espaco e que ele também possa perceber que 0s
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fatos e fendmenos que ocorrem no mundo sao resultados do trabalho da sociedade
em geral.

Segundo Cavalcanti (2002), a geografia escolar tem como objeto de
estudo o espaco, que esse espaco pode ser entendido como um espaco social,
concreto, e em movimento.

Na escola 2, a Geografia tem um papel importante na interdisciplinaridade
na construcdo e consolidagcdo da consciéncia da cidadania dos alunos. A
compreensao das relacdes entre sociedade e espaco geografico com a disciplina de
Geografia auxilia na construgdo de um olhar critico para a formagéo de pessoas com
condi¢gbes de transformar conscientemente, para uma melhor qualidade de vida, o

lugar, a regido, o pais, assim como, o planeta onde vivem.

Conteudo

Os conteudos da disciplina de Geografia sdo instrumentos essenciais
para a leitura do mundo, sendo fundamental importancia, para que o aluno possa
interagir com o espaco, e desenvolver as capacidades e habilidades nas dimensdes
intelectuais, fisica, afetiva, social e mora, ou seja, € necessario que a Geografia
trabalhe com as atividades cotidianas do aluno, para que este possa desenvolver o

raciocinio geografico e de um olhar mais cientifico e critico sobre 0 mundo.

Metodologia

A escola é um espaco de producéo do conhecimento sistematizado, e tem
como tarefa ensinar os alunos a aprender e ao mesmo tempo a compartilhar o saber
através de um espirito critico, construindo seus préprios conhecimentos, valores e
habilidades, que sdo importantes para o convivio com a sociedade e com a cultura.

Para que as aulas de Geografia se tornem mais dinamica e satisfatoria,
preciso que o professor faca uma aproximacdo dos conteudos geograficos com as
atividades do dia-a-dia dos alunos. O professor também deve procurar atualizar os
discursos tedricos metodolégicos da disciplina de Geografia, assim como trazer para
a sala de aula o uso dos recursos tecnoldgicos, e valorizar os conceitos, categorias e

procedimentos proprios da Geografia.
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Especificidade 1° ao 9° ano

O Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano € muito importante para buscar e
valorizar tudo o que apresenta de forma concreta o que faz parte do dia a dia dos
alunos. Nesta fase, os alunos possuem um grande e diverso tipo de conhecimento
construido a partir das experiéncias cotidianas que ele vivenciou.

Podendo assim incluir essas atividades cotidianas como: moradia,
vizinhanca, bairro, cidade e também a sociedade tecnologica que sao as
informacdes recebidas pelos meios de comunicacao (livros, revistas, televisdo, radio,
jornal e a internet).

Isso faz com que o aluno através do seu préprio conhecimento e das
atividades cognitivas seja capaz de compreender as dimensdes complexas que
adquiriram na contemporaneidade, para que compreendem o local € o global, o

passado e o presente.

Especificidade do 9° ano e Ensino Médio

No 9° ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio a referéncia do
ensino e da aprendizagem sao praticas de problematizar os conteudos. Os
resultados terdo como meta a expansao do raciocinio abstrato, relacionando entre
0S conceitos necessarios ao desenvolvimento dos temas tratados. Como em todas
as fases de ensino, é de suma importancia manter sempre uma necessaria ligacéo
entre a realidade social, com o seus desafios.

Diante da analise do documento PPP (2011) da escola 2, deve ser
enfatizado com os jovens e adolescentes o estudo da geografia do mundo tendo em
vista as grandes mudancas que estdo ocorrendo como resultado dos processos de
globalizacéo e de regionalizacdo, de um lado, e de fragmentacéo, de outro. Deve-se
retomar temas ja desenvolvidos, mas analisando a logica capitalista que preside a
estruturacdo do espaco no mundo atual, para os alunos entenderem os fenémenos
sociais, econdmicos, politicos, culturais e ambientais que acontecem no espaco
geografico mundial e compreenderem criticamente 0s acontecimentos veiculados
pelos noticiarios pedagogico.

No proximo capitulo apresentam-se as discussdes que se concentrarao
em torno do procedimento de ensino de Geografia a partir, sobretudo, da aula de

campo com foco no ensino de cidade e no ensino de cartografia.



CAPITULO 03 — TRABALHO DE CAMPO NA PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA

No ensino da Geografia é preciso considerar a espacialidade do aluno, ou
seja, compreender o papel do espaco nas praticas sociais juntamente com um
melhor entendimento na configuracdo do espaco. De acordo com Cavalcanti (2002)
a educacdo geografica deve considerar a espacialidade das coisas como um
fenbmeno vivenciado seja de forma direta ou indireta, que € de extrema importancia
para a formacao do raciocinio espacial.

Para que seja possivel entender o espaco vivenciado o aluno deve
aprender a olhar o seu redor em um contexto mais amplo, levando em consideracéo
o local em que vive. O ensino escolar amplia a capacidade do aluno em
compreender o mundo em que vive, pois organiza 0s conhecimentos adquiridos no
cotidiano ampliando os rumo aos conhecimentos cientificos.

Nesta perspectiva, a metodologia do trabalho de campo possibilita ao
aluno estabelecer uma relagdo entre teoria e pratica, proporcionando uma
compreensao da organizacdo do espaco geogréfico e a realizacdo de uma analise

do mesmao.

No estudo do meio da geografia, 0 espaco e o tempo ndo se separam, pois
as observacdes sensiveis permitem uma aproximacgdo concreta com
problemas estudados pela histéria e pela geografia, com questdes
propostas por alunos e professores. O meio é uma geografia viva. A escola,
0 cOrrego proximo, a populacdo de um bairro, o distrito industrial, um
parque, uma reserva florestal, um shopping, um hipermercado, a chacara
vizinha sdo elementos integrantes de um espaco, que podem ser pontos de
partida para uma reflexdo (PONTUSCHKA, 2005, p. 260).

O estudo do meio, portanto, de acordo com Pontuschka (2005), acontece
na interacdo do aluno com a paisagem, a partir de um contato direto com as
realidades, na medida em que ele expressa 0 seu interesse em compreender o
espaco de que é parte integrante.

Contudo, Alentejano, Rocha-Le&o (2006) dizem que o trabalho de campo
ndo pode ser simplesmente um mero exercicio de observacdo da paisagem, mas
deve partir da mesma para entender a dinamica do espaco geografico, num

processo mediado pelos conceitos geograficos.
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Neste mesmo contexto, Cavalcanti (2012) coloca a observacdo da
paisagem inicialmente como um elemento importante na dimensédo aparente da

realidade geogréfica.

Na geografia a paisagem, como dimensdo aparente da realidade, constitui
uma dimensdo a ser observada inicialmente. A observagdo direta, por
exemplo, de um lugar de vivencia do aluno, ou indireta, de uma paisagem
representada, pode fornecer elementos importantes para a construcao de
conhecimento referente ao espaco nela expresso (CAVALCANTI, 2012.p
181).

A autora destaca ainda que o objeto ou local a ser estudado no momento
da observacdo deve ser guiado pela curiosidade do aluno, com isso sera possivel
que 0s mesmos possam descrever aquilo que foi observado, e também ouvir o que
foi observado pelos outros, sendo assim possivel retratar e refletir as diferenciacdes
observadas.

O trabalho de campo ao ser realizado deve possuir como objetivo
proporcionar uma analise das/entre relacdes existentes no espac¢o geografico, pois é
através do trabalho de campo no estudo da Geografia que sera possivel entender
essas relacdes. E necessario que o trabalho em campo n&o seja considerado como
turismo, pois o pesquisador deve estar focado ao objetivo a ser estudado.

Assim, Cavalcanti (2005) diz ser necessario que seja planejado o trabalho
de campo, garantindo que cumpram trés etapas esséncias para a realizacdo do
estudo do meio, que sdo: a) a preparacdo - nesta etapa € mais impotente a
mobilizacdo do aluno, a problematizacdo do conteddo e o contato com
representacdes do meio a ser estudado (texto, mapas, fotos); b) a realizagcdo do
trabalho de campo - consiste na observagédo, registro e descricdo do que o0s
observam e a coleta de informacdes; c) a exploracdo do trabalho realizado em sala
de aula — nesta etapa deve ser feita as sinteses do trabalho e a exposi¢cdo dos
resultados.

O trabalho de campo esteve presente na trajetéria da disciplina de
Geografia, assim como fez parte das praticas em outras disciplinas também. Esse
procedimento é considerado muito importante para o aprimoramento da informacao
e do conhecimento. Nesse sentindo, sera apresentada a relevancia do trabalho de
campo para o ensino da Geografia ao longo da trajetéria da ciéncia geografica a

partir da leitura que Carneiro (2009) faz de alguns autores sobre o0 assunto.
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Carneiro (2009) destaca o pensamento de Santos (1999) sobre o trabalho
de campo no inicio do século XX na Geografia:

Podemos afirmar que os gedgrafos do principio do século XX viveram
experiéncias empiricas importantes que em certos momentos pareciam
repetir-se de modo enfadonho, mas em outras realidades revelaram-se
diferentes, novas, e sob varios aspectos, surpreendentemente fascinantes.
(SANTOS, 1999, p. 112, Apud. CARNEIRO, 2009).

De acordo com a leitura de Carneiro (2009) os pressupostos de Santos
apontam para uma nocdo de que as vivéncias de sala de aula podem se tornar
enfadonhas, mas a medida que essas experiéncias se estendem para novos
espacos, diferentes abordagens podem ser feitas, e novas descobertas acontecem.
Isso nos permite dizer que as aulas de campo no ensino de Geografia podem
contribuir para o enriqguecimento das aprendizagens teoricas que se dao
exclusivamente no espaco escolar.

As contribuicdes de Humboldt para o trabalho de campo na Geografia é

ponto destacado por Aves (1997), conforme nos indica Carneiro (2009):

A heranca deixada por Humboldt no que diz respeito a préatica do trabalho
de campo, no meu entender, constitui em um ensinamento importante para
nés geodgrafos, sobretudo para aqueles que adotam tal procedimento como
um recurso a mais para o desvendamento da paisagem. Nesse sentido,
considero que o trabalho de campo pode indicar caminhos que possibilitem
obter novas interpretacdes sobre a realidade estudada. Contudo, €
importante estarmos atentos para o fato de que o ato de observar, para o
gedgrafo, ndo deve ocorrer nhem sem emo¢do € muito menos sem o
compromisso com a realidade que se investiga;, € preciso, abo mesmo
tempo, colocar em pratica o exercicio de observar, aliado ao de sentir e
refletir (ALVES, 1997, p. 85, Apud. CARNEIRO, 2009).

De acordo com a leitura de Carneiro (2009) o que Alves (1997) nos diz é
que o “‘campo” nao deve se constituir apenas em um espago no qual a aula
acontece, tal como a sala de aula se constitui em espago de abrigagem das aulas.
Muito mais que um lugar, o “campo” é um espago no qual, de acordo com Alves,
viabilizam-se as interacdes aluno/espaco, os dialogos entre teoria e pratica, as
constatacdes de tudo aquilo que o conhecimento tedrico traz. Portanto, as aulas de
campo oferecem momentos para que sejam acionados os sentidos e sejam feitas
reflexdes a partir do contato direto com a geografia na sua forma fisica, humana,

social.
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Carneiro (2009) destaca que as emocgfes constituem outro componente
importante para a aprendizagem em Geografia. Dessa forma, as caracteristicas
metodolégicas de Humboldt por meio da ida ao campo devem fazer parte da lide
geografica. Se isso deixa de acontecer, podemos afirmar que uma parte dos
profissionais da geografia sofre de “cegueira geografica”.

Nesse sentido, Carneiro (2009) considera que é importante aliar as
teorias (0 abstrato) as experiéncias empiricas, ou seja, aquilo que 0S NOSS0S
sentidos captam e constatam deve ser estudado a luz de um arcabouco teorico, a
fim de que se construam novos conhecimentos.

Carneiro (2009) declara que os trabalhos de campo, seja com objetivo
pedagogico ou com vistas a pesquisa, faz parte da formacdo do gedgrafo e também
do ensino de geografia desenvolvido na escola.

Nos proximos tépicos, discutiremos sobre alguns conteudos da geografia
escolar, a exemplo do estudo da cidade e da cartografia, com vistas a compreensao
da espacialidade a partir dos pressupostos de Cavalcanti (2008) e Similelli (2006);

serdo apresentadas também experiéncias de ensino sobre esses conteudos.

3.1 Cidade como contetido da Geografia Escolar

O espaco urbano tem ocupado, nos ultimos anos, lugar de relevancia nas
propostas curriculares, e iSso acontece porque existe uma preocupacao identificada
como vinculacdo entre as teorias estudadas e a vida cotidiana: contextualizagéo e
significacdo dos conteudos.

O estudo da cidade contribui para a apreensdo de sua dinamica interna,
ou seja, para a compreensdo de alguns de seus elementos essenciais, como a
producéo, a circulacéo e a moradia (CAVALCANTI, 2008).

Portanto, a proposta de Cavalcanti diz que é importante estudar a cidade
na escola porque ai “é o lugar onde as pessoas produzem sua vida cotidiana mais
elementar, em casa, em sua privacidade, na convivéncia com seus amigos e
familiares”. (CAVALCANTI, 2008, p. 91). A autora ressalta que existe uma
necessidade de aquisicdo da habilidade de ler a geografia da cidade, pois esse
espaco urbano, segundo Cavalcanti, € como um livro, "...uma escrita, um sistema de

significacdes ... (p. 91).
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O espaco urbano pode ser estudado, de acordo com a proposta de

Cavalcanti,

[...] pelo caminho da observacdo de suas paisagens por criangas e jovens,
possibilita distinguir os lugares de consumo (restrito ou geral), os lugares
interditados, os lugares permitidos. [...] A cidade pode também ser lida e
compreendida por meio de seus lugares de manifestacao de identidades e
de resisténcia, particularmente a que acontece em lugares publicos. Sao as
ruas, as pragas e os parques os lugares mais democraticos do ponto de
vista do acesso de todos os habitantes (CAVALANTI, 2008, p. 94-95).

7

Estudar a cidade, portanto, é interagir com ela, dialogar com sua
dindmica, com seus aspectos fisicos, sociais, politicos, culturais, econémicos etc., a
fim de entender a sua "anatomia" em toda a sua abrangéncia. (Grifo nosso).

Ndo se tem duvida, portanto, de que o ensino de Geografia traz
contribuicbes para a configuracdo da cidadania por meio da aquisicdo do
conhecimento e de habilidades que possibilitem a compreensdo do mundo em todas
as suas nuances. Esse exercicio, entretanto, requer uma experiéncia, uma pratica
que se dé nas formas de comportamentos, habitos, acbes ligadas a nocdo de
cidade.

De acordo com Cavalcanti (2008),

A vida nas cidades é cada vez mais um fato mundial, pois, a partir do século
XIX, toda a sociedade passa a ser organizada em funcao do espaco urbano.
Sendo assim, a cidade torna-se um projeto de formacdo da cidadania. A
escola, porém, ndo é a Unica instancia de formac@o de concepgbes e
praticas da cidade, habilidades basicas no exercicio da cidadania. As
praticas de organizacao e gestao da cidade, os resultados dessas préticas e
a propria experiéncia cotidiana sdo também formadoras de cidadania
(CAVALCANTI, 2008, p. 81-82)

Em outras palavras, as pessoas adquirem cidadania ou tornam-se
cidadas a partir das contribuicées de varios elementos, sobretudo da escola, € claro,
n&o sendo ela o Unico elemento capaz desse feito. A escola cabe o trabalho com o
conhecimento e a construcdo de significados. Nesse sentido, ela constitui o lugar de
encontro e confronto entre as diferentes concepcbes de cidade. Nesse espaco
escolar, entram em debate os saberes cientifico e cotidiano.

Se a escola assume o tema da cidade e dos elementos que a configuram
como espaco urbano, e adota isso como um conteudo educativo, ela precisa propor

atividades de confronto: o saber da ciéncia e o saber empirico possuem visdes ora
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convergentes, ora divergentes sobre a nocdo de cidade. A ideia objetiva e a nogao
subjetiva precisam entrar em didlogo, a fim de que se estabelecam reflexfes
capazes de proporcionar a construcao do conhecimento.

Assim,

A imagem subjetiva que cada qual forma espontaneamente de seu meio;
outra imagem mais objetiva, global e profunda que as proprias instituicées
educativas hdo de contribuir para configurar a partir da anterior; e uma
terceira imagem que € a imagem da cidade a construir; ou seja, uma
imagem forjada com os materiais do desejo (talvez inclusive utépicos) que
possa contrastar-se com a realidade presente e orientar assim a
participacdo para edificar uma cidade melhor e mais educadora para todos
(Apud. BERNET, 1997, p. 34).

Conforme os pressupostos de Bernet (1997), vimos que, na base da
construcdo do significado de cidade estdo os elementos objetivos e subjetivos. A
Geografia cabe o confronto entre as modalidades de conhecimento, para que se
reflita sobre a complexidade do espaco urbano.

Nesse caso, conforme ja dissemos, a aula de campo se faz importante
para o aperfeicoamento da informagéo e do conhecimento. ISso equivale a dizer que
a juncdo da teoria e a pratica sédo a caracteristica principal da aula de campo.

3.1.1 Trabalho de campo e o ensino de cidade na escola

Ao realizar uma proposta de desenvolvimento sobre o Ensino de Cidade
na escola 1 foi elaborado um plano de ensino (apéndice) com a unidade didatica
tematica “A formacdo e apropriacdo do territorio da cidade onde a escola se
localiza”. Esse tema foi elaborado para relacionar com a matéria que os alunos
estavam estudando.

Com base nessa unidade didatica, foram feitos dois planos de aula, com
100 minutos cada um sendo duas aulas de 50 minutos para cada plano.

O objetivo do primeiro plano de aula (apéndice) foi o de fazer com que os
alunos compreendessem o processo de formacdo da Cidade de Goias e
entendessem a importancia da preservacdo da arquitetura antiga (colonial) nesta
cidade. A execucdo dessa proposta foi iniciada com uma conversa informal a
respeito do processo do tema, ou seja, destacamos como seria a realizagdo dessa

atividade. No desenvolvimento da atividade propusemos as seguintes atividades:
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elaboracdo de um texto feito pelos alunos sobre a cidade de Goias (apéndice);
exibicdo de um video de trinta minutos sobre o tema; e estudo de um texto com
auxilio de questionario a ser respondido e entregue (apéndice). O video trata sobre
0s monumentos historicos da Cidade de Goias como Museu das Bandeiras, Igreja
da Boa Morte, Casa de Cora Coralina, Praca do Coreto e outros, e também fala das
festividades religiosas.

No segundo plano de aula, o objetivo foi que os alunos compreendessem
0 uso do espaco publico da Cidade de Goias. Os conteudos abordados foram: o uso
do espaco publico de Goias e os bens de relevancia e cultural da Cidade de Goias.
Iniciamos a aula estimulando os alunos para que entendessem o uso desses bens,
em especifico, a Praca do Coreto em dias de festividades e dias normais. Assim,
foram elaboradas algumas atividades (em apéndice). Na primeira atividade
solicitamos a analise do mapa do centro histérico da cidade de Goias, em grupo,
para que os alunos escolhessem quatro bens de relevancia cultural e escrevessem
um pequeno texto informando o que soubessem sobre esses bens a partir das
seguintes perguntas: como ele €? Quais atividades eram desenvolvidas nele no
passado e quais atividades sdo desenvolvidas atualmente? Na segunda atividade,
fizemos uma visita a Praca do Coreto para observar o uso da praca em dias comuns
na Cidade de Goias. Solicitamos também que os alunos escrevessem um texto
sobre o uso da Praca do Coreto em dias de festa (Semana Santa, Carnaval e FICA)
e como é o uso da Praca em dias normais.

Nas atividades desenvolvidas ao longo das quatro aulas conseguimos a
participacédo de todos, embora com muitas dificuldades. Apesar de o tema abordado
possuir bastante relevancia, ha muita rejeicdo pelos alunos sendo considerado um
tema de pouca significancia para ser estudado. O professor de Geografia da Escola
também apresentou resisténcias para abordagens dos temas sobre a cidade de
vivéncia dos alunos, apesar de ele mesmo ter nos proposto o trabalho com esse
assunto.

A partir dessas atividades que elaboramos para os alunos, o objetivo que
gueriamos alcancar é que ficassem claras as informacgfes para os alunos sobre a
formacdo do territorio da Cidade de Goias, e que eles também entendessem a
importancia da preservacao da arquitetura antiga (colonial, mineragéo) da Cidade.

Na praca do coreto juntamente com o professor e o0s alunos,

conversamos sobre a praca nas décadas passadas das atividades que acontecia
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nela, de como ela era usada e como era a paisagem da pra¢ca naquela época e
como € a paisagem hoje. Conseguimos que os alunos analisassem a paisagem do
antes e o depois da praca. Ao chegar na praca disponibilizamos para os alunos uma
fotografia da praca do coreto da década de 30, foi interessante.

Ao analisar e avaliar as atividades feitas pelos alunos, vimos que o0s
mesmos compreenderam bem o conteldo proposto sobre a formagéo do territério da
Cidade de Goias, de como se formou a populacdo vilaboense e as causas da
transferéncia da capital para Goiania. Os alunos também aprenderam a importancia
da preservacdo dos monumentos historicos da cidade, conseguiram destacar a
praga do coreto como um dos bens de relevancia com muita importancia para a
populacao, e inclusive para os jovens que buscam fazer dela uma parte de seu
cotidiano e de lazer, eles conseguiram analisar em volta da praca e destacar os

codigos de comunicacao as esferas de valores e as técnicas de construcéo.

3.2 Cartografia como conteudo da Geografia Escolar

A proposta de Simielli (2006) é que o ensino de cartografia seja
desenvolvido em torno de dois eixos: leitor critico e mapeador consciente. No eixo
do leitor critico trabalha com o uso dos produtos cartogréficos ja elaborados como os
mapas, as cartas e as plantas e que estejam de acordo com as convencdes
cartograficas. A proposta é que os alunos aprendam a fazer atividades de leitura que
va de uma perspectiva mais simples a outra mais complexa conforme os seguintes
niveis: localizacdo e andlise, correlacao e sintese. O eixo do mapeador consciente
propbe que alunos aprendam cartografia através da construcdo de produtos
cartograficos como o croqui, 0 mapa mental e a maqueta.

A proposta de Simielli considera também os contetdos de cartografia que
tem que ser ensinados ao longo de toda a educacéo basica.

De 12 a 42 série propOe a alfabetizacdo cartografica. A alfabetizacdo
cartografica e a preparacdo do aluno para que ele possa ter a capacidade de
analisar e entender o0 mapa, e para que essa alfabetizacdo seja de boa qualidade, e
preciso que o aluno seja capaz de compreender corretamente os elementos que
compde 0s mapas, que sao fundamentais para fazer uma boa leitura, pois 0 mapa, a

carta, ou até mesmo um grafico traz muitas informacdes.
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Na proposta de Simielli (2006) devem iniciar oferecendo aos alunos
elementos para que a crianga de 12 e 42 serie compreendam 0S processos
necessario para a realizacdo das representacdes graficas (mapas). Para chegar a
esse objetivo a autora diz que devemos oferecer aos alunos varios recursos visuais,
desenhos, fotos, maquetes, mapas e tabelas fazendo com que o aluno acostume
com essa linguagem visual. Assim a cartografia para o nivel fundamental da primeira
fase, deve iniciar o trabalho com estudo do espaco concreto do aluno, o mais
préoximo dele, ou seja, 0 espaco da escola, o espac¢o do bairro (SIMIELLI, 2006).

Para os alunos da 5% a 82 série a proposta da autora esta vinculada a
andlise/localizagdo e correlacdo. Quando é trabalhado em sala de aula a
analise/localizacdo, os alunos localizam e analisam um determinado fenbmeno no
mapa. E quando é trabalhado a correlacdo os alunos sédo capazes de comparar
duas, trés ou mais ocorréncias, ou seja, permite a combinacdo de duas ou mais
cartas de analise em que consiste trabalhar com representacdes cartograficas mais
elaboradas, como as maquetes, a fim de que o aluno constate as diferentes formas
topograficas, correlacionando-as com a realidade representada. Essa etapa consiste
no trabalho com mapas, cartas, plantas, em escala ascendente. Portanto, o estudo é
feito a partir de produtos cartogréficos ja elaborados. Trata-se de um nivel em que o
aluno é capaz de localizar e analisar situacfes mapeadas nos atlas e documentos
afins (SIMIELLI, 2006).

No Ensino médio destacam-se 0s niveis, analise/localizacéo, correlacéo e
sintese, nesta fase os alunos terdo que trabalhar com esses trés niveis proposto.
Neste sentido a sintese que € o ultimo nivel, embora nem todos os professores de
geografia cheguem a esse nivel. Entdo a sintese que € um nivel mais complexo o
aluno analisa, correlaciona aquele espaco e faz uma determinada sintese de tudo
(SIMIELLLI, 2006).

3.2.2 Trabalho de campo e o ensino de cartografia na escola

Como vimos anteriormente o ensino da cartografia conforme a proposta
de Simielli (2006) auxilia na aprendizagem da leitura e constru¢cdo de mapas tendo
como base a vivencia dos alunos. Nesse sentido foi realizado, no ambito do Estagio
Supervisionado em Geografia I, um conjunto de aulas sobre o tema para os alunos

do 9° Ano do Ensino Fundamental (Apéndice 03).
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Assim foram elaboradas seis aulas a partir do tema “Cartografia
Tematica”. Nas duas primeiras aulas questionamos aos alunos sobre: O que é
cartografia? O que ela representa para a geografia? Para que serve a cartografia?
Alguns alunos responderam que a cartografia serve para saber ler um mapa e outros
ndo sabiam. Desta forma foi possivel destacar, de acordo com suas respostas, que
a Cartografia Temética seria basicamente os mapas, 0s quais possuiam a fungéo de
localizacdo de um determinado pais, estado e cidades. Nesta perspectiva, as aulas
foram pautadas no desenvolvimento de atividades que proporcionasse uma
compreensao mais ampla sobre o assunto abordado.

Neste sentido, procuramos trabalhar o tema de forma ampla abordando o
geral, por exemplo como se elabora um mapa, os seus elementos cartograficos.
Com o conteudo trabalhado elaboramos atividades com a leitura de mapas, ou seja,
elaboramos atividades para que os mesmo pudessem interpretar os mapas atravées
das legendas e depois pedimos que eles construissem uma legenda destacando a
regido trabalhada (apéndice). O intuito era despertar nos alunos a importancia da
leitura e tentar amenizar suas dificuldades com relacdo as representacdes
cartogréficas, ou seja, procuramos contribuir com o conhecimento dos alunos sobre
a compreensdao de um mapa a partir da leitura e interpretacdo dos textos e as
representacdes cartograficas.

Depois destes questionarios, falamos sobre a importancia da cartografia e
explicamos sobre os principais elementos do mapa: o titulo, legenda, escala,
orientacao e fonte. Os alunos fizeram varias atividades em relacdo ao aprendizado
da cartografia (apéndice). A primeira atividade que os alunos desenvolveram foi a
resolucdo de um questionario abordando conceitos referentes a cartografia. Em
seguida apresentamos aos alunos os elementos cartograficos, explicamos cada um
dos elementos detalhadamente, qual a sua funcdo e como construir tal elemento.
Depois da explicagdo dessa atividade pedimos para os alunos, que eles
analisassem em seus livros didaticos quatro mapas com escalas diferentes para
fazer comparac6es, entre uma escala numérica e a grafica.

Na terceira e quarta aula, trabalhamos com os alunos uma atividade com
orientacdes para trabalhos praticos, em que destacamos as variaveis visuais, como:
pontual, linear e zonal. Também realizamos uma atividade com o circulo das cores,

destacando as cores frias e as cores quentes, ( apéndice).



44

Nas ultimas aulas trabalhamos com a elaboracdo de mapas, a partir dos
elementos ensinados para os alunos nas aulas anteriores. Assim disponibilizamos
para esses alunos mapas em branco para que eles elaborassem temas, e a partir
desses temas realizassem legendas e etc. Solicitamos também que os alunos
realizassem um mapa mental entre a escola e a praga do Chafariz (apéndice). Os
alunos realizaram essa atividade, o mapa foi feito individualmente utilizando as
experiéncias que eles tinham no dia a dia, das observacfes que eles presenciaram
no percurso da escola para casa ou até mesmo por um passeio pela cidade. A
segunda parte dessa atividade seria uma aula de campo, em que levariamos esses
alunos para fazer o percurso entre a escola e a praca do Chafariz, e durante o
percurso era para anotar os nomes da ruas que ficam entre esse percurso,
chegando na praca informariamos aos alunos a posi¢ao do sol na praca, para eles
entender a orientagdo pelo sol e colocariamos no mapa a orientagdo corretamente.
Mas infelizmente a segunda parte dessa atividade ndo foi realizada devido ao

calendario do ano letivo, pois os alunos entraram de férias.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, estruturado em trés capitulos, discutiu-se sobre o ensino
de Geografia a partir dos procedimentos de ensino, em especial o aula de campo
(estudo do meio), abordando o ensino de cidade e o ensino de cartografia. O
objetivo geral dessa pesquisa foi o de compreender a relevancia dos procedimentos
de ensino para a realizacdo do Ensino de Geografia nas escolas de ensino béasico
da cidade de Goias. A metodologia utilizada foi a da pesquisa qualitativa com o
auxilio dos instrumentos que séo os levantamentos bibliogréficos, observacdes de
aulas e a realizacdo de aulas em duas escolas estaduais.

No primeiro capitulo foi discutido sobre os procedimentos de ensino no
ensino da Geografia, destacando os elementos do ensino escolar. Assim podemos
destacar que procedimentos seja um elemento do ensino desde que se leve em
consideracdes; 0s objetivos, que devem nortear os conteldos e os métodos de
ensino. Deste modo os objetivos os métodos e conteddo sdo elementos que
favoregca um ensino de boa qualidade.

Assim, a aprendizagem estad relacionada uma dindmica docente e
discente, em que o ato de ensinar € a mediacdo que o professor faz entre a matéria
e 0 aluno e que desperte nele seu desenvolvimento cognitivo. Neste sentido um
professor para que seja considerado um bom professor e que tenha uma boa
didatica, tem que fazer o papel de professor mediador, pois este se preocupa em
despertar no aluno atividades cognitivas com a matéria que € uma espécie de
mediacao do professor.

No segundo capitulo, foi abordado os procedimentos de ensino na pratica
docente em Geografia na escola, em que foram observadas varias aulas em duas
escolas estaduais na cidade de Goias, para compreender como sao usados e quais
sdo os procedimentos de ensino utilizados nas aulas de Geografia do ensino
Fundamental e Médio.

Esta pesquisa contribuiu muito para a minha formagédo, pois a cada
capitulo elaborado eu aprendi muito sobre o Ensino da Geografia, da importancia
dos procedimentos de ensino, da importancia dessa ciéncia nas escolas e na vida

escolar de cada criancas de cada jovem, ou seja na vida do ser humano.
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Aprendi também o quanto e importante o uso dos procedimentos de
ensino nas aulas de Geografia, e o quanto a aula de campo € importante para os
alunos, pois através desse procedimento de ensino os alunos séo capazes de entrar
em contato com a realidade em que eles vivem, ter a oportunidade de observar,
analisar um fato real. E através da aula de campo os alunos poderéo ter uma visdo
de teoria e pratica, ou seja, ter um olhar critico da realidade.

Ao realizar as atividades no decorrer do desenvolvimento deste trabalho,
no terceiro capitulo que foi abordado os temas de Ensino de Cartografia e Ensino de
Cidade juntamente com o procedimento de ensino aula de campo, pudemos
perceber como a Cartografia € importante para os alunos, na leitura e na construcao
dos mapas. E a importancia do Ensino de Cidade com relacdo as escolas, assim
como diz Cavalcanti (2008), que a escola ndo e a Unica que transmite conhecimento,

a cidade também é um lugar de formacéo de cidadéo.
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APENDICE 01 — PLANOS DE AULA REALIZADO NA ESCOLA |

Plano de Aula

Carga Horéria: 2

Série: 3° Ano Ensino
aulas

Disciplina: GEOGRAFIA Médio

Professoras: Ana lzabela B. de Moraes Data: 02/10/2013
Glenia P. Barroso

Unidade Didatica: A FORMACAO E APROPRIACAO DO TERRITORIO DA CIDADE
ONDE A ESCOLA SE LOCALIZA.

Objetivo
e Compreender o processo de formacao da Cidade de Goias
e Entender a preservacao da arquitetura antiga (colonial, mineracao) na Cidade de
Goias.

Conteudo
e Processo de formacéo da Cidade de Goias
e Preservacao da arquitetura antiga (colonial, mineracdo) na Cidade de Goias.

Metodologia

e Solicitar que os alunos escrevam um breve texto explicando o que conhecem
sobre a formacgéo da Cidade de Goias em folha destacada para ser entregue.

e Questionar os alunos sobre o contetdo dos textos deles.

e Historia da cidade de Goias com duracao de 25 a 30 min.

e Disponibilizar para os alunos um texto sobre a formacédo da Cidade de Goias e
solicitar que em grupo de trés alunos respondam ao questionario sobre esse
texto a ser entregue ao final da aula.

Avaliacéo
e Elaboracao do texto sobre a Cidade de Goias
¢ Resposta ao questionario
e Participacdo no debate sala de aula

Referéncias

LIMA, Elder Rocha. Guia afetivo da Cidade de Goias. IPHAN, Brasilia, 2008.
CASTRO, Joao Alves de. O Estado e a Apropriacéo do Territério de Goias, In, GOMES,
Horietes. O espac¢o Goiano: abordagens geograficas. Goiania, AGB, 2004.




Plano de Aula

Disciplina: GEOGRAFIA Série: 3° Ano Ensino Médio | Ca79@ Horaria: 2 aulas

Professoras: Ana lzabela B. de Moraes Data: 03/10/2013
Glenia P. Barroso

Unidade Didatica: A FORMACAO E APROPRIACAO DO TERRITORIO DA CIDADE ONDE A
ESCOLA SE LOCALIZA.

Objetivo
e Compreender como esta sendo o uso do Espaco Publico da Cidade de Goias.

Conteldo
e Espaco Publico na Cidade de Goias
e Uso dos bens de relevéancia historico e cultural da Cidade de Goias
e Uso da Praca do Coreto em festividades e dias normais

Metodologia

e Solicitar que em grupo de quatro alunos analise 0 mapa da Cidade de Goiéas, escolha
quatro bens de relevancia cultural e escrevam um pequeno texto informando o que
sabem sobre esse bem: como ele é? Quais atividades eram desenvolvidas nele no
passado e quais atividades sé@o desenvolvidas atualmente? E o motivo pelo qual ele
considera esse bem importante. Ao final fazer o debate coletivo com o resultado do
trabalho. A atividade devera ser entregue as professoras ao final da aula.

e Solicitar que os alunos escrevam um texto sobre o uso da Praga do Coreto em dias de
festa (Semana Santa, Carnaval e FICA) e como é o uso da Praca em dias normais,
explicando o que pensam sobre esses dois tipos de uso— o texto devera ser entregue as
professoras ao final da aula.

e Fazer uma visita a Praca do Coreto para observa o uso da Praca do Coreto em dias
comuns na Cidade de Goias.

Avaliacédo
e Atividade sobre o mapa da Cidade de Goias
¢ Producéo de texto sobre o uso da Praca do Coreto
e Participacdo em sala de aula

Referéncias

LIMA, Luana Nunes Martins de. A procissao do Fogaréu na Cidade de Goias: ldentidade,
cultura e territorio, Boletim Goiano de Geografia. Goiania, v. 32, n. 1, p. 121-133, jan./jun.
2012

MORAES, Dominga Correia Pedroso. Elementos Culturais do Espaco Urbano de Goias: fonte
de conhecimento para o ensino de Geografia. Revista territorial — periddico eletrénico de
geografia. Goias-GO, v. 1, n. 1, 2012.




APENDICE 02 — PLANO ENSINO REALIZADO NA ESCOLA |

PLANO DE ENSINO

Disciplina: GEOGRAFIA Série: 3° Ano Ensino Médio | Carga Horaria: 12 hrs
aulas

Professoras: Ana lzabela B. de Moraes
Glenia P. Barroso

Unidade Didatica: A FORMACAO E APROPRIACAO DO TERRITORIO DA CIDADE
ONDE A ESCOLA SE LOCALIZA.

Objetivos

* Identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a Cidade de Goias.

» Conhecer a andlise da Geografia para entender a realidade da Cidade de Goias

» Localizar o municipio de Goias no estado, no Brasil e no mundo.

« Entender o processo de formacdo territorial da Cidade de Goias

» Caracterizar a area urbana da Cidade de Goias.

» Mapear e caracterizar o uso dos espacos publicos da Cidade de Goias em diferentes
dias e horarios da semana e do ano.

+ Entender o papel do estado e de diferentes grupos sociais no uso dos espagos
publicos da cidade de Goias.

» Fazer um trabalho de campo para analisar o uso dos espacos publicos na Cidade de
Goias.

» Avaliar o desempenho dos alunos e sua compreensao sobre o contetdo estudado

Conteudo

. Processo de formacéo da Cidade de Goias

. Preservacdo da arquitetura antiga (colonial, mineracdo) na Cidade de Goias.
. Espaco Publico na Cidade de Goias

. Uso dos bens de relevancia histérico e cultural da Cidade de Goias

. Uso da Praca do Coreto em festividades e dias normais

Metodologia

. Solicitar que os alunos escrevam um breve texto explicando o que conhecem
sobre a formacao da Cidade de Goias em folha destacada para ser entregue.

. Questionar os alunos sobre o contetdo dos textos deles.

. Historia da cidade de Goias com duracéo de 25 a 30 min.

. Disponibilizar para os alunos um texto sobre a formacéo da Cidade de Goias e

solicitar que em grupo de trés alunos respondam ao questionario sobre esse texto a ser
entregue ao final da aula.

. Solicitar que em grupo de quatro alunos analise o mapa da Cidade de Goias,
escolha quatro bens de relevancia cultural e escrevam um pequeno texto informando o
gue sabem sobre esse bem: como ele €? Quais atividades eram desenvolvidas nele no
passado e quais atividades sdo desenvolvidas atualmente? E o motivo pelo qual ele
considera esse bem importante. Ao final fazer o debate coletivo com o resultado do
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trabalho. A atividade devera ser entregue as professoras ao final da aula.

. Solicitar que os alunos escrevam um texto sobre o uso da Praga do Coreto em
dias de festa (Semana Santa, Carnaval e FICA) e como é o uso da Praca em dias
normais, explicando o que pensam sobre esses dois tipos de uso— o texto devera ser
entregue as professoras ao final da aula.

. Fazer uma visita a Praca do Coreto para observa o uso da Praca do Coreto em
dias comuns na Cidade de Goias.

Avaliacéao

. Elaboracéo do texto sobre a Cidade de Goias

. Resposta ao questionario

. Participacédo no debate sala de aula

. Atividade sobre o mapa da Cidade de Goias

. Producao de texto sobre o uso da Praga do Coreto
. Participacdo em sala de aula

Referéncias
LIMA, Elder Rocha. Guia afetivo da Cidade de Goias. IPHAN, Brasilia, 2008.

CASTRO, Joao Alves de. O Estado e a Apropriacdo do Territério de Goias, In, GOMES,
Horietes. O espaco Goiano: abordagens geograficas. Goiania, AGB, 2004.

LIMA, Luana Nunes Martins de. A procissdo do Fogaréu na Cidade de Goias:
Identidade, cultura e territorio, Boletim Goiano de Geografia. Goiania, v. 32, n. 1, p. 121-
133, jan./jun. 2012

MORAES, Dominga Correia Pedroso. Elementos Culturais do Espa¢o Urbano de
Goiés: fonte de conhecimento para o ensino de Geografia. Revista territorial — periddico
eletrénico de geografia. Goias-GO, v. 1, n. 1, 2012.




APENDICE 03 — PLANOS DE AULA REALIZADO NA EscoLA |l

Plano de Aula

Disciplina: GEOGRAFIA Série: 9° Ano Ensino Carga Horaria: 3 aulas
Fundamental
Professoras: Ana lzabela B. de Moraes Data: /11/2013
Mirian Ribeiro de Santana

| Unidade Didéatica: Representacdo Cartogréfica nas aulas do Ensino Fundamental.

Objetivo

Compreender o que €, e para que serve a cartografia.
Aprender a ler e construir um mapa sobre a realidade
Para que os alunos aprendam a se orientar pelo sol, e pelo uso da rosa dos ventos.

Conteudo

e Representacéo Cartogréfica.

¢ Os elementos cartograficos

e As cores enquanto recurso cartografico.

e Cartografia Tematica

e Praca do Chafariz

Metodologia

e Solicitar que em grupo de 2 alunos construa um mapa mental do percurso entre a escola
e a praca do chafariz.

e Fazer o percurso da escola até & Praca do Chafariz e no caminho solicitar que o aluno
compare seu mapa com a realidade e anote os elementos que gostaria de incorporar
e/ou tirar do mapa.

e Na Praca fazer com os alunos a atividade de orientacdo pelo sol para identificar no
terreno a diregcdo dos pontos cardeais e posteriormente os alunos poder inserir essa
informacg&o no mapa.

e Fazer também uma apresentacao sobre os aspectos geograficos da Praca do chafariz.

¢ No retorno a sala de aula - Solicitar que os alunos refacam o mapa de acordo com as
anotacdes que fizeram ao longo do percurso. Reforcar para que os alunos coloquem em
seus mapas finais: titulo, legenda e indicacdo de pontos para orientacdo (Nomes de
ruas/avenidas e demais lugares e também a indicacao da dire¢do do Norte).

e Solicitar que os alunos comparem os mapas deles com o mapa turistico da Cidade de
Goias.

Avaliacéo

Atividade sobre a elaboragdo de um mapa mental.

Avaliar durante o percurso da saida da escola até a praga doa Chafariz.
Concluséo da atividade apés a aula de campo.

Participacdo em sala de aula




APENDICE 04 — ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS DA
ESCOLA |
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APENDICE 05 — ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS DA ESCOLA |l

Colégio Estadual de Aplicacdo Professor Manuel Caiado.
Goiés, de Novembro de 2013.

Disciplina:

Professoras: Ana Izabela e Mirian.

Alunos (as):

Ano: 9° A,
Periodo: Matutino.

CARTOGRAFIA TEMATICA

Cartografia: € a ciéncia que trata da concepc¢éo, producéo, difuséo, utilizacéo e
estudo dos mapas. O vocébulo foi pela primeira vez proposto pelo historiador portugués
Manuel Francisco Carvalhosa, onde Visconde de Santarém, numa carta datada de 8 de
Dezembro de 1839, de Paris, e enderecada ao historiador brasileiro Francisco Adolfo. Das
muitas definicbes usadas na literatura, colocamos aqui a atualmente adaptada pela
Associacao Cartogréfica Internacional (ACI):

Conjunto dos estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas que intervém
na elaboragdo dos mapas a partir dos resultados das observacdes diretas ou da exploracéo
da documentagéo, bem como da sua utilizagéo.

A cartografia encontra-se no curso de uma longa e profunda revolugéo, iniciada
em meados do século passado, e certamente a mais importante depois do seu
renascimento, que ocorreu nos séculos XV e XVI. A introducdo da fotografia aérea e da
deteccdo remota, 0 avanco tecnoldgico nos métodos de gravacdo e impressédo e, mais
recentemente, o0 aparecimento e vulgarizacdo dos computadores, vieram alterar
profundamente a forma como os dados geograficos sdo adquiridos, processados e
representados, bem como o modo como os interpretamos e exploramos. A fun¢do dos
mapas € prover a visualizagdo de dados espaciais e a sua confeccdo € praticada desde
tempos pré-historicos, antes mesmo da invencado da escrita. Com esta, dispomos de mapas
em placas de argila sumérias e papiros egipcios. Na Grécia antiga, Aristételes e Hiparco
produziram mapas com latitudes e longitudes. Em Roma, Ptolomeu representou a Terra
dentro de um circulo.

Cartografia Tematica € usada na elaboracdo de mapas tematicos e cartogramas.
Sao convencdes, simbolos e cores usadas para que haja uma melhor compreenséo do tema
exposto e seu espacgo geografico. Além de indica o fendbmeno e onde ele ocorre a
cartografia tematica também pode através de simbolos indicarem a qualidade, a quantidade
e a dindmica desses fendbmenos. Para isso geralmente sdo usadas linhas, areas, cores e
pontos dependendo do assunto tratado. Além de indica o fenbmeno e onde ele ocorre a
cartografia teméatica também pode através de simbolos indicar a qualidade, a quantidade e
a dinamica desses fendmenos. Para isso geralmente sdo usadas linhas, areas, cores e
pontos dependendo do assunto tratado. Confira alguns dos principais elementos usados.

Para representar fenbmenos que tém localizacdo isolada devem ser
usados pontos. Quando a representacdo € qualitativa, ou seja, apresentam tipos diferentes
de uma determinada informacéo, usamos pontos de cores e formas diferentes. Quando séo
ordenados, representam valores, usamos pontos de tamanhos diferentes. Confira no mapa
abaixo um bom exemplo de representacdo pontual.

Entdo Pontual — elementos cuja representacdo simbdlica pode ser reduzida a forma de um
ponto.

Os simbolos pontuais — localizagdo exata na superficie terrestre (ponto, figuras geométricas
e evocativas, que procuram retratar 0 elemento que estd sendo mostrado) Temas:
localizacdo de vulcBes, cidades, portos, aeroportos, parques ecoldgicos, reservas indigenas,


http://www.essaseoutras.xpg.com.br/cartografia-tematica-definicao-exemplos-mapas-anamorfose-e-mais/
http://www.essaseoutras.xpg.com.br/cartografia-tematica-definicao-exemplos-mapas-anamorfose-e-mais/
http://www.essaseoutras.xpg.com.br/cartografia-tematica-definicao-exemplos-mapas-anamorfose-e-mais/
http://www.essaseoutras.xpg.com.br/cartografia-tematica-definicao-exemplos-mapas-anamorfose-e-mais/

centros industriais, usinas hidrelétricas, jazidas minerais, distribuicdo da populacdo, dentre
outros.

BRASIL: NUMERD DE HABITANTES POR ESTADOD, 1960
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Para demonstrar fenbmenos que tem uma tragetéria usamos as linhas. Quando
a representacdo é qualitativa, as linhas devem ser diferenciadas. Para quantidades
diferentes o ideal sdo espessuras diferentes. Confira o exemplo de representacgdo linear.
Linear - elementos que demandam um tragado (estradas, rios, correntes marinhas, ventos,
etc.). Geralmente, a espessura do traco tem somente um valor convencional, considerando-
se que sua largura, em muitos mapas, ndo tem relagdo com a escala do documento. Os
tracos podem variar em espessura, podem ser duplos e descontinuos. A descontinuidade &
usada para representacdo de obras em realizacdo ou projetada, elementos néao
materializados na natureza (como limites administrativos) e rios intermitentes. Temas: falhas
geoldgicas, temperatura (isotermas), precipitagdo (isoietas), pressdo atmosférica (isébaras),
ventos, correntes marinhas (quentes: vermelho; frias: azul), fluxo de transporte, estradas,
rios, rede geogréfica, exportacdo e importagdo, migracoes, etc.



S. Pedrode
Alcantara N\
i e

S.Pedrode
Alcantara
o

{7S. Amaro |
7 da S
Imperatriz >

/ //

vl

N
e
‘a\/ b

Figura 5.11 — Representagdes cartograficas utilizando linhas

Ha ainda um outro modo de representar fendbmenos na Cartografia tematica
conhecido como as cores. Nele as forma e areas geogréficas sao alteradas e apresentadas
de acordo com a sua importancia no assunto tratado. Confira um exemplo de mapa da
populacao mundial onde foi usada a técnica das cores. Modo de implantacdo zonal ou de
superficie Cores - elementos que ocupam certa extensao territorial. Distribuicdo de certo
fendbmeno no espaco. Temas: relevo, geologia, glaciacdes, clima, tipos de solos, vegetacao,
religides, densidade demogréfica, bacias hidrograficas, etc. (pagina 65 do livro).
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QUESTOES:

1-Qual o conceito de Cartografia Tematica?

2-A Cartografia Temética é utilizada na elaboracdo do que?

3-Quais e quantas sao as variaveis (implantacdes) visuais?

4- Quais e quantas sdo 0s modos de implantacédo?

5-0O gue representa os mapas da pagina 65 do livro didatico Projeto Arariba: Geografia. 9°
ano?
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Colégio Estadual de Aplicacdo Professor Manuel Caiado.
Goias, de Novembro de 2013.

Disciplina:

Professoras: Ana Izabela e Mirian.

Alunos (as):

Ano: 9° A,
Periodo: Matutino.

OS ELEMENTOS CARTOGRAFICOS

Os principais elementos cartograficos sao: titulo escala, coordenadas
geogréficas e legenda.

Todo bom mapa deve conter quatro elementos principais: titulo escala,
coordenadas geogréficas e legenda. Esses elementos asseguram a leitura e a interpretagédo
precisas das informacdes nele contidas.

TITULO: descreve a informacao principal que o mapa contém. Um mapa com o
titulo “Brasil fisico” deve trazer o nome e a localizacdo dos principais acidentes do relevo,
assim como 0s principais rios que cortam o pais. Ja um mapa com o titulo “Brasil politico”
necessariamente terd a localizacdo e o nome das unidades federativas, assim como as suas
respectivas capitais e, eventualmente, outras cidades principais. Outras informacdes que
esses mapas porventura contiverem como as principais cidades num mapa fisico ou os rios
mais importantes num mapa politico, sdo consideradas secundarias e, portanto, ndo devem
ser sugeridas no titulo.

ESCALA: Indica a proporgdo entre o objeto real (0 mundo ou uma parte dele) e
sua representagao cartografica, ou seja, quantas vezes o tamanho real teve de ser reduzido
para poder ser representado.

A representacdo das escalas cartograficas que usamos até agora é a numérica.
Porém, existe outra forma de representar a escala: a forma grafica. A escala grafica aparece
sob a forma de uma reta dividida em varias partes, cada uma delas com uma graduagéo de
distancias. A sua utilidade é a mesma da escala numeérica.

Escala: 1:25.000
1000 m 500 0 1000 2000 m
L 3 3 3 ]
| S S |
Escala: 1:50.000
1000 m 0 1000 2000 3000 m
e 1 j
Escala: 1:100.000
2000 m 0 2000 4000 6000 m
et 1 i
Escala: 1:250.000
Skm 0 s 10 15 20 km
" ; . A A 4

Essa escala grafica indica que 1 centimetro no papel corresponde a 20 quildmetros na
superficie representada.



COORDENADAS GEOGRAFICAS: S&o linhas imaginarias tracadas sobre os
mapas, essenciais para a localizacdo de um ponto na superficie terrestre. Essa localizacdo
€ o resultado do encontro de um paralelo e sua respectiva latitude (o afastamento, medido
em graus, do paralelo em relacdo ao Equador) e de um meridiano e sua respectiva longitude
(o afastamento, medido em graus, do meridiano em relacdo ao meridiano principal ou de
Greenwich).

LEGENDAS: Permitem interpretar as informacfes contidas no mapa, desde a
constatagdo da existéncia de um determinado fendbmeno até os diferentes graus de
intensidade em que ele se apresenta. As legendas podem vir representadas por cores,
simbolos ou icones de diversos tipos, ou utlizar combinacbes dessas varias
representacoes.

No uso de legenda com cores, é necessario seguir algumas regras determinadas
pelas convengdes cartograficas. O azul, por exemplo, presta-se para a representacao de
fendbmenos ligados a agua, como oceanos, mares, lagos, rios. Na representacdo de um
fendbmeno com varias intensidades, a graduacao da cor utilizada deve manter relacdo direta
com a intensidade do fendmeno. Assim, num mapa de densidades demogréficas, as
maiores densidades sdo representadas por uma cor ou tonalidade mais forte do que as
menores densidades.

Ao produzir representacdes cartograficas de fendbmenos da natureza, as cores
também podem sugerir as caracteristicas do fendbmeno. Em geral, os mapas climaticos
utilizam as cores “quentes” (alaranjado, vermelho) para representar climas “quentes”
(tropical, equatorial, desértico), ficando as cores “frias” reservadas aos climas mais frios.
Similarmente, os mapas de vegetacao representam as florestas tropicais por meio de varias
tonalidades de verde. JA nos mapas de relevo, a cor verde deve ser reservada para as
planicies, bacias ou depressdes, enquanto o amarelo é utilizado para os planaltos.

QUESTOES:

1-O mapa com o titulo Brasil Fisico deve conter o que?

2-O mapa com o titulo Brasil politico deve conter o que?

3-Procure em seu livro didatico 4 mapas com escalas diferentes, colocando o titulo, o tipo de
escalar e a pagina do mapa.
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ORIENTACOES PARA TRABALHOS PRATICOS

A orientacfio para a realizagdo de trabalhos préticos para este ca-
pitulo introdutério é que se atente para as Varidveis Visuais em suas
implantagdes pontual, linear e zonal, prestando atencdo as res-
pectivas Propriedades Perceptivas, o que sera fundamental para o en-
tendimento das bases da Cartografia Temética.

Os exercicios que se seguem colocam a problemética das varié-
veis visuais em seus trés modos de implantagdo, em dois niveis de difi-
culdades.

TRABALHOS PRATICOS

As variaveils visuails

1. Estabelecga a variacao de TAMANHO para as seguintes
implantag¢des pontuis:

L4 e - o = LY

2. Estabeleca a variagio de VALOR para as implantagdes:
a) Pontual:

o O O O

b) Zonal:

3. Estabelega a variagio de GRANULACAO para as seguintes implan-
tagbes zonais:




4, Estabeleca a variacdo de COR para as seguintes_ implantacoes zo-

nais:

5. Estabeleca a variacdo de ORIENTACAO para as seguintes implanta-

cOes zonais:

6. Estabeleca a variagdo de FORMA para as seguintes implantagGes

pontuais:

. -

Varidveis visuais seletivas,
ordenadas e quantitativas em

ponto, linha e drea

PONTO

1. Coloque nos campos,
simbolos pontuais
bem diferenciados
(#

2. Atribua aos circulos a
idéia de ordem (O)

00000

-

3. Coloque nos campos,
quadrados de tama-
nhos proporcionais a:
1,4,9,16 ¢ 25.(Q)

i dat

LINHA
1. Represente linhas 2. Atribna aos tragos 3. Represente linhas
diferenciadas (#) a‘idéia de ordem (O) com espessuras pro-
porcionais a;
2,4,8,(Q
AREA
1. Coloque nos campos 2. Coloque nos campos 3. Coloque os sfmbolos:

texturas bem diferen-
ciadas (#)

texturas de linhas que
déem idé&ia de ordem
(&)

o0 @
g ®

respectivamente, de
valores: 1, 3, 5, 8, nos
campos, de forma
que os totais satisfa-
gam a:

A= 6

B = 18
o=
T D = 48




O cfrculo das cores

Servindo-se desta prancha ¢ da seguinte, construa o circulo das
cores, o qual servird para resolver os exercicios seguintes (colorir as
pastilhas conforme a indicagfio do mimero do lapis: 24 Idpis de cor
Multicolor Faber-Castell.)

I
16

CORES FRIAS 17 *+33) (YELLOW) 15 CORES QUENTES
Q .
34 O _ O 13 (+12)

35 12
CIRCULO DAS CORES _
o]
. ;
45 , 4
(CYAN) Q (MAGENTA)

55

31
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1-Elabore um titulo para o mapa, faca uma legenda para ele.

Manaus

Rondénia

Mato Grosso
do Sul - Espirito Santo
® & vrorna
Campo Grande

Rio Grande
do Sul = Pgfo Al

www.mapas paracolorir.com.br

Elaborado a partir de base cartografica do IBGE

N
0 250 500 1.000 Km A
O E—

2-Construa uma legenda para o mapa.
BRASIL: ESTADOS E CAPITAIS

Manaus
Amazonas

Paraib

9 Jodo Pessoa

© Pemambuco

Recie

= Mlagoas
Maceid
> Eergi
Rondénia s
Mato Grosso
Salvador
Mato Grosso
do Sul o) Espirito Santo
o] D Vicdria
Campo Grande
oge Janeiro
Rio de Janeiro
Rio Grande
do Sul  mEgfo Algre
N
www.mapasparacolorir.com.br 0 250 500 1.000 Km ‘\
Elaborado a partir de base cartografica do IBGE

3-Coloque no mapa simbolos pontuais bem diferentes representando as Regifes do Brasil.
E em seguida faca uma legenda.



BRASIL: REGIOES

Nordeste

Centro-Oeste

N
0 250 500 1.000 Km A
Y N E—

4-Identifiqgue no mapa as Regifes atribuindo tracos dando uma ideia de ordem e elabore
uma legenda.

BRASIL: REGIOES

Nordeste

Centro-Oeste

N
0 250 500 1.000 Km A
T S —
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0S ELEMENTOS CARTOGRAFICOS

Os principais elementos cartograficos s&o: titulo escala, coordenadas geograficas e
legenda.
Todo bom mapa deve conter quatro elementos principais: titulo escala, coordenadas geograficas e
legenda. Esses elementos asseguram a leitura e a interpretacéo precisas das informages nele
contidas.

TITULO: descreve a informag&o principal que o mapa contem. Um mapa com o tituto
“Brasil fisico” deve trazer o nome e a localizac&o dos principais acidentes do relevo, assim como
os principais rios que cortam o pais. Ja um mapa com o titulo “Brasil politico” necessariamente
(eré a localizagéo e o nome das unidades federativas, assim como.as suas respectivas capitais e,
eventualmente, outras cidades principais. Outras informagdes que esses mapas porventura
contiverem como as principais cidades num mapa fisico ou os rios mais importantes num mapa
politico, s80 consideradas secundarias e, portanto, ndo devem ser sugeridas no titulo.

ESCALA: Indica a proporcéo entre o objeto real (o mundo ou uma parte dele) e sua
representagdo cartografica, ou seja, quantas vezes 0 tamanho real teve de ser reduzido para
poder ser representado
A representagdo das escalas cartograficas que usamos até agora € a numérica. Porém, existe
outra forma de representar a escala: a forma grafica. A escala grafica aparece sob a forma de
uma reta dividida em varias partes, cada uma delas com uma graduagdo de disténcias. A sua
utilidade é a mesma da escala numerica.

{ Faoala: 1:25.000

A £ 5 Ve e
e . 1 = S = LM
TEHEE 130 1
Uy
{ Escala: 1:100.000
Z Ut i M PR CEEH gy
e e ——— t ‘
1
? Escala: 1:230.000
Sk it < i RS ‘
e T e S | e

Essa escala grafica indica que 1 centimetro no papel corresponde a 20 quildmetros na superficie
representada.

COORDENADAS GEOGRAFICAS: S&o linhas imaginarias tragadas sobre os mapas,
essenciais para a localizagdo de um ponto na superficie terrestre. Essa localizagdo € o resultado
do encontro de um paralelo e sua respectiva latitude (o afastamento, medido em graus, do



paralelo em relagdo ao Equador) e de um meridiano e sua respectiva longitude (o afastamento,
medido em graus, do meridiano em relagéo ao meridiano principal ou de Greenwich).

LEGENDAS: Permitem interpretar as informagtes contidas no mapa, desde a
constatacio da existéncia de um determinado fendémeno até os diferentes graus de intensidade
em que ele se apresenta. As legendas podem vir representadas por cores, simbolos ou icones de
diversos tipos, ou utilizar combinagdes dessas varias representagdes.

No uso de legenda com cores, & necessario seguir algumas regras determinadas
pelas convengdes cartograficas. O azul, por exemplo, presta-se para a representagdo de
fenomenos ligados & agua, como oceanos, mares, lagos, rios. Na representagdo de um fenémeno
com vérias intensidades, a graduagdo da cor utilizada deve manter relagéo direta com a
intensidade do fendmeno. Assim, num mapa de densidades demogréficas, as maiores densidades
s0 representadas por uma cor ou tonalidade mais forte do que as menores densidades.

Ao produzir representagbes cartograficas de fenémenos da natureza, as cores
também podem sugerir as caracteristicas do fenémeno. Em geral, os mapas climaticos utilizam as
cores “quentes” (alaranjado, vermelho) para representar climas ‘quentes” (tropical, equatorial,
deseértico), ficando as cores “frias” reservadas aos climas mais frios. Similarmente, os mapas de
vegetagdo representam as florestas tropicais por meio de varias tonalidades de verde. Ja nos
mapas de relevo, a cor verde deve ser reservada para as planicies, bacias ou depressoes,
enquanto o amarelo é utilizado para os planaltos.

QUESTOES:
1-O mapa com o titulo Brasil Fisico deve conter o que?
2-0 mapa com o titulo Brasil politico deve conter o que?

3-Procure em seu livro didatico 4 mapas com escalas diferentes, colocando o titulo, o tipo de
escalar e a pagina do mapa.
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ORIENTACOES PARA TRABALHOS PRATICOS

A orientago para a realizaco de trabaihos préticos para este ca-
pitulo introdutério € que se atente para as Varidveis Visuais em suas
implantacdes pontual, linear e zonal, prestando atengo as res-
pectivas Propriedades Perceptivas, o que serd fundamental para o en~
tendimento das bases da Cartografia Temética.

Os exercicios que se seguem colocam a problematica das varié-
veis visuqis em seus trés modos de implantagio, em dois niveis de difi-
culdades.

TRABALHOS PRATICOS

As variaveis visuails

1. Estabeleca a varia¢do de TAMANHO para as seg%linj;eim_u_.«'

implanta¢des pontuis: R

- ]
Lyl 1

2. Estabeleca a variagéo de
a) Pontual:
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O cfrculo das cores

Servindo-s¢ desta prancha e da seguinte, construa 0 cfrculo das
cores, 0 qual servird para resolver os exercicios seguintes (colorir as

pastilhas conforme 2 indicagio do nimero d

o lpis: 24 14pis de cor

Multicolor Faber-Castell.)
}
16 _
CORES FRIAS 17 *433) \(YELLOW) 15 CORES QUENTES
52 L 13(+12

CIRCULO DAS CORES

Q

A
\

GENTA)
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1-Elabore um titulo para o mapa, faca uma legenda para ele.
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4-ldentifique no mapa as Regides atribuindo tragos dando uma ideia de ordem e elabore uma legenda.

BRASIL: REGIOES

1 Wore
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