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RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigacdo de como se da o tratamento da variacao
linguistica no livro didatico Vontade de saber Portugués da autoria de Rosemeire
Alves e Tatiane Brugnerotto, livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental,
utilizado na cidade de Mossamedes-GO. Para tal investigagdo, nos embasaremos
nos fundamentos da Sociolinguistica, mais especificamente, na Pedagogia da
Variacdo Linguistica ou Sociolinguistica Educacional. Para tanto, utilizaremos
Antunes (2014), Bagno (2007, 2013), Bortoni-Ricardo (2004), Calvet (2002), Cesério;
Votre (2008), Faraco (2008) e Travaglia (2009). Temos como metodologia o estudo
bibliografico, que tem como objeto de estudo o livro didatico, e que para tal analise
teve como suporte uma literatura especializada. Os resultados do tratamento da
variacdo linguistica no livro didatico Vontade de Saber Portugués se mostram
insuficientes. Como na maioria das vezes o professor possui somente o material
didatico como fonte para as aulas de Lingua Portuguesa, pontuaremos sobre a
importancia de esses materiais serem voltados para o compromisso de formar

cidadaos competentes linguisticamente.

Palavras-chave: Sociolinguistica. Variagdo Linguistica. Ensino. Livro Didatico.



ABSTRACT

This paper presents an investigation of the treatment of language variation in the
textbook Vontade de saber Portugués by Rosemeire Alves and Tatiane Brugnerotto,
which is a book for the 6th year of elementary school used in the city of
Mossamedes-GO. As a basis for this research we use the fundamentals of
sociolinguistics, more specifically the fundamentals of language variation or
educational sociolinguistics. To this end, we use Antunes (2014), Bagno (2007,
2013), Bortoni-Ricardo (2004), Calvet (2002), Cesario; Votre (2008), Faraco (2008)
and Travaglia (2009). Ours is a bibliographical study, whose object is the textbook,
with the support of specialized literature. The results of the study of the treatment of
language variation in the textbook Vontade de Saber Portugués show that such
treatment is insufficient. Since the only source the teacher uses for the Portuguese
classes is usually the course material, we highlight that such material must be

committed to training linguistically competent citizens.

Keywords: Sociolinguistics. Language Variation. Education. Textbook.
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No dia em que as escolas se dessem conta
de que estdo ensinando aos alunos o que
eles ja sabem, e que é em grande parte por
isso que falta tempo para ensinar o que eles
nao sabem, poderia ocorrer uma verdadeira

revolucgao.

(Sirio Possenti)
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Introducéo

A todo o momento os falantes interagem por meio da lingua, seja ela na sua
forma oral e/lou escrita. Devido a esse uso constante, a lingua sofre
variagcbes/mudancas, pois, por conta da sua dinamicidade, ela acompanha o seu
povo e jamais permanece estanque.

Seguindo essa perspectiva, este presente trabalho tem como objetivo geral
verificar o0 modo como é abordado o tratamento da variacdo linguistica no livro
didatico, (doravante LD), Vontade de saber Portugués, de maneira que mostre qual
a realidade linguistica do nosso Portugués Brasileiro! (doravante PB). Temos como
objetivos especificos: Identificar no material didatico em que parte esta abordada a
variacao linguistica; avaliar se a abordagem da variacao linguistica no livro analisado
realmente acontece de modo que corresponda as expectativas das propostas por
linguistas renomados; avaliar se a variagcao linguistica esta sendo abordada com a
devida importancia no LD Vontade de saber Portugués.

E de suma importancia a escola abrir-se as variacées linguisticas do nosso
Portugués, as variacbes que trazem os nossos alunos. Com essa abertura, 0 N0SSO
alunado podera ampliar a sua competéncia comunicativa, ou seja, isso significa que
saia de fato da escola um cidaddo competente linguisticamente. Que essa abertura
se reflita em sala de aula, com total precisdo nas aulas de LP, adquirindo um
aspecto de educacéo inclusiva das variacdes linguisticas.

Para tais colocac¢des nos embasaremos na Sociolinguistica uma ciéncia que
estuda os aspectos sociais do uso da lingua. Mais especificamente, a
Sociolinguistica Educacional ou Pedagogia da Variacdo Linguistica. Essa ciéncia
nos ajudara no ensino de lingua materna, no nosso caso, o de LP. Abordaremos
sobre os temas referentes a essa ciéncia, explicando e pontuando a importancia de
cada um deles nessa area tao relevante que contribui altamente para desfazermos a
visdo de lingua “certa” e/ou “errada”, se torna necessario para termos uma visédo de
gue a lingua varia e que essa variacao € inerente as linguas em uso. Essa visao de
lingua, proposta pela Gramatica Normativa, de “certo” e/ou “errado” desperta e

desenvolve em seus falantes um preconceito linguistico. Este termo, preconceito

! Para o referente termo, consultar A Gramatica do Portugués Brasileiro de Ataliba de Castilho

e/ou Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro de Marcos Bagno.
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linguistico, € usado para designar a averséo a quem fala de forma diferente da forma
proposta pelas graméticas.

Determinado assunto, sobre a abordagem da variacdo linguistica, foi
escolhido apos ler o livro Sete erros aos quatro ventos: a variagdo linguistica no
ensino de portugués, de Marcos Bagno (2013), no qual o autor faz uma andlise de
variados LDs aprovados para o ensino de LP. Desde entdo, surgiu a ideia de se
fazer um trabalho parecido a esse e perceber de perto a abordagem da variacéo
linguistica em materiais didaticos. Essa preocupacao é constante pelo fato dos LDs
serem na maioria das vezes, - se ndo sempre -, 0 Unico material que norteia o
professor acerca das elaboracdes das suas aulas de LP.

Bortoni-Ricardo (2004), comprometida com a ampliacdo da competéncia

comunicativa dos alunos, argumenta:

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagdo da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos
recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e
com seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.74).

Dessa maneira, como ja sabemos que a variac¢ao linguistica na maioria das
vezes € abordada de maneira falseada nos LDs, era necessario o fornecimento de
materiais que suprissem essa lacuna deixada pela abordagem falha.

No que diz respeito a abordagem da variacéo linguistica, é errbneo acreditar
que as regras de funcionamento da lingua sdo exatamente, e somente, as que
aparecem nos LDs e nos compéndios gramaticais. Pois, € impossivel “encerrar num
unico livro a verdade definitiva e eterna sobre a lingua” (BAGNO, 2007). Como
afirma Travaglia (2009), o objetivo do ensino & fazer com que os alunos
desenvolvam a competéncia comunicativa linguistica, mas para que isso aconteca, é
necessario e fundamental que a escola esteja de portas abertas para todas as
variedades linguisticas, para a pluralidade dos discursos.

A concepcao de que existe somente uma lingua certa, a lingua padréao,
acaba falseando a realidade linguistica e consequentemente, 0 nosso aluno que fala
uma lingua diferente daquela proposta pelos livros e gramaticas imagina que nao

sabe LP ou até mesmo, que essa lingua é muito dificil — veremos que isso ndo é
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verdade. Dessa maneira, o aluno fica defasado quanto a sua aprendizagem, pois
cria aversdo as aulas de Portugués. Portanto, ndo é isso que queremos de nossos
alunos, devemos despertar neles a vontade de entender mais sobre o
funcionamento da nossa lingua, que é riquissima por sinal, entender a sua
dinamicidade e nao regras isoladas, que cairam em desuso. Queremos o ensino de
LP voltado para a lingua viva!

Nessa perspectiva, analisaremos o LD Vontade de Saber Portugués, (2012),
da Editora FTD, com a producdo das autoras Rosemeire Alves e Tatiane
Brugnerotto. Este material didatico é destinado ao sexto ano do Ensino
Fundamental, previsto a utilizacdo de 2014 a 2016, na cidade de Mossamedes-GO.
O LD em estudo possui seis unidades, cada uma contém dois capitulos e cada
capitulo possui 0s seus respectivos subitens.

Para tanto, este trabalho de andlise do material didatico mencionado
anteriormente é dividido em trés capitulos: O primeiro, intitulado “O fenédmeno da
variagcao linguistica”, aborda acerca da variacao linguistica e as nocdes tedricas
pertinentes ao nosso estudo; o segundo, intitulado “Sim a Pedagogia
Sociolinguistica!”, reflete sobre a importancia de se ter um trabalho pedagdgico
calcado na pluralidade linguistica; e por fim, o terceiro capitulo, intitulado “Analise da
variacdo linguistica no LD Vontade de Saber Portugués”, traz uma breve
apresentacao do material didatico em estudo e, posteriormente, sua analise. Ao

final, faremos uma proposta para o ensino de LP, calcado nas teorias expostas aqui.



1. O FENOMENO DA VARIACAO LINGUISTICA

Neste capitulo, faremos um percurso tedrico-metodolégico acerca da
Sociolinguistica e das mudancas que ocorreram ao longo do tempo, as quais
acarretaram diversas visfes de lingua. Abordaremos também a variacdo linguistica
e as nogles tedricas pertinentes ao nosso estudo, que, posteriormente, serdo
usadas na andlise do corpus, e abordaremos também os referenciais tedricos que
embasaram a nossa pesquisa.

O capitulo é constituido da seguinte maneira: “1.1. Sociolinguistica:
definigdo e uma abordagem historica”, “1.2. Variagdo linguistica: o que é? Como

acontece?” e “1.3. Heterogeneidade sim, mas nao desordenada”.

1.1. Sociolinguistica: definicdo e um percurso tedrico-metodoldgico

A Sociolinguistica € uma ciéncia que pertence a area de estudos da
linguagem. Essa ciéncia estuda a lingua em seu uso real, levando em conta nao
somente os fatores linguisticos, que correspondem a estrutura linguistica, mas
também, os fatores extralinguisticos que estdo relacionados ao uso. Sendo assim,
para a Sociolinguistica, a lingua é uma instituicdo social, ndo podendo ser
considerada como uma estrutura isolada, sem relacdo com o contexto. Pois,
‘linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo inquestionavel” (ALKMIN,

2006, p. 21). Para Camacho (2006):

A Sociolinguistica faz é correlacionar as variacdes existentes na
expressao verbal a diferencas de natureza social, entendendo cada
dominio, o linguistico e o social, como fenbmenos estruturados e
regulares (CAMACHO, 2006, p. 50).

A Sociolinguistica, até se tornar a ciéncia voltada para os aspectos da lingua
em sociedade, no decorrer do tempo, adquiriu aspectos diferenciados devido ao fato
de que cada época se define, por teorias linguisticas diferentes, cada uma a seu

modo e com suas respectivas caracteristicas (ALKMIN, 2006, p.22). Dessa maneira,
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seguem-se sucessivamente, em um percurso teérico-metodolégico do fendmeno
linguistico.

Ap6s a morte de Ferdinand de Saussure, foi publicado o Curso de
Linguistica Geral (doravante, CLG), que resultou de anotacdes de seus alunos, a
partir de aulas ministradas por ele. Para Alkmin (2006), “Saussure privilegia o carater
formal e estrutural do fenémeno linguistico, embora reconheca a importancia de
consideragdes de natureza etmoldgica, histérica e politica” (Alkmin, 2006, p. 23).
Ainda segundo Alkmin (2006, p. 24) Saussure divide a Linguistica em duas: a
Linguistica Interna e a Linguistica Externa. A primeira consiste em “orientagdes
formais” (formalismo) e a segunda, por sua vez, se refere a “orientagcées contextuais”
(funcionalismo). A segunda, a Linguistica Externa, possui alguns vieses, sendo eles:
Sociolinguistica, Etnolinguistica, Psicolinguistica, entre outros. Dessa maneira, nos
utilizaremos da perspectiva funcional, calcados na Sociolinguistica.

Saussure teve muitos alunos e seguidores e um deles foi o linguista francés
Antoine Meillet (1866-1936). Meillet, apds a publicacdo péstuma do CLG, seguiu um
caminho contrario aos postulados saussurianos, consignados no seu livro, pois
acreditava que a lingua é um fato social. Meillet acreditava que “ao separar a
variacdo linguistica das condicdes externas de que ela depende, Ferdinand de
Saussure a priva da realidade; ele a reduz a uma abstracdo que é necessariamente
inexplicavel” (MEILLET, 1965, p. 230 apud CALVET, 2002, p. 14). Por esse motivo,
Calvet (2002) considera Meillet o precursor da Sociolinguistica.

Basil Bernstein, especialista inglés em Sociologia da Educacdo, segundo
Calvet (2002), sera o primeiro a levar em conta as situa¢des linguisticas reais e a
situacdo socioldgica dos falantes. S6 que Bernstein, na leitura de Calvet (2002),
peca ao querer definir codigo restrito e codigo elaborado, pois, ndo se trataria de
uma oposicdo binaria, mas sim um continuo®. Ao caracterizar esses dois c6digos
como uma oposi¢ao binaria, o autor estaria sendo preconceituoso em relagéo ao uso
da lingua. O primeiro consistiia no codigo que as criancas dos meios

desfavorecidos economicamente utilizam; j& o segundo, o cdédigo que as criangas

2 Bortoni-Ricardo (2004) ilustra bem a questdo do contiinuo, que consiste em uma ruptura de

variagao bipolar. O continuo é utilizado como ferramenta de entendimento dos usos linguisticos,
abordando trés: continuo de urbanizagéo, continuo de oralidade-letramento, continuo de monitoragao
estilistica. O primeiro contiinuo refere-se aos falares urbanos; o segundo, refere-se aos eventos por
meio da lingua escrita (letramento) e por meio da lingua falada (oralidade); e por fim, o terceiro refere-
se ao monitoramento do falante no momento da fala, da espontanea a cautelosa.
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das camadas mais favorecidas economicamente da sociedade utilizavam, podendo
também utilizar o restrito.

Mesmo com estas criticas, Calvet (2002, p. 28) considera que Bernstein
significou uma virada na historia da Sociolinguistica, acreditando ser ele um
“catalisador”, um “acelerador” dos estudos nessa area.

Posteriormente, em 1963, William Labov conclui um trabalho que foi feito na
llha de Martha’s Vineyard, situada no litoral de Massachusetts. Nesse trabalho
Labov chama a atencdo para a importancia dos aspectos sociais na analise da
variacdo e mudanca linguisticas (ALKMIN, 2006, p. 30).

Logo apoés, no ano de 1964 foi fixado o termo Sociolinguistica (ALKMIN,
2006, p. 28), quando William Bright reine em Los Angeles, nos Estados Unidos, 25
pesquisadores para uma conferéncia sobre a Sociolinguistica. Nessa conferéncia, os
participantes apresentaram trabalhos acerca do assunto. Bright fica encarregado da
publicacdo das atas e querendo sintetizar as diferentes contribuicdes, tenta definir a
Sociolinguistica. Porém, ja alerta que esse campo é vago e de dificil definicdo. Mas
insiste: “uma das maiores tarefas da sociolinguistica € mostrar que a variagcao ou a
diversidade nao é livre, mas que é correlata as diferencas sociais sistematicas.”
(BRIGHT, 1966, p. 11, apud CALVET, 2002, p. 29). Bright, porém, ndo considera a
Sociolinguistica como uma ciéncia autbnoma, mas como uma complementacdo da
Linguistica, Sociologia e/ou Antropologia (CALVET, 2002).

Essa concepcao de subordinacdo da Sociolinguistica, feita por Bright estava
com os dias contados por causa da teoria e publicacdes de William Labov, que teve
sua primeira publicagdo no ano anterior, ja citada acima. Essa publicacao revela
uma ruptura da concepcao de lingua proposta por Saussure (COELHO, 2007, p. 8).
Na leitura de Calvet (2002), Labov contribuiu efetivamente para a Sociolinguistica
com seus estudos e teorias na area. Dessa maneira, as concepcdes de Labov sédo
posicdes contrarias as anteriores - Saussure, Bright - e compativeis as de Meillet.
Labov diz que a Sociolinguistica, na verdade, é a Linguistica. Essa afirmacéo é
justificada pelo fato de que nunca se analisa a lingua sem levar em conta os fatores
extralinguisticos: idade, sexo, status social, regido onde mora.

Labov foi de suma importancia para a Sociolinguistica, ou como ele mesmo
diz, Linguistica. Em 1964, segundo Coelho (2007, p. 8), Labov faz uma pesquisa
sobre a estratificacdo social do inglés em Nova York. Essa pesquisa consiste na

descricéo e interpretacdo dos fenémenos linguisticos inseridos no contexto social de
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comunidades urbanas (ALKMIN, 2006, p. 30). Ganhado o nome de Sociolinguistica
Variacionista ou Teoria da Variacdo. E é a perspectiva laboviana que permite o
surgimento da Pedagogia da Variacdo Linguistica, e € calcado nesse viés que
faremos a investigacéo do LD escolhido como corpus para o trabalho.

Para Calvet (2002), os anos 70 caracterizam-se como uma grande virada na
area da Sociolinguistica, pois ocorreram varias publicacdes acerca do assunto, que
permanecia tranquilo até entdo: em 1972, é publicado Language and social context,
de Pier Paolo Giglioli; no mesmo ano sai Sociolinguistics de J. B. Pride e Janet
Holmes; dois anos depois, Sociolinguistics, an Introduction, de Peter Trudgill; no
mesmo ano, ha Franca, foi publicado Introduction a La sociolinguistique; em 1972, a
revista Language in society comeca a circular; o International Journal of the
Sociology of Language, comeca a partir de 1974. Todas essas publicacées sdo um
indicador de mudancga, a indicagao de que a luta por uma “concepcéo social da
lingua” esta a caminho de se concretizar.

William Labov néo tinha reproduzido as suas pesquisas em campo brasileiro,
portanto, elas eram pouco conhecidas. Eram conhecidas em territorio brasileiro, por
modelos de pesquisa de campo, com o propésito de levantar fatos linguisticos a luz
de varidveis. Mas com a publicacdo de A pesquisa Sociolinguistica de Fernando
Tarallo (1985), que consistia nos fundamentos desse campo, a Sociolinguistica
Variacionista ou Teoria da Variacdo, entraram nos meios académicos (CAVALIERE,
2014, p. 619).

Segundo Cavaliere (2014), ndo somente Tarallo contribuiu para a expansao
dessa area no Brasil. Depois de Fernando Tarallo, temos também a contribuicdo de
Mollica e Braga (2003). Ambas contribuiram para uma maior difusdo das bases
tedricas e metodoldgicas das pesquisas de campo.

Nessa éarea, o Brasil tem produzido diversos trabalhos a favor da
reformulacdo do ensino de Lingua Portuguesa (CAVALIERE, 2014, p. 621), sendo
possivel citar: Bagno, Possenti, Bortoni-Ricardo, Travaglia, Antunes.

Portanto, ap0s a explanacdo do percurso tedrico da Sociolinguistica, ao
decorrer dos tempos, podemos pontuar a importancia dessa ciéncia em cursos de
formacado de professores de lingua. Pois, o papel do professor ultrapassou a mera
repeticdo de conteudos baseados em classificacdes gramaticais; hoje, portanto, o
professor precisa ser um pesquisador, mostrar aos seus alunos a diversidade da LP

e ndo somente uma parcela dela. Dessa maneira, para o professor possuir essa
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7

concepcaolvisdo de lingua heterogénea, é necessario ele se basear nos
fundamentos da Sociolinguistica, mas ndo somente, podendo se basear também na
Sociologia da Linguagem, entre outros. Pois, por meio dessas ciéncias, poderemos
alcancar uma democratizacdo no ensino. E, por consequéncia dessa adaptacao,
teremos “uma diminuicdo da distancia existente entre os alunos das classes sociais

menos favorecidas e a escola” (SILVA, 2006, p. 138).

1.2. Variagdo linguistica: o que é? Como acontece?

A variacdo linguistica mostra-se como a mobilidade de termos diferentes
possuirem o mesmo significado. A respeito, José Saramago (2004) no filme Lingua:
vidas em portugués, dire¢do de Victor Lopes, afirma: “Quase me apetece dizer que
ndo ha uma Lingua Portuguesa, ha linguas em Portugués”. Isto €, a LP nao é
homogénea, uniforme, estavel, mas sim intrinsecamente heterogénea, pois ha varias
maneiras de se falar o Portugués, dependendo do seu falante, da regido onde ele se
encontra, do seu género, idade, escolaridade, etc. Coelho (2007) define a variagao
linguistica como o “uso de um elemento no lugar de outro sem alteragdo semantica”.

A variagdo tem como ponto de partida a comunidade linguistica que € “um
conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que compartilham um conjunto
de normas com respeito aos usos linguisticos” (ALKMIN, 2006, p. 31). Sendo assim,
a comunidade linguistica consiste na relacdo social e cultural entre os individuos
existentes em uma mesma comunidade, tendo como orientacdo verbal o mesmo
conjunto de normas. A essas diferentes normas existentes, da-se o nome de
variedades linguisticas. As variedades linguisticas consistem nos “diferentes modos
de falar”. Referem-se ao “repertério verbal” (ALKMIN, 2006, p. 32).

A variacao linguistica existe em todas as linguas em uso, pois € inerente a
elas. Sendo assim, ndo existe lingua sem variagdo. Isso acontece devido, aos
fatores linguisticos e extralinguisticos. Os fatores linguisticos dizem respeito a
estrutura linguistica; ja os fatores extralinguisticos referem-se aos fatores
relacionados ao social e consistem em caracteristicas como idade, classe social,
nivel de escolaridade, sexo do falante e em que local ele fala. Os fatores

extralinguisticos podem ser divididos em tipos e niveis.
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“Podemos flagrar variagdo em todos os niveis da lingua” (CESARIO;
VOTRE, 2008, p. 145). Sendo assim, 0s niveis em que acontece a variacao séo: o
fonético-morfolégico, o morfoldgico, o sintatico, o semantico, o lexical e estilistico-
pragmatico. O primeiro nivel remete a variacdo de prondncia. Por exemplo, a
pronuncia dos diferentes /r/ da palavra ‘porta’ no PB (BAGNO, 2007, p. 39); Como
exemplo desse nivel, podemos citar também “a variagdo regional das pronuncias de
uma palavra como ‘morena’, com a vogal pré-tonica aberta no Nordeste e fechada
na maior parte do Brasil” (CESARIO; VOTRE, 2008, p. 145); O segundo, nivel, por
sua vez, caracteriza a variagcdo no interior das palavras, em sua formacao; estrutura.
Por exemplo, ‘pegajoso’ e ‘peguento’ tem diferentes sufixos, mas possuem o mesmo
significado (BAGNO, 2007, p. 40).

JA o terceiro, consiste nas diversas maneiras de se organizar 0S
constituintes de uma frase. Como, por exemplo, em: ‘Uma historia que ninguém
prevé o final’ / ‘Uma histéria que ninguém prevé o final dela’ / ‘Uma histéria cujo final
ninguém prevé’ (BAGNO, 2007, p. 40); O quarto nivel consiste nas possibilidades de
significacdo de uma mesma palavra. Vejamos o exemplo: ‘vexame’ pode significar
‘vergonha’ e ‘pressa’ (BAGNO, 2007, p. 40).

Por sua vez, o quinto nivel consiste na possibilidade de palavras diferentes
possuirem o mesmo significado. Por exemplo: ‘mijo’, ‘xixi’ e ‘urina’ (BAGNO, 2007, p.
40). Outro exemplo, de Cesario e Votre (2008, p. 145) ilustra esse nivel: “jerimum”
(Bahia) e “abdébora” (Rio de Janeiro); “guri” (Rio Grande do Sul) e “menino” (Rio de
Janeiro); E por fim, o sexto nivel consiste na variacdo que ocorre, dependendo do
contexto, da interacdo social e do grau de formalidade do falante. Como por
exemplo: “Queiram se sentar, por favor!” e “Wamo sentano ai galera”. Os dois
enunciados se referem a situacdes interacionais diferentes, dependendo do grau de
formalidade, podendo ser maior ou menor (BAGNO, 2007, p. 40).

A variagao linguistica acontece ndo somente em niveis, mas também pode
ser entendida em tipos ou modos, sendo eles: diatépico, diastratico, diamésico,
diafasico, diacrénico. Vejamos, na tabela a seguir, os tipos/modos e suas

respectivas definigdes:
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Tabela 1: Tipos/modos de varia¢do linguistica

Tipos/modos em que a variacao linguistica ocorre

Diatopico

Refere-se ao fato de que “a lingua varia
de um lugar para o outro” (BAGNO,
2007, p. 43).

Assim, “a variagdo geografica ou
diatopica esté relacionada as diferencas
linguisticas distribuidas no espaco fisico,
observaveis entre falantes de origens
geograficas distintas”. (ALKMIN, 2007, p.

43).

Diastratico

‘Relaciona-se a um conjunto de fatores
gue tém a ver com a identidade dos
falantes e também com a organizacao
sociocultural da comunidade de fala”
(ALKMIN, 2006, p. 35). Fatores como
‘classe social’, “idade”, “sexo” e

“situagao ou contexto social’;

Diamésico

“Se verifica na comparacdo entre a
lingua falada e a lingua escrita”
(BAGNO, 2007, p. 46);

Diafasico

Refere-se ao “uso diferenciado que cada
individuo faz da lingua de acordo com o
grau de monitoramento que ele confere
ao seu comportamento verbal” (BAGNO,
2007, p. 47);

Diacronico

Refere-se a  “comparagdo  entre
diferentes etapas da historia de uma
lingua” (BAGNO, 2007, p. 47).

Fonte: Alkmin (2006); Bagno (2007). Org. CARVALHO, K. A. 2015.
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1.3. Heterogeneidade sim, mas nao desordenada

Depois de todas as explicacdes expostas anteriormente, podemos afirmar
gue a variacao linguistica acontece sim, em todos os niveis da lingua. E que essa
variacdo acontece de forma organizada, sistematizada. Como afirma Marcos Bagno
(2007):

um dos postulados bésicos da Sociolinguistica é o de que a variacao
nao é aleatdria, fortuita, cadtica — muito pelo contrario, ela é
estruturada, organizada, condicionada por diferentes fatores
(BAGNO, 2007, p. 40).

Quando mencionada na citagdo acima que a variacdo linguistica é
“condicionada por diversos fatores”, o autor esta se referindo aos fatores linguisticos
e 0s extra-linguisticos. Bortoni-Ricardo (2004, p. 49) os denomina como fatores
linguistico-estruturais, e, fatores socioestruturais e fatores sociofuncionais,
respectivamente. Segundo a autora, os fatores linguistico-estruturais séo os “fatores
da prépria lingua”. Esses fatores sao “o ambiente fonoldégico em que o segmento
gue esta em variacdo ocorre, a classe da palavra, a estrutura sintatica etc”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 49).

Além disso, quando se estuda variagao linguistica, a autora diz que “idade,
sexo, seu status socioecondmico, nivel de escolarizagao etc” sao atributos de um
falante. Para a autora, “esses atributos sao estruturais, isto €, fazem parte da
individualidade do falante” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 49). Mais ainda segundo
a autora, “ha outros fatores que nédo sdo estruturais, mas sim funcionais. Resultam
da dindmica das interagdes sociais”. Sendo assim, os fatores socioestruturais e/ou
sociofuncionais.

Cesario; Votre (2008, p. 141) também seguem essa mesma linha de
pensamento, pois, para eles, “a variacao ilustra o carater adaptativo da lingua como
cbédigo de comunicagao e, portanto, a variagdo nao é assistematica”. Faraco (2007,
p. 14) ratifica que “as linguas estdo em movimento, mas nunca perdem seu carater

sistémico e nunca deixam os falantes na mao”.
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Dessa maneira, “todos os modos de falar apresentam uma organizagao
gramatical complexa, perfeitamente demonstravel e exprimivel na forma de regras”
(BAGNO, 2013, p. 47).

Assim, a variacdo linguistica ndo acontece de qualquer jeito, mas sim
apresenta-se toda estruturada, elemento necessario para que seus falantes possam
se comunicar e interagirem.

Como Bagno (2007) pontua:

A heterogeneidade ordenada tem a ver, entdo, com essa
caracteristica fascinante da lingua: o fato dela ser altamente
estruturada, de ser um sistema organizado e, sobretudo, um sistema
gue possibilita a expressdo de um mesmo conteudo informacional
através de regras diferentes, todas igualmente légicas e com
coeréncia funcional (BAGNO, 2007, p. 43).

Quando Bagno (2007) fala sobre regras, ndo pensemos nas regras da
Gramética Normativa (GN), que sdo como leis que devem ser seguidas a todo custo,
mas pensemos em regularidade. Essa regularidade é que torna as linguas fluidas.

Vejamos um exemplo retirado do livro Nada na lingua é por acaso: por uma

pedagogia da variacao linguistica, de Marcos Bagno (2007, p. 42):

(a)aquelas casinha amarelinha
(b)*aquela casinhas amarelinha

(c)*aquela casinha amarelinhas

A primeira sentenca ilustra o que ocorre no PB, enquanto os outros dois nédo
representam nenhum uso da lingua, por isso, no inicio de cada frase ha um

asterisco, indicando essa caracteristica. Segundo Bagno (1999, p. 125):

Por serem agramaticais, isto €, por ndo respeitarem as regras de
funcionamento da nossa lingua, ndo aparecem na fala espontanea e
natural de falantes nativos do portugués do Brasil, mesmo que sejam
criancas pequenas que ainda ndo frequentam escola ou adultos
totalmente iletrados.
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Percebamos que a marca de plural esta somente no artigo e como afirma
Bagno (2007), essa frase € usada por praticamente todos os brasileiros. Isso quer
dizer que ha uma regra nessa construgao, que é: “marque o plural somente no
primeiro elemento do sintagma” (BAGNO, 2007, p. 42).

Dessa maneira, fica evidente que falamos com total organizacao/articulacao;
e o0 melhor, isso € inerente a lingua. Sendo assim, a desconstrucdo desse equivoco
€ necessaria para o estudo, pois como ele é voltado para o ensino de lingua
materna, € preciso desmistificar essas no¢cfes que nada contribuem para o ensino
de LP.



2. SIM A PEDAGOGIA SOCIOLINGUISTICA!

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre a importancia das escolas se
basearem nas propostas da Sociolinguistica para a melhoria do ensino de LP. Essa
melhoria vem intermediada pela abertura da escola a pluralidade linguistica. Os
autores engajados nessa mudanca propde uma reorganizagdo das prioridades do
ensino em sala de aula, sendo o principal alvo, a GN, a gramatica que prioriza
formas e regras que maquiam a realidade da lingua.

Nessa perspectiva, argumentamos sobre essa relevancia vir aplicada aos
LD, que na maioria das vezes — se ndo sempre - é o Unico material do professor em
sala de aula.

O capitulo possui a seguinte divisdo: 2.1. Abordagens tedricas, 2.2. Lingua e

gramatica ndo séo equivalentes, 2.3. “Certo” e “errado”?.

2.1. Abordagens tedricas

Travaglia (2009), ao perceber a realidade brasileira do ensino e
aprendizagem de LP, escreve um livro intitulado Gramatica e interacdo: uma
proposta para o ensino de gramatica. Neste livro, Travaglia pontua a dificuldade dos
professores em definir o0 que ensinar aos seus alunos e relata que eles acabam
transformando as aulas de LP em um problema, pois, por fim, ndo fazem nada de

significante para seus alunos. Como bem afirma Antunes (2014):

Acreditar numa lingua abstrata, numa lingua potencial, numa lingua
hipotética, que talvez possa acontecer, ndo se sabe em qual
contexto, dita ndo se sabe com que inten¢do, ndo se sabe a quem,
ndo se sabe se oralmente ou se por escrito, se formal ou
informalmente, sé pode resultar, na pratica de sala de aula, em
opcbes de: fazer listas de palavras; identificar sua classe
morfoldgica; formar e analisar frases soltas; identificar a funcao
sintatica de termos e oragdes; (...) (ANTUNES, 2014, p. 16).
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Tendo em vista esse equivoco - as aulas baseadas em classificacbes e
nomenclaturas -, Travaglia (2009) escreve fazendo uma proposta para o ensino de
gramatica, sobretudo para as aulas de lingua materna. Uma das propostas é
desenvolver a competéncia comunicativa, que segundo o autor, para que aconteca,
precisa que a escola se abra a pluralidade linguistica dos discursos, ou seja, as
variedades linguisticas (TRAVAGLIA, 2009, p. 41).

Para o autor, aprender uma lingua, tanto no ambito social, quanto no ambito
escolar requer ’reflexdo sobre a linguagem, formulagdo de hipoteses e
funcionamento da lingua® (TRAVAGLIA, 2009, p. 107). Sendo assim, Travaglia
(2009) propde que o professor ndo foque somente na GN, com basicamente
exercicios sem nenhuma reflexdo, mas que mescle os quatro tipos de gramatica,
enumeradas a seguir: gramatica de uso; gramatica reflexiva; gramatica teorica e
gramatica normativa.

A primeira consiste no trabalho a partir das produgdes orais e escritas dos
préprios alunos ou de outros autores, sendo esses textos de todos os tipos. Ela “é
nao consciente, implicita e liga-se a gramatica internalizada do falante”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 111). A segunda consiste na reflexdo sobre a lingua que o
aluno ja domina e, também, a que ele ndo possui dominio, levando assim, a
aquisicdo de novas habilidades linguisticas. A terceira consiste na sistematizacéao
tedrica a respeito da lingua, com a utilizacdo de uma metalinguagem apropriada
para esse fim. E, por fim, a quarta consiste em normas para o uso da variedade
padrao, para falar e escrever dominando essa variedade.

Deste modo, Travaglia (2009) propde uma reeducacdo do ensino e
aprendizagem de lingua materna, visando a introducdo das mais diversas
variedades linguisticas, possibilitando assim, uma maior competéncia comunicativa
de seus falantes, uma maior adequacao aos diferentes ambientes discursivos.

Bagno (2013) afirma que os LDs, na maioria das vezes, s&o cheios de regras
conservadoras, pois sdo baseados na Gramatica Tradicional (doravante GT), na
qual sdo usadas nocOes e conceitos que nao representam mais a realidade,
somente e puramente um “ideal” de lingua. Essa abordagem faz com que o aluno
permaneca um analfabeto cientifico tornando-o “uma criatura indefesa, joguete de
opinido e dos interesses claros ou escuros de outras pessoas” (PERINI, 2014, p.
53). Esse analfabetismo cientifico, segundo Perini (2014), se refere ao estudo da

gramatica calcado no normativismo, pois este oferece resultados sem focar os
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métodos de obtencdo; lidam, na maioria das vezes, com dados ficticios;
desencorajam o aluno a duvida e ao questionamento. Perante essa situacdo, Bagno
(2013) também propde uma politica de aprimoramento do ensino, na qual os LDs
deverdo ser inovadores, no sentido de que tratem a lingua e suas variacdes de
maneiras adequadas.

Bortoni-Ricardo (2004) também propde uma pedagogia que inclua todas as
variacbes do nosso PB. A autora tenta conscientizar que “erros de portugués sao
simplesmente diferengas entre variedades da lingua” (p.37). Quanto as atitudes do
professor em relacdo as diferencas linguisticas pronunciadas pelos alunos, Bortoni-
Ricardo (2004, p. 38) propbe uma pedagogia culturalmente sensivel: “Uma
pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as
diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola”.

Nessa perspectiva, ainda segundo Bortoni-Ricardo (2004), o professor,
diante da realizacdo do aluno de uma variedade ndo padréo, deve agir com cautela,
seguindo duas orientacbes, sendo elas: identificacdo e conscientizacao.
Primeiramente, o professor identificarA essa variedade e posteriormente
conscientizara o seu aluno de que aquela variedade € apenas uma diferenca,
apenas uma das diversas formas de se dizer algo.

Portanto, tendo em vista esses autores e as contribuicdes possiveis para o
ensino de LP, propomos aqui a abertura a pluralidade linguistica, e o sim a

pedagogia sociolinguistica!

2.2. Lingua e gramética ndo sao equivalentes
Quando falamos em gramatica, normalmente, nos vem a cabeca a GN.
Porém, ha outras existentes: “conjunto de regras que definem o funcionamento de

uma lingua”; “conjunto de normas que regulam o uso da norma culta”; “uma
perspectiva de estudo dos fatos da linguagem”; “uma disciplina de estudo” e “um
compéndio descritivo-normativo da lingua” (ANTUNES, 2007, p. 26-33).

A primeira consiste nas “regras de uso de uma lingua”. (ANTUNES, 2007, p.
26); a segunda, por sua vez, segundo Antunes (2007, p. 30) “Enquadra-se, portanto,

no dominio do normativo, no qual define o certo, o como deve ser da lingua e, por
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oposicdo, aponta o errado, o como nao deve ser dito”; j4 a terceira é “uma
perspectiva cientifica ou um método de investigagao sobre as linguas” (ANTUNES,
2007, p. 31); a quarta, como o proprio nome diz, refere-se a uma disciplina
normalmente presente na grade curricular das aulas dos alunos; e por fim, a quinta,
refere-se a um livro em que no mesmo consta uma “descricdo do funcionamento da
lingua - da fonética a estilistica [...] Em geral, essa gramética pode adotar uma
perspectiva mais descritiva ou mais prescritiva” (ANTUNES, 2007, p. 33).

Atualmente, no ensino brasileiro, as aulas de LP sao pautadas em
nomenclaturas e classificagdes gramaticais, que ndo levam o aluno a uma minima
reflexdo acerca da LP. Como afirma Bagno (2013, p. 18) “nosso ambiente
educacional ainda é, em grande parte, ideologicamente conservador”. Isso acontece
por conta do equivoco, que a maioria dos professores insiste em acreditar, de que a
gramatica, a GN, equivale a lingua. Esse equivoco compromete milhares de alunos,
pois a lingua perpassa a GN e a ultrapassa. Dessa forma, o aluno fica prejudicado,
pois ndo aprende a sua lingua de forma mais ampla, que por sinal é riquissima e
composta por variagdes.

‘O dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica” (POSSENTI, 2012, p. 53). Outro equivoco é que essa
gramatica, imposta no meio escolar, consiste na GN, pautada em regras que cairam
em desuso, ou calcada em usos de pouquissimos falantes.

Como ja sabemos a GN é repleta de inadequacdes, pois ndo se refere a
lingua em uso dos cidadédos brasileiros, por, na maioria das vezes, serem feitos por
gramaticos conservadores, que tentam refrear o curso natural da lingua. Dessa
maneira, 0s nossos alunos, principalmente os das classes desprestigiadas, saem da
escola pensando que ndo sabem falar a propria lingua (ANTUNES, 2003), e pior,
muitos saem analfabetos funcionais, ndo conseguindo ler e interpretar um texto com
um grau de complexidade minimo; esses e outros transtornos giram em torno desse
ensino defasado.

Por essa Otica, percebemos como prejudicamos nossos alunos, falseando a

realidade linguistica de nosso pais. Pois, como afirma Antunes (2003):

Na verdade, a compreensdo deturpada que se tem da gramética da
lingua e de seu estudo tem funcionado como um imenso entrave a
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ampliagdo da competéncia dos alunos, para a fala, a escuta, a leitura
e a escrita de textos adequados e relevantes (ANTUNES, 2003, p.
30).

Marcos Bagno (1999) nos mostra que, ao decorrer do tempo, houve uma
“‘inversao da realidade histérica” no que diz respeito a gramatica, pois no passado as

gramaticas serviam:

para descrever e fixar como ‘regras” e “padrboes” as manifestagdes
linglisticas usadas espontaneamente pelos escritores considerados
dignos de admiracdo, modelos a ser imitados. Ou seja, a graméatica
normativa é decorréncia da lingua, € subordinada a ela, dependente
dela (BAGNO, 1999, p. 64).

Porém, atualmente, como Bagno (1999) escreve, ocorre 0 inverso, pois a
sociedade vé a “gramatica, como se ela fosse uma espécie de fonte mistica invisivel
da qual emana a lingua ‘bonita’, ‘correta’ e ‘pura’” (p. 64).

Como vimos acima, varios tedricos engajados em um ensino demaocratico,
por meio da introducdo da variacdo linguistica em sala de aula, denotam a
importadncia de o ensino ser voltado a pluralidade linguistica. Essa mudanca é
essencial para eliminar alguns conceitos e preconceitos que circulam nesse meio
gramatical normativo; um deles é que para se falar e escrever bem é necessério
saber gramética. Mas Marcos Bagno (1999) vem para mostrar que essa afirmacao é
infundada. Ele faz a seguinte afirmacdo: “Esse mito esta ligado a milenar confusao
que se faz entre lingua e gramatica normativa. Mas é preciso desfazé-lo” (BAGNO,
1999, p. 66).

Essa confusdo entre lingua e gramatica, que Bagno (1999) cita em seu livro
Preconceito linguistico: o que €, como se faz?, também é abordada por Irandé
Antunes (2007), em Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras
no caminho. Antunes (2007, p. 53) sustenta que, “se lingua e gramatica nao se
equivalem, saber gramatica ndo € suficiente para uma atuagéo verbal eficaz’. Sendo
assim, o ensino baseado somente na Gramatica ndo é suficiente para
desenvolvermos em nossos alunos as capacidades de falar, ler e escrever

satisfatoriamente.
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Dessa maneira, Antunes (2007) vem para nos mostrar que h& outros trés
conhecimentos necessarios, que devem ser mesclados ao da gramética, em sala de
aula. Sendo eles: o conhecimento do real e do mundo, o conhecimento dos recursos
de textualizacdo e o0 conhecimento das normas sociais de uso da lingua.
Discorremos a seguir, sobre cada um deles.

O primeiro consiste no conhecimento de mundo adquirido pelo falante ao
longo do tempo. “E, na verdade, com o apoio que se tem do conhecimento de como
as coisas se organizam, se distribuem no mundo da experiéncia” (ANTUNES, 2007,
p. 56); o segundo, por sua vez, consiste na organizacdo do texto, a sequéncia
necessaria para se dar coeréncia ao mesmo; e por fim, o terceiro, consiste na
monitoracdo do comportamento dos falantes em interacdo discursiva (ANTUNES,
2007, p. 63).

Apbés as explicacdes acima, €& possivel atestar que “o conhecimento
linguistico ndo basta; ndao é suficiente” (ANTUNES, 2007, p. 64). Sendo assim, é
imprescindivel a mesclagem, em sala de aula, dos trés conhecimentos descritos
anteriormente, pois, para formarmos cidaddos capacitados a falar, ler e escrever os
mais diversos textos é preciso tirar o foco da gramética e abrir espaco para
procedimentos que, de fato, vao contribuir para esse sucesso.

Mas se ha todas essas contribui¢cdes de pesquisadores a favor da mudanca
de perspectiva do ensino — de um ensino conservador ao ensino democratico - por
gual motivo essa mudanca ndo chega aos nossos LDs? Para responder a essa
pergunta, nos apoiaremos em Bagno (2013); o autor afirma que, na maioria das
vezes, as editoras exercem pressdo para que 0S materiais visem 0 ensino
tradicionalista, com o intuito de economizar custos de producdo e que também
estejam de acordo com as expectativas de muitos professores e todos os envolvidos
com o ambiente educacional. Portanto, enquanto esse processo pelo qual passa o
LD até chegar a escola for guiado por empresas privadas, as quais visam o lucro
(BAGNO, 2013), ndo teremos livros voltados para a tematica de um ensino
democrético.

Ainda em Bagno (2013) ha a afirmacéo de que as pesquisas produzidas com
0 intuito de avaliar os materiais didaticos mostram que as obras mais escolhidas
entre professores sdo as de carater tradicional. O autor explica que isso acontece
por conta da deficiéncia na formacdo de professores, pois eles ndo estédo

preparados para trabalharem com livros que trazem um grau de complexidade maior
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e, também, por conta das precérias condi¢des de trabalho a que esses professores
séo submetidos.

Para essa mudanca, Antunes (2003) afirma que:

Isso supbe uma acdo ampla, fundamentada, planejada, sistematica e
participada (das politicas publicas — federais, estaduais e municipais
— dos professores como classe e de cada professor em particular),
para que se possa chegar a uma escola que cumpra, de fato, seu
papel social de capacitacdo das pessoas para o exercicio cada vez
mais pleno e consciente de sua cidadania (ANTUNES, 2003, p. 33-
34).

2.3. “Certo” e “errado”?

Ainda baseada nas informag¢fes de Marcos Bagno (1999), iniciaremos outro
ponto pertinente acerca dessa discusséo: o julgamento, em relacdo a fala do outro,

em certa e errada:

enquanto a lingua € um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se
detém em seu curso, a gramética normativa € apenas um igapd, uma
grande poga de agua parada, um charco, um brejo, um terreno
alagadico, & margem da lingua. Enquanto a agua do rio/lingua, por
estar em movimento, se renova incessantemente, a agua do
igapé/gramatica normativa envelhece e sé se renovara quando vier a
préxima cheia (BAGNO, 1999, p. 67).

A partir da afirmacdo acima percebemos o quéo infinita € a nossa LP, o quéo
heterogénea e o quanto, por extremo equivoco e falta de fundamento cientifico, é
vista nos LDs e compéndios gramaticais como uma lingua petrificada, ou até
mesmo, sendo representada por somente uma das variedades da lingua (norma
padrdo) como se essa variedade deve ser usada em todas as ocasifes, pois seria a
forma “correta”. Dessa maneira, sdo excluidas todas as outras formas, pois sao

consideradas como “erradas”.
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Mas, para Bagno (1999), “tudo aquilo que é considerado erro ou desvio pela
gramatica tradicional tem wuma explicacdo lbgica, cientifica, perfeitamente
demonstravel’. Dessa maneira, o erro € mais complexo do que € proposto pelos
gramaticos e conservadores da lingua. Bagno (2007, p. 61) sustenta que “o erro é
uma invencdo do ser humano”. Dessa maneira, os “erros” considerados pelos
gramaticos conservadores sdo, na verdade, as variacdes linguisticas. Um processo
natural as linguas vivas.

Bagno (2002) argumenta que:

JA estd mais do que comprovado que, do ponto de vista
exclusivamente cientifico, ndo existe erro em lingua, o que existe é
variacao € mudanca, e a variagdo € a mudanga nao sao ‘acidentes
de percurso’: muito pelo contrario, elas sdo constitutivas da natureza
mesma de todas as linguas humanas vivas (BAGNO, 2002, p. 71-
72).

Portanto, para que seja “erro” é necessario que o falante ndo siga as regras
de funcionamento da lingua. Para ilustrar a nogédo de erro, um exemplo de Bagno
(1999, p. 125):

(1)*Aquela garoto me xingou.

(2)*Eu nos vimos ontem na escola.

(3)*Jdlia chegou semana que vem.

(4)*Nao duvido que ele ndo queira nao vir aqui.

(5)*Que o livro que a moca que Luis que trabalha comigo me apresentou

escreveu é bom ndo nego.

As sentengas expostas anteriormente sO seriam passiveis de execuc¢ao por
estrangeiros, mas de forma alguma por um falante nativo da lingua.

Possenti (2012, p. 38) ratifica que “ndo ha lingua que permanega uniforme.
Todas as linguas mudam”. Dessa maneira, ndo ha somente uma lingua “certa”, pois,
todas as maneiras de dizer, seguindo as regras de organizagdo da lingua, sdo
aceitaveis. Devemos mudar a concepcao de lingua uniforme, para uma lingua

heterogénea, essa mudanca refletiria diretamente no ensino/aprendizagem de LP.
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Pois, “toda atividade pedagogica de ensino de portugués tem subjacente, de forma
explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepgao de lingua” (ANTUNES,
2009, p. 39).

Dessa maneira, devemos desfazer este outro equivoco e ensinar aos n0Ssos
alunos a diversidade linguistica e ndo somente uma parcela da lingua, contestando
que somente aquela lingua é “certa” e tudo aquilo que se desviar desse modo é

“errado”.



3. Analise da variacdo linguistica no livro didatico Vontade de Saber Portugués

O capitulo a seguir tem como objetivo analisar a maneira como se da o
tratamento da variagéo linguistica no LD Vontade de Saber Portugués, usado como
objeto de estudo para este presente trabalho. Para tal andlise, nos calcaremos em
tedricos como: Carlos Alberto Faraco (2008), Faraco e Zilles (2015), Louis-Jean
Calvet, (2002), Marcos Bagno (2002, 2013), Mario Perini (2014), Soares (2014) e
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004).

O capitulo possui a seguinte divisdo: 3.1. Apresentacao metodoldgica, 3.2.
Andlise do objeto, subdividida em: apresentacdo da obra, sumario da obra e a no¢éo

tedrica trazida na obra e 3.3. Que portugués nés vamos ensinar nas escolas?

3.1. Apresentacdo metodoldgica

O nosso objeto de estudo consiste em um LD, intitulado Vontade de Saber
Portugués, de Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, destinado ao 6° ano do
Ensino Fundamental, na cidade de Mossamedes-GO. Ambas as autoras s&o
graduadas em Letras pela Universidade de Londrina (UEL), especialistas em Lingua
Portuguesa pela mesma Universidade (UEL) e professoras de Portugués em escolas
da rede particular de ensino. Tatiane Brugnerotto possui um titulo a mais, pois
também é especialista em Literatura Brasileira pela UEL.

O referido LD foi escolhido a partir da leitura do livro de Marcos Bagno
(2013), Sete erros aos quatro ventos: a variacdo linguistica no ensino de portugués.
Neste livro, Bagno analisa os LDs aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico em 2008, para a utilizacdo nas escolas publicas brasileiras. O autor
investiga 24 cole¢des, cada uma contendo quatro volumes e destinadas as salas de
5° a 8° série. Essa investigacdo € acerca do modo do tratamento da variagdo
linguistica nesses livros aprovados e para tanto, a investigacao parte da premissa da
pluralidade linguistica, que o autor acredita contribuir para o desenvolvimento da
competéncia linguistica dos alunos.

A partir de entdo, deu-se o interesse em avaliar o modo de tratamento da

variacao linguistica no LD. Como a pesquisadora em questdo exercia a funcdo de
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professora no Colégio Estadual Bardo de Mossamedes e tinha contato com o livro
que sera o nosso objeto de pesquisa, entdo ele foi escolhido para a analise
monografica. Agora, ap0s a apresentacdo das autoras do LD e de ter pontuado o
motivo e o interesse pela seguinte analise, faremos uma breve apresentacdo da
estrutura do material didatico.

O livro Vontade de Saber Portugués é constituido por seis unidades, sendo
elas: “A arte de se comunicar”, “Histérias que divertem e ensinam”, “Ha algo de
estranho no ar’, “Meio ambiente: responsabilidade de todos”, “O prazer de ler’”,
“‘Herdis: fantasia ou realidade?”. Cada unidade possui dois capitulos que,
curiosamente, cada um, sdo nomeados de acordo com o género a ser trabalhado e
cada um dos capitulos sdo constituidos por alguns subitens. Os subitens presentes
nos capitulos sao: “Estudo do texto”, “Ampliando a linguagem”, “Producéao escrita”,
“Interacao entre os textos”, “A lingua em estudo” e “Producgéo oral”.

Quanto a constituicdo dos subitens presentes nos capitulos, € notavel a
irregularidade quantitativa relativamente a distribuicdo. Vejamos que alguns subitens
aparecem repetidas vezes dentro de um mesmo capitulo, enquanto que outros
subitens aparecem apenas uma vez. Exemplos de maior frequéncia dos subitens
dentro de cada capitulo: “Ampliando a linguagem” e “Estudo do texto”. E como
exemplo de menor frequéncia dos subitens dentro de cada capitulo, os subitens “A
lingua em estudo”, que tem somente um subitem em cada capitulo, e “Producao
oral”’, que aparece somente cinco vezes em um livro com 12 capitulos. Entdo, apos
essa avaliagdo da estrutura do LD em estudo, podemos afirmar que a disposi¢cao
dos capitulos e subitens no sumario é irregular.

Procuramos analisar o sumario, primeiramente, e sua estrutura, para que ja
pudéssemos perceber como o0s capitulos e subitens eram dispostos em cada
unidade. A partir dai, investigariamos como seria a parte destinada a variacédo
linguistica, que é o0 nosso objetivo principal. Ja podemos adiantar que ela é
insuficiente, pois ha somente quatro paginas que abordam esse tema. Sobre esse
assunto, nos contentaremos com 0 exposto aqui, pois 0 mesmo sera explanado
cuidadosamente mais a frente.

A partir de agora analisaremos o material didatico. Tal analise sera dividida
em: proposta de tratamento da variacdo linguistica exibida pelo LD, o componente
especifico do LD que trata da variagdo linguistica e o tratamento transversal da

variacao linguistica no LD.
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3.2. Anélise do objeto

Como pudemos observar anteriormente, ao decorrer deste trabalho, na
maioria das vezes, por motivos historicos e sociais, a lingua imposta como “certa” é
a norma padrdo (uma idealizagdo da lingua). Dessa maneira, automaticamente, séo
excluidas todas as outras variedades que compdem a nossa LP. Nesse viés de
lingua “certa” e lingua “errada”, a norma padrao é tomada como a unica “correta”, a
Unica que deve ser estudada, ocupando assim, todo o espaco das aulas de LP, que
poderiam ser calcadas na diversidade linguistica, contribuindo assim, para o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.

No ambito escolar essa concepcdao reducionista de lingua acaba tendo como
um forte meio de expressédo o LD, que além de reduzir a lingua a uma Unica norma,
também acaba por disseminar o preconceito linguistico® entre os que o manuseiam.
Essa reducédo € o reflexo da concepcédo de lingua que os seus autores e as editoras
possuem. Concepcdo essa que ndo contribui em nada com o que deveria ser o
objetivo das aulas de LP: a ampliagdo da competéncia linguistica dos alunos.

Seguindo essa perspectiva, nos propusemos a analisar o LD Vontade de
Saber Portugués, de Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, livro destinado a 6°
série da segunda fase do Ensino Fundamental. A andlise é dividida em trés partes,
focadas, cada uma delas: na proposta de tratamento da variacdo linguistica
apresentada pelo LD, no componente especifico do LD que trata da variacédo

linguistica e no tratamento transversal da variacao linguistica no LD.

3 O termo preconceito linguistico refere-se a uma forma de exclusdo social, surgida a partir da

ideia de que ha somente uma Lingua Portuguesa correta. Para maiores informagdes, consultar
Preconceito Linguistico de Marcos Bagno (1999).
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3.2.1 A proposta de tratamento da variagao linguistica no LD

Julgamos como sendo a proposta de tratamento da variacdo linguistica do
LD um conjunto composto por: a apresentacdo da obra, o sumario da obra e a nocéo
teorica trazida na obra. Dessa maneira, verificaremos por meio desses trés itens
como é referenciada a variagdo linguistica, pelo ponto de vista das autoras. Sendo
assim, vamos pontuar: 1. se o LD se propde expressamente a trabalhar a variacéao
linguistica; 2. o quanto o LD vai trabalhar a variacdo e 3. o qué o LD entende por
variacgao linguistica.

Ao observarmos a apresentacdo do livro, na pagina 3, podemos perceber
gue as autoras ndao se comprometem em trabalhar com a variacao linguistica no LD.
Neste sentido, apenas temos a seguinte frase: “[...] no dia a dia entramos em contato
com uma infinidade de situacfes que requerem o emprego das multiplas linguagens
e discursos” (TAVARES & CONSELVAN, 2012, p. 3). Neste trecho, notamos que as
autoras mencionam que em cada situacdo contextual diferente se requer uma
linguagem especifica, vinculando a lingua a uma dada situacdo, mas em nenhum
momento propdem uma pedagogia que ampliara a capacidade linguistica do aluno.

Quando as autoras mencionam “infinidade de situagées que requerem o
emprego das multiplas linguagens e discursos”, elas estdo fazendo uma referéncia
ténue ao termo heterogeneidade linguistica. O adjetivo ténue é utilizado para
caracterizar uma simplificacdo das autoras quanto a realidade linguistica do PB.
Para Faraco (2008):

No plano empirico, uma lingua é constituida por um conjunto de
variedades. Em outras palavras, ndo existe lingua para além ou
acima do conjunto das suas variedades constitutivas, nem existe a
lingua de um lado e as variedades de outro, como muitas vezes se
acredita no senso comum: empiricamente a lingua é o préprio
conjunto das variedades. Trata-se, portanto, de uma realidade
intrinsecamente heterogénea (FARACO, 2008, p. 31).

Vejamos que no sumario a unica parte destinada ao trabalho com a variacao
linguistica esta no primeiro capitulo, no subitem “A lingua em estudo” com a seguinte

divisdo: “A lingua e suas variagdes”; “Giria” e “Variedade Regional”. De inicio, ja
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percebemos uma abordagem, quantitativamente falando, insuficiente, pois o espacgo
destinado ao assunto ocupa somente quatro paginas, numero insignificante, pois o
LD constitui um total de duzentos e cinquenta e seis paginas. Embasados nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos, anteriormente expostos, caracterizamos o
espaco destinado a variagdo linguistica insuficiente, devido ao tratamento de
somente uma variacao linguistica, sendo que, apontamos nas paginas anteriores
que a lingua varia em mais quatro modos - diastratico, diafasico, diamésico,
diacrénico - e ndo somente em um (diatopico).

Na pégina 30, podemos perceber também outro equivoco, pois as autoras
resumem a variagdo linguistica a variedade regional. Nesse sentido, agora iremos
pontuar como as autoras caracterizam a variacao linguistica no LD. Na pagina
anterior, 29, € exposto um poema de Catullo da Paixdo Cearense, poeta e cantor
popular nascido no Maranhdo, com o propésito de abordar a variedade regional — a
variacdo diatépica -, podemos perceber que esse poema surge de um recorte
intencional das autoras, que poderiam se apropriar de outros textos para
exemplificar as outras variacées — diastratica, diamésica, diafasica e diacronica - que
constituem a lingua. A partir desse recorte em que esté presente somente a variagao
regional, podemos destacar também que, ao fazerem isso, as autoras tomaram uma
posicdo preconceituosa, em relacdo a lingua, pois caracterizam como variacao
linguistica somente o falar das pessoas que vivem no meio rural. Explicitando assim,
a ideia de que a lingua sofre variacées/mudancas somente nesse meio. O que nao é
verdade, como vimos anteriormente que essa variagao ocorre em cinco tipos/modos.

Segue a definicdo do que venha a ser variedades regionais, dada pelas

autoras:

z

O poema de Catullo é marcado por uma linguagem tipica de
determinadas regides brasileiras. As diferentes formas de falar, que
variam de regido para regido, sdo denominadas variedades regionais
(ALVES; BRUGNEROTTO, 2012, p. 30).

Ainda na mesma pagina, 30, logo abaixo da definicdo de variedades
regionais, sao propostas atividades, em um item intitulado “Praticando”. Vejamos a

seqguir:
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Figura 1: Atividades

Pl O territério brasileiro é extenso e algumas regides sdo muito diferentes umas das
outras, como na maneira como os falantes denominam certos alimentos, objetos
e_tc. A palavra menino, por exemplo, corresponde a pi4 em Santa Catarina e a gu-
ri no Rio Grande do Sul.

a) Consulte um dicionario para encontrar algumas variagbes das palavras a seguir.
tangerina mandioca meio-fio semaéforo

b) Depepdendo da regido do pais, alguns brinquedos e brincadeiras também podem rece-
ber diferentes nomes. Veja como s&o conhecidas a amarelinha e a pipa em alguns
estados brasileiros.

[..]

A academia ou cademia é conhecida como amarelinha
ou marelinha, no Rio de Janeiro, maré, em Minas Gerais, e
recentemente avido, no Rio Grande do Norte. Na Bahia di-
zem pular macaco.

Luls da Camara Cascudo. Diciondrio do Folclore Brasileiro. Sao Paulo: Melhoramentos, 1979.p.7.

[..] arraia (Bahia), pipa (Rio de Janeiro), papagaio e pipa
(S@o Paulo), pandorga (Parand, Rio Grande do Sul e Santa Ca-
tarina), quadrado, tapioca e balde (Nordeste e Maranhio).

<, com.

Histéria das pipas, pandorgas e papagaios. Extraido do site:
das-pip: Papagaios/>. Acesso em: 1 mar. 2011

Como sao conhecidas essas brincadeiras na regiao onde vocé vive?
30

Fonte: ALVES; BRUGNEROTTO (2012), p. 30.

Ao observarmos a atividade, podemos perceber que ela estd em
consonancia com a definicdo de variacao linguistica — a variacao diatopica — trazida
pelo LD, pois apresenta quatro palavras que indicam a variagcéo regional, as quais
podem levar a crer que a variacao linguistica acontece prioritariamente no nivel
lexical. Dessa maneira, as autoras conseguem permanecer condizentes com a
nocéao tedrica apresentada, mas ndo em harmonia com a realidade linguistica, pois,
como vimos anteriormente, ha mais niveis e modos em que a lingua varia. Seguindo
assim, fiéis a GN.

Como foi abordado no primeiro capitulo deste presente trabalho, a variacao
linguistica ndo se resume somente a variedade regional (diatopica), mas ha, além
dessa, mais quatro modos de variacdo: diastratica, diamésica, diafasica e
diacrénica. O primeiro tipo consiste na “diferenca causada pelos diferentes niveis de
escolaridade, pelos diversos aspectos sociais, entre outros fatores” a que os falantes
estdo ligados (SOARES, 2014, p. 15). Por sua vez, o segundo tipo “trata das
diferengas existentes entre a escrita e a oralidade” (SOARES, 2014, p. 15). Ja o
terceiro tipo “aborda as questdes referentes ao uso que os individuos fazem da
lingua em diferentes situagdes comunicativas” (SOARES, 2014, p. 15). E, por fim, o
quarto tipo faz referéncia “as faixas etarias” (CALVET, 2002, p. 111).
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Acerca do referido equivoco, Faraco (2008) afirma que:

Nos livros, os fendmenos de variagdo sdo ainda marginais e
maltratados (sdo abordados tendo a cultura do erro como pano de
fundo). Quando se fala em variedades da lingua, predominam
referéncias a variacdo geografica (...). No entanto, os fenbmenos séo
aqui apresentados muito mais de uma maneira anedética do que
como expressdes linguisticas da histéria das comunidades de cada
regido (FARACO, 2008, p. 177).

Seguindo a mesma perspectiva, Bagno (2013), aponta que:

A reducdo do conceito de variagdo linguistica a variagdo regional
acaba por folclorizar (no mau sentido do termo) o fendmeno. Seria
muito mais interessante fazer a aluna e o aluno reconhecerem que a
lingua é sim, heterogénea e variavel, inclusive na fala e na escrita
das pessoas altamente escolarizadas (...) sem nenhum vinculo com
a cultura rural. O problema é que, quando se faz a abordagem da
variagdo presente nas normas urbanas de prestigio, ela vem sempre
atribuida a “linguagem informal”, a ‘linguagem coloquial’, a
“descuidos”, “desvios”, “distragées” e outras designagfes totalmente
inadequadas. Essa atribui¢cdo deriva, na verdade, de uma tentativa —
nao explicitada — de veicular um modelo de “norma culta” limitado a
lingua escrita mais monitorada e respeitosa das regras estritas de
corregdo previstas nos compéndios normativos (...) (BAGNO, 2013,
p. 87).

Dessa maneira, calcados em Bagno (2013) e Faraco (2008), podemos
reafirmar a falha existente no LD em estudo, com o intuito de ensinar variacao
regional com HQs.

Nesse topico, abordamos a proposta de tratamento da variagcédo linguistica,
agora, de forma progressiva, abordaremos no proximo tépico a parte especifica da

variacao linguistica no LD.
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3.2.2 A parte especifica do LD que trata da variagcéo

No presente topico, temos como intuito analisar a variacdo linguistica na
parte especifica no LD que se prestaria ao seu ensino. Caracterizamos como parte
especifica a parte em que é trabalhada, ou onde deveria ser trabalhada, a variacao
linguistica.

Atentemo-nos a histéria em quadrinho que se segue:

Figura 2: Historia em quadrinho - Xaxado

“vocE
JA ouviu
FALAR DA
INTERNET?

AH, SIM | E VOCE
TEM MULTOS AMIGOS QUE
NAVEGAM NA REDE?

TENHO NAO,
SINHORA...
oy

Xaxado: Xaxado 3: 365 tiras em quadrinhos, de Antonlo Cedraz. Salvador: Cedraz, 2008. p. 55. v.1.

AQUI NOIS USA
AREDE PRA DURMIR”
OU REGAPEXET

© 2011 Cedraz/Ipress

——

Estidio Cedraz- 916

7

Fonte: ALVES; BRUGNEROTTO, (2012), p. 27.

Observemos que a historia em quadrinho consiste em uma conversa entre
uma reporter e o0 personagem Zé Pequeno. Nas falas de Zé Pequeno ha algumas
palavras que sdo consideradas como informais geralmente usadas no dia a dia.
Percebemos que a explicagéo, oferecida pelo LD ao referido fendbmeno, vem logo
abaixo da HQ estabelecendo uma relacdo entre a variacdo linguistica e a fala do
personagem Zé Pequeno. Dessa maneira, o livro expde que variacao linguistica se
resume apenas a essa variedade da lingua, a variacdo diatdpica. Outra vez,
percebemos que o LD trabalha fortemente com a variacdo regional (diatopica),
excluindo todas as outras. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 30) “no Brasil, a
variacdo regional se manifesta mais na pronuncia de alguns sons, no ritmo, na
melodia e em algumas palavras.”

No primeiro quadrinho, Zé Pequeno é indagado pela repoérter se ja teria
ouvido falar da internet. Zé Pequeno usa duas palavras que fogem do que consta
em gramaticas e dicionarios: ‘Artuzim’ e ‘mostrd’. Esses dois vocabulos sofrem uma
alteracdo do morfema sufixal e uma monotongacao, respectivamente. O primeiro

fendmeno consiste na troca do sufixo ‘-inho’, pelo ‘-im’. Ja o segundo, consiste na
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queda da vogal final, ou da coda silabica, com o que o ‘ou’, um ditongo, acaba sendo
pronunciado somente ‘4’. Na palavra ‘mostrd’, a semivogal que ocupa o lugar da
segunda consoante nas silabas CVC, esta sujeita a eliminacdo. A perda nos
ditongos da semivogal resulta em um processo denominado monotonga¢do. Como
por exemplo, ocorrendo também em: ‘falou’ > ‘fald’; jogou’ > ‘jogd’.

No terceiro quadrinho ocorrem cinco fenbmenos de variagdo linguistica:
‘néis’, ‘rede’, ‘durmir’, ‘pegad’ e ‘péxe’. O primeiro fendbmeno consiste em uma forma
usada paralelamente ao ‘nés’ (formal), que pode ser caracterizado como uma
ditongacdo. Ditongagcdo € a duplicacdo de uma vogal. J& o segundo fendbmeno
consiste em uma ambiguidade lexical, pois Zé Pequeno imaginou que a ‘rede’,
citada pela repérter, seria a rede de pescar ou a de descanso — aparentemente as
Gnicas que ele conheceria... -, mas ela é usada no sentido de internet. O terceiro
fendbmeno consiste na troca do ‘o’ pelo ‘u.

Por sua vez, o quarto fendmeno consiste na queda do ‘r’ final, uma alteracao
morfologica. O /r/ pés-vocalico da palavra ‘pega’ tende a ser suprimido,
especialmente nas formas infinitivas. Quando ocorre essa supresséao, a vogal final é
alongada, recebendo assim, intensidade. Alguns exemplos, retirados de BORTONI-
RICARDO (2004, p. 85), do referido fendbmeno: ‘correr’ > ‘corré’; ‘desenvolver >
‘desenvolvé’. Ainda em Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) |é-se que o /r/ p6s-vocélico,
independentemente da forma como € pronunciado tende a ser suprimido. E, por fim,
0 quinto fendmeno também consiste na monotongacao, ocorrida com a queda do ¥,
sendo pronunciado somente o ‘é’. Para o referido fenémeno, Bortoni-Ricardo (2004,
p. 96), afirma que o segmento /x/ € um fonema pronunciado na regido alta da boca,
o palato, como a vogal /i/. Sendo assim, a consoante /x/ e a vogal /i/ sdo sons homo-
organicos, quanto ao seu ponto de articulacdo. As consoantes homo-organicas séo
as que mais propiciam a monotongacao. Sobre a grafia ‘péxe’, Bagno (2013, p. 85)
argumenta que “ela quer simplesmente representar outro traco gradual (...) : a
eliminacao da semivogal [i] dos ditongos quando ela precede uma consoante palatal
(...)".

Se tudo isto ndo bastasse, a tentativa de representacdo da fala por meio de
quadrinhos nédo é fiel a realidade dos fatos, sendo assim, inadequada para o
tratamento da variagéo linguistica. Faraco (2008, p. 177-178) ratifica que o uso de
quadrinhos “esta muito longe de representar, de fato, uma variedade do portugués
rural. E antes uma elaboracéo estereotipada de um certo falar rural”. Bagno (2013)
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também acha inadequado o uso de quadrinhos para a representar a fala. Para ele as
HQs “n&o s&o representagbes fiéis das variedades linguisticas que elas
supostamente veiculam”.

Na pagina seguinte, 28, podemos constatar outra falha cometida pelo LD.
Vejamos que as autoras caracterizam as girias como variacao linguistica. Vejamos a

definicdo dada pelas autoras para o referido fendmeno:

As palavras ou expressdes empregadas por um determinado grupo
social em registros informais de comunicagdo recebem o nome de
giria. A giria constitui uma variedade da lingua, usada com o objetivo
de efetivar a comunicacéo entre falantes de um grupo de pessoas, e
pode ser caracterizada pela dificuldade de compreensdo por outras
pessoas. (ALVES & BRUGNEROTTO, 2012, p. 28. Grifo nosso.)

ApoOs essa definicdo percebemos que as autoras caracterizam a giria como
uma variagdo linguistica. Alguns autores desconsideram esse posicionamento, como
Louis-Jean Calvet (2002):

O que se chama de giria é na realidade um conjunto de praticas
caracterizado por:

- alguns tracos sintaticos, por exemplo a utilizacdo intransitiva de
verbos normalmente transitivos: “Sujou!” para se referir a um evento
inesperado, portador de eventual risco;

- alguns tragos fonéticos, por exemplo a pronuncia “veio” por “velho”
e “sartd” por “saltar”;

- um conjunto lexical produzido seja pela aplica¢éo de regras do tipo
gue acabamos de descrever, seja pela aplicacdo de regras de
transformagédo, como no verlan (CALVET, 2002, p. 113).

Assim, como se deduz da citagdo de Calvet, ndo se pode afirmar que a giria
€ uma variedade de lingua.

Até aqui, trabalhamos com a verificacdo da proposta de tratamento da
variacao linguistica no LD e com a analise do componente especifico de tratamento
da variacdo linguistica. A partir de agora, verificaremos se ha o tratamento
transversal da variacdo linguistica, e se sim, qual o modo do referido tratamento no

LD. Julgamos necessario esse tratamento para mostrarmos a importancia da
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perspectiva da pluralidade linguistica perdurar por todo o livro, sendo demonstrada

nos usos linguisticos e ndo somente ser abordada em um Unico item.

3.2.3 O tratamento transversal da variacao linguistica

Na pagina 173, do LD em estudo, consta um quadro de pronomes da LP,

gue segue abaixo:

Figura 3: Quadro de pronomes pessoais — Vontade de Saber Portugués

singular eu me, mim, comigo
12 pessoa 3 ;
plural nos nos, Conosco
singular tu te, ti, contigo
2% pess0 -
plural v0s V0S, CONVOSCo
singular ele, ela 0, 8, Ihe, se, si, consigo
32 pessoa - =
plural eles, elas 0s, as, Ihes, se, si, consigo

Fonte: ALVES; BRUGNEROTTO (2012), p. 173.

Notamos que o0 quadro esta desatualizado, ou seja, 0s pronomes abordados
estdo praticamente todos em desuso. Para ilustrar, segue um quadro de pronomes
utilizados atualmente, uma oportunidade de tratar, transversalmente, a variacao
linguistica, em contetdos tidos como tradicionais.Um quadro que consta a utilizacéo
dos pronomes atualmente usados. Uma possivel maneira de trabalhd-lo em LDs
para mostrarmos aos nossos alunos a realidade linguistica e deixar de lado a
idealizacdo da lingua. Este quadro foi retirado do livro Pedagogia da variacao

linguistica: lingua, diversidade e ensino:
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Figura 4: Quadro de pronomes — Pedagogia da variacao linguistica: lingua,

diversidade e ensino.

Figura 6: quadro final — indicagdo do paradigma mais distante do grupo em sala.

Fonte: FARACO & ZILLES (Orgs.), p. 282.

Apés esta andlise do LD Vontade de Saber Portugués, das autoras
Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto, podemos afirmar que, quanto ao modo de
tratamento da variacdo linguistica, podemos caracteriza-lo como paupérrimo. Essa
definicdo se calca em autores engajados e compromissados com o ensino de lingua
materna como Marcos Bagno, Stella Maris Bortoni-Ricardo, Irandé Antunes, entre
outros. Esses autores defendem a variacao linguistica como componente das aulas
de LP, pois, a partir de sua inclusdo nas aulas, o professor se compromete com a
ampliacdo da competéncia linguistica de seu aluno, que € o objetivo primordial das

aulas de LP. Nessa perspectiva, para Bagno (2002):

uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, entao, discutir
os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica, enfatizando
a carga de discriminacdo que pesa sobre determinados usos da
lingua, de modo a conscientizar o aluno de que sua producédo
linguistica, oral ou escrita, estard sempre sujeita a uma avaliacdo
social, negativa ou positiva. (BAGNO, 2002, p. 75)
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Entretanto, quando o docente foca as suas aulas somente em regras
gramaticais e em uma transmissao de conhecimento voltado somente para a norma-
padrao, ele ndo contribui para a heterogeneidade linguistica do aluno, muito menos,
0 conscientiza acerca do estigma que cada variante, que nao seja a horma-padrao,
carrega. Pelo contrario, o aluno deixa a escola pensando que ele ndo sabe nem a
sua propria lingua. Portanto, no intuito de desfazermos esse equivoco que perdura
no meio educacional ha séculos, analisamos o LD para mostrarmos que a
perspectiva de variacao linguistica trazida pelo livro é insuficiente. Insuficiente, pois,
ndo contribui para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, o que

deveria ser o objetivo primordial das aulas de LP.
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Concluséo: Que portugués n6s vamos ensinar nas escolas?

Apoés toda uma explanacao reflexiva guiada por teéricos que defendem um
ensino calcado na pluralidade linguistica, e de analisarmos os problemas no estudo
da linguagem que ainda norteiam o ensino de LP e a elaboracdo de LDs, podemos
afirmar que o tratamento da variacdo linguistica no livro Vontade de Saber
Portugués é insuficiente, de maneira que ndo corresponde as expectativas, advindas
da Pedagogia da Variacdo Linguistica para o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos alunos.

Primeiramente, podemos ver que a proposta de trabalho da variagao
linguistica ndo € consistente, lembrando que consideramos como proposta a
apresentacao do livro, o sumario e a nocéao tedrica. Na apresentacdo nada se fala
sobre a variacdo linguistica; em seguida, no suméario, vé-se que € destinado a
variacao linguistica somente um subitem de um Unico capitulo para a explanacao do
mesmo; e, posteriormente, a no¢ao tedrica apresentada é falha, por caracterizar a
variacdo linguistica somente como a variacdo diatdpica (regional). No espaco
destinado a parte especifica para o tratamento da variagdo linguistica, ainda héa
falhas, pois na verdade, o que precisa ser trabalhado, na verdade nédo o é. A falha
perdura durante todo o livro, pois no espagco que poderia ser destinado ao
tratamento transversal da variacdo linguistica, ha um tratamento da lingua na
perspectiva normativista®.

Para Bagno (2013):

Os livros didaticos (LD) constituem, em muitos ambientes escolares,
sobretudo no universo do ensino publico brasileiro, a principal
(quando nao Unica) ferramenta para o processo de letramento nao
s6 dos alunos (e, muitas vezes, de suas familias) como também dos
proprios docentes, cuja formagdo é reconhecidamente precéria,
insuficiente (BAGNO, 2013, p. 7).

A preocupagdo para que se tenham livros compromissados com o

desenvolvimento linguistico dos alunos é pelo fato, como disse Bagno (2013), de ser

Perspectiva calcada no julgamento dos usos linguisticos em “certo” e “errado”.
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o principal, se ndo o Unico material de apoio para os professores em sala de aula.

Dessa maneira, ainda em Bagno (2013):

Fornecer a esse publico discente-docente livros de boa qualidade
tedrica e metodoldgica, sintonizados com os avancgos das ciéncias da
linguagem e da educacdo, representa, portanto, uma politica de
aprimoramento do ensino e, consequentemente, de construgdo da
cidadania (BAGNO, 2013, p. 7).

A partir da analise deste LD sob a perspectiva da Pedagogia da Variacdo
Linguistica, percebemos o quanto o tratamento da variacdo é problematico. Sendo
assim, engajados com o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos,
proporemos um estudo de lingua materna calcado na pedagogia sociolinguistica,

pedagogia que tanto foi falada anteriormente e que consiste, basicamente, em:

uma pedagogia sociolinguisticamente sensivel que ofereca aos
educandos a possibilidade de compreender a heterogeneidade
linguistica da sociedade em que vivem, situar nela as variedades
ditas cultas, abrir-se para seu dominio e, acima de tudo, superar
criticamente qualquer atitude preconceituosa (FARACO & ZILLES,
2015, p. 15).

Para Mario Perini (2014), indo ao encontro dessa perspectiva, afirma que:

Em vez de eliminar pura e simplesmente o estudo de gramatica na
escola (com o que estariamos fechando uma janela), é preciso
redefini-la em termos de formacéo cientifica. S6 assim essa disciplina
— 0 estudo da linguagem, que é o mais importante dos fendémenos
sociais — podera dar sua contribuicdo a alfabetizacao cientifica nossa
e de nossos alunos (PERINI, 2014, p. 66).

Dessa maneira, apds a explanacgéo tedrico-metodoldgica e a andlise do LD
Vontade de Saber Portugués, propomos uma pedagogia voltada para a pluralidade

linguistica. A Pedagogia da Variacdo Linguistica ou Pedagogia Sociolinguistica visa
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uma abordagem das mais diversas variacdes que constituem uma lingua. Afinal,
como disse Faraco (2008), a lingua é constituida de variedades.

Dessa maneira, € de suma importancia termos politicas publicas eficientes
voltadas para 0 nosso ensino basico, pois, ndo podemos também sobrepor a culpa
toda somente nos nossos professores e alunos pela falta de competéncia linguistica
com que o alunado deixa a escola.

Para tanto, temos que lutar para que a variacao linguistica entre nas salas
de aulas de nossas escolas, que o estudo de regras gramaticais e nomenclaturas
abram espaco também para textos orais e escritos, contextualizados, que sirvam de

fato para a ampliacdo da competéncia linguistica dos alunos.
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