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INTRODUCAO

A sociedade moderna é complexa, possui como caracteristica prépria a visdo que a
ordem n&o se faz naturalmente, mas deve ser projetada pela razdo. Neste contexto as relagdes
do homem com seu mundo objetivo e outros homens se tornam contraditorias. A
racionalidade tdo enfatizada deu origem simultaneamente a ordem e a desordem, ao progresso
e a destruicdo, a inddstria e o trabalho alienado.

Deste modo a sociedade moderna se tornou um mundo desenvolvido de
oportunidades gratificantes, mas também um mundo de consequéncias desagradaveis. Uma
época que se destaca por relevante progresso cientifico e desenvolvimento tecnoldgico e
também por atos de violéncia e desumanizacdo das pessoas. Estes atos tem se manifestado no
contexto moderno sem gerar preocupagdes. A dor do outro estd constantemente demonstrada
perante o olhar de muitos e sendo ignorada como se isto ndo interessasse a mais ninguém,
exceto ao que esta a sofrer.

Além do mais neste contexto moderno o poder econdmico tem colocado as pessoas
e objetos no mesmo nivel lhes atribuindo o valor de mercadoria, como também deixado
pessoas excluidas do sistema social por ndo estarem aptas a adaptacdo exigidas pelas leis do
mercado, 0 que vem aumentando o nimero dos que sdo abandonados e marginalizados.

Perante a essas questfes se despertou o desejo de realizar uma analise que vem
refletir sobre o papel da educacdo na formacdo do individuo nesta sociedade, que juntamente
com tantos avancos tem gerado a desumanizacdo. E que mesmo em meio a um grande
desenvolvimento cientifico, a circulacdo constante de informacdes, a divulgacdo do
conhecimento e as exigéncias de uma formacdo educacional cada vez mais especializada, as
pessoas ainda parecem alheias, inconscientes de suas a¢des, parecem nao ter conhecimento de
sua atuacdo como agentes desta realidade.

Como € no contexto social que ocorre as relacdes do homem e, por vez a formagao
de cada ser humano que atua nesta realidade e nela desenvolve relacdes é realizada pelo ato
educativo, educacdo e sociedade, sociedade e educacdo se encontram em uma relagédo
dialética, por isto, ndo é possivel pensar a educacdo desvencilhada do contexto social. Nem o

contexto social sem a contribuigdo da educacéo.



Perante isso, 0 presente trabalho tem por objetivo analisar por meio da pesquisa
bibliografica se a educacéo na sociedade moderna forma individuos criticos e reflexivos com
capacidade de desenvolverem sua identidade e atuar conscientemente na realidade social, ou
desenvolve individuos alienados submissos a ideologia dominante que cada vez mais 0s
oprime. Esta analise procura trazer a reflex&o e, compreenséo das causas que contribuem com
a desumanizacdo do homem no contexto social.

O trabalho busca através de a pesquisa bibliografica analisar a educa¢ao no processo
de formacdo do homem, na sociedade moderna. Procura entender se a educacdo neste
contexto se constitui em um fator de alienagdo ou emancipacdo na formacdo do individuo, se
contribui com uma formagdo mais humana ou possibilita a desumanizagao.

A pesquisa baseia-se em uma abordagem dialética procurando conhecer as relacbes
existentes na sociedade concretizadas a partir de fatos histéricos, econdbmicos e sociais.
Valoriza a contradi¢do para desvendar o real que se mantém oculto, devido aos interesses de
uma classe favorecida pela alienagéo.

Os conceitos como educacdo, alienacdo, emancipacdo, Estado, trabalho e
modernidade sdo observados e apresentados nesta reflexao.

A exploragdo bibliografica se realiza tendo por base as teorias encontradas nas obras
de Adorno, Freire, Bourdieu e Passeron e outros autores sem 0s quais ndo seria possivel
realizar a reflexdo de questdes atuais tdo complexas.

Embora haja muitas concep¢des a cerca da educacdo o que se pretende demonstrar
neste trabalho seque-se em torno de uma concepcao pedagdgica da teoria critica.

Pretende-se com a realizacdo deste trabalho trazer reflexdes a cerca do assunto
apresentado e, que o mesmo possa ser bem utilizado trazendo consequéncias reais para a
sociedade.

O primeiro capitulo tem por finalidade analisar a educacdo como fator de alienacéo e
emancipacdo. Para isto sdo discutidos os conceitos de educacédo, alienacdo, emancipacao e
Estado com o intuito de entender o que tais termos expdem em seus significados. Também
sdo abordados alguns elementos necessarios a compreensdo do problema, tais como: as
estruturas em que se organizaram a sociedade moderna, a origem da escola como instituicdo
publica, o poder do Estado na execucdo de normas que favorecem a elite dominante, a escola
como meio de reproducdo das relagbes de producdo, a atuacdo do professor e as



consequéncias desta atuacdo sobre a formacdo do individuo. Todos estes fatores séo
analisados na busca de reflexdo do problema apresentado.

Ja o0 segundo capitulo realiza uma analise que aborda a relacdo entre educacgéo e
trabalho, tendo por finalidade investigar a atuacdo do Estado no sistema educacional, as
mudancas que ele exige na educacdo para atender ao mercado. Neste capitulo ainda €
apresentado o conceito de trabalho e a reflexdo sobre as ideias liberais que se desenvolveram
a cerca deste, no sistema capitalista.

Em relacdo com o segundo capitulo, o terceiro capitulo continua ressaltando a
atuacdo do mercado sobre a educacgéo exigindo profissionais qualificados para acompanhar o
desenvolvimento tecnolégico. Contudo este capitulo tem por finalidade analisar o impacto
deste avanco técnico na educacdo em relacdo a sociedade moderna, as ac¢Ges e o valor do ser
humano como mercadoria perante as leis do mercado.

Por fim sdo apresentadas as consideracOes finais onde é abordado a conclusdo do
questionamento que tornou possivel este trabalho.



CAPITULO |
EDUCACAO - FATOR DE EMANCIPACAO OU ALIENACAO

A educacdo estd presente na historia do homem desde os tempos mais antigos. Por
mais que venha a ter alguma semelhanga com determinados animais como alguns estudos tem
demonstrado, mesmo assim o homem se difere bastante deles.

Embora o homem seja classificado e ordenado como um animal, ele € o Unico ser
racional, social e transcendente. Todas essas coisas 0 fazem dependente de um aprendizado,
por isso, somente a ele estd destinado o ato de educar, “o homem nao possui aparelho
instintivo como o dos animais e por isso precisa ser socializado para sobreviver, o que é feito
mediante a educagéo recebida das pessoas que o circundam...” (ARANHA, 1996, p. 56).

Educar é uma palavra proveniente do latim, que carrega em si o significado, segundo
Aranha (1996, p. 53), de: “a) educare: criar, amamentar. b) educere: levar para fora, fazer sair,
tirar de, dar a luz, produzir. Dai conduzir de um estado para outro modificar” conforme tais
significados, a educacdo consiste em um processo de socializacdo e humanizagdo. Somente
com outros homens, o ser humano se desenvolve, humaniza e socializa.

Em Freire, estas relagOes sdo estabelecidas dentro de uma realidade social e por meio
delas 0 homem toma consciéncia de seu mundo, de sua historia. Assim o0 ato de educar néo
pode ser realizado sem a media¢ao dos homens e do mundo, “e na medida em que cria, recria
e decide, véo se conformando as épocas histdricas. E também criando, recriando e decidindo
que o homem deve participar destas épocas” (FREIRE, 1987, p. 43).

Diante disso a educagédo se constitui em um fator de extrema importancia para a
formacdo do homem. Embora seja conceituada por muitos pensadores de varias maneiras, a
educacdo nao deixa de expressar seu objetivo, formar o homem.

E tendo em vista uma destas maneiras, Aranha (1996, p. 51) a define de forma ampla
e precisa: “educacdo, ¢ um conceito genérico, mais amplo, que supde o processo de
desenvolvimento integral do homem, isto €, de sua capacidade fisica, intelectual e moral,
visando ndo s6 a formacéo de habilidades, mas também do carater e da personalidade social.”

Através desse conceito, Aranha (1996) demonstra que a educagédo deve proporcionar

0 desenvolvimento do homem de forma geral, tanto deve contemplar suas habilidades para
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integré-lo a sociedade, quanto desenvolver sua personalidade possibilitando a construcdo de
um ser fortalecido, consciente de suas responsabilidades e agcbes. Desta maneira a educagao
requer o desenvolvimento do homem por inteiro, isto €, no aspecto pessoal e social.

De acordo com esse conceito, a educacdo deve promover a integracdo e a formacao
humana, ser o0 meio de assegurar o desenvolvimento de potenciais que sdo inerentes ao
homem e dar-lhe condi¢gbes de se tornar consciente, para ser capaz de participar de forma
atuante e reflexiva em seu mundo.

Partindo dai, torna-se possivel compreender a visdao de Adorno (1995), quando
defende a importancia da educacdo como instrumento de esclarecimento a consciéncia.
Porque ¢ por meio da consciéncia que o homem apreende o “mundo sensivel”. Ele considera
o fato da consciéncia ser produzida a partir da realidade social objetiva e adverte contra 0s
perigos do resultado, que as influéncias desta realidade podem exercer sobre a consciéncia.
Perante isto, assegura que a consciéncia pode ser distorcida, pois as relagcdes socias passaram

a ser complexas em razao da estrutura econdmica em que foram organizadas.

Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia € o pensar em relagdo a
realidade, ao contelido — a relagdo entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo € apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que o pensar é
0 mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educacdo para a experiéncia é idéntica & educacdo para a
emancipacdo. (ADORNO, 1995, p. 151).

Como pode ser visto, a educacédo para proporcionar as condi¢cdes de 0 homem pensar
a realidade de modo a percebé-la conscientemente ndo pode ser ausente da reflexdo
promovida pelo esclarecimento, entdo precisa ser uma educacao critica e reflexiva.

Segundo Adorno (1995) uma educacdo para emancipacdo, porque dela resulta a
possibilidade do homem pensar e se tornar consciente de suas acoes e decisdes, também de se
ver como parte integrante do mundo.

Mas no processo de formacdo do homem, a educacdo tanto pode alienar como
emancipa-lo. Ao observar o processo em que se formou a sociedade, as estruturas em que
foram estabelecidas, torna-se possivel compreender através de Marx o conceito de alienacéo.

Para Marx, a divisdo entre o trabalho material e o trabalho espiritual causado pela
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Diviséo do trabalho trouxe ao homem a condicdo de sentir alheio a0 mundo, porque néo se
conhece naquilo que produz e consequentemente perde de si mesmo por ter suas acgoes
determinadas por outros. Esta alienacdo ocorre a partir do momento em que as forgas

produtivas assumem um controle estranho sobre 0 homem.

O poder social, isto €, a forca de producdo multiplicada que nasce da cooperagdo dos
diversos individuos, porque a prépria cooperagdo ndo é voluntaria, mas natural, ndo
como seu proprio poder unificado, mas sim como uma poténcia estranha situada fora
deles, sobre o qual ndo sabem de onde veio nem para onde vai, uma poténcia,
portanto, que ndo podem mais controlar e que, pelo contrario, percorre agora uma
sequéncia particular de fases e etapas de desenvolvimento, independente do querer e
do agir dos homens e que até mesmo dirige esse querer e esse agir (MARX;
ENGLS, 2007, p. 38).

O termo alienacdo muito usado a partir de Marx, provém da palavra Entfremdung,
que em sua raiz etimoldgica sofre algumas variagcBes, mas carrega em si o significado de:
“Entfremdung deriva de fremd (“alheio”), passado pelo verbo (“alheiar®). Guarda também os
sentidos de “ estranhar “, deparar se com algo ou alguém estranho, ndo reconhecer algo ou
alguém “ (MARX; ENGELS , 2007, p. 548).

Partindo do conceito de alienagdo, a educacdo que apresenta a realidade social
exterior a0 homem como um mundo no qual tenha que se adaptar que ndo exige dele um
pensar profundo, mas enfatiza o executar, torna-se alienante.

Em Freire (1986), a educacdo alienante se faz em forma de imposicéo de contetdos,
negando ao homem o seu pensar de forma critica. A educacdo neste sentido é por ele
denominada de bancaria, porque faz dos homens vasilhas para serem cheias com dep6sitos
prescritos pela elite dominante.

Para ele a educacdo bancéria é alienante, pois sujeita 0 homem a uma consciéncia
gregaria, isto é, propria para adaptacdo ao sistema social. A alienagdo presente no sistema
social provém da dicotomia entre 0 homem e a realidade objetiva, a educacdo neste aspecto
passa a ser apropriada para o fortalecimento deste sistema.

E em razdo desta dicotomia que o homem passa a ter uma visdo distorcida de si e
também da realidade, com efeito, perde de si e a realidade ja ndo € mais entendida por ele
como resultado de suas acgdes, consequentemente sua consciéncia, seu modo de aprender a

vida numa visdo real do pensar e fazer passa a ser ofuscada e dominada pelas ideias que lhe
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sdo impostas. Em Freire, pode ser observado no aspecto da educacdo alienante ou bancaria
como ele a denomina, que a realizacdo do conhecimento ocorre por meio da imposicédo de
conteudos, os quais forcam 0 homem a adaptar-se a conduta de outros como se tais condutas
fossem suas, transformando-os em seres da adaptagdo, “e porque os homens nesta visdo, ao
receberam o mundo que neles entra, ja sdo seres passivos, cabe a educacdo apassiva-los mais
ainda e adapté-los ao mundo” (FREIRE, 1986, p. 72).

Porém, enquanto o conceito de alienacdo designa o estado alheio a realidade, o de
emancipacdo demonstra uma perspectiva diferente. Dispde de termos como autonomia e
libertacdo, os quais carregam em si o significado de governo préoprio. A palavra emancipar
“provém do Latim emancipare, dar a emancipagdo a alguém torna-lo senhor de si,
independente, livre do patrio poder” (ALMEIDA, s/d, p. 1343).

De acordo com tais significados emancipacdo equivale a libertagdo. O termo
libertagdo passou a ser muito usado no decorrer de toda histdria, uma vez que a liberdade
como condi¢cdo humana sempre foi vista como algo complexo. Pois de alguma forma a
liberdade passou a estar relacionada com a diferenca social entre os homens.

Mas para conceituar a emancipacdo, Adorno (1995) vai além do significado
superficial da palavra e procura definir o motivo que a causa. Adorno afirma que um dos
motivos pelo qual se conduz a desumanizacdo na sociedade, refere-se a falta de
esclarecimento da consciéncia. Em sua visdo, entende que os poderes autoritarios néo
condizem com a democracia, pelo fato de conter a imposicdo de normas e auséncia de clareza
para decidir. Como atribui a educacéo a responsabilidade na formacdo do homem, espera que
por meio dela as pessoas se desenvolvam e venham a desenvolver verdadeiramente uma
sociedade mais democratica.

Adorno (1995) baseia em Kant para explicar o conceito de emancipacao, alega que
nele a emancipacdo passa a ser compreendida a partir do momento que explica a menoridade
e, 0 que ele entende como menoridade ndo se refere a falta de entendimento, mas a falta de
coragem no apropriar do entendimento, sem a imposicao de outrem.

Embasado em Kant, demonstra que a emancipacdo sé se torna possivel quando
ocorre o esclarecimento da consciéncia e, é por meio deste esclarecimento que o homem se
torna capaz de tomar decisfes segundo o seu proprio entendimento.

Dai torna-se possivel compreender, que a emancipagdo em Adorno também se define
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como esclarecimento, porque s6 por ele o homem adquire a capacidade de pensar e decidir

por si mesmao.

Ali define a menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipacéo, afirmando
que este estado de menor idade é auto-inculpavel quando sua causa ndo é a falta de
entendimento, mas a falta de decisdo e de coragem de servir-se do entendimento sem
orientacdo de outrem. Esclarecimento é a saida dos homens de sua inculpavel
menoridade (KANT s/d apud ADORNO, 1995, p. 169).

Tendo em vista esse conceito, a educacdo para a emancipacao torna-se aquela que
traz esclarecimento ao homem, Ihe permitindo tomar consciéncia da realidade através da
reflexdo e acgéo.

Por este processo como afirma Freire (1987), o homem compreende que é um ser
transcendente no tempo e como tal é histdrico. Tal compreensdo faz com que ele perceba a
sua relagdo com o mundo e, a consequéncia desta relacdo no mundo. A educacdo que levanta
questionamento quanto a realidade e induz o individuo a acdo, e o conscientiza de sua ligacao
com o0 mundo, é uma educacao critica. Deste modo a educacao necessaria para a emancipacao
se identifica com uma educagdo critica, “... salienta se a necessidade de uma permanente
atitude critica, unico modo pelo qual o homem realizard sua vocagdo natural de integrar-se
superando a simples atitude do ajustamento...” (FREIRE, 1987, p. 44).

Porém a historia do homem ap06s a racionalizacdo da sociedade vem se modificando
em relacdo a sua cultura. Antes o acimulo de conhecimentos, a cultura, era algo produzido e
transmitido pelas relagdes humanas, j& na sociedade moderna a cultura passa a ser
determinada artificialmente pela industria. Mesmo que o desenvolvimento racional apoiado
pelas ciéncias tenha acelerado o progresso e permitido a possibilidade de varios beneficios,
ele também trouxe consigo muitos maleficios, inclusive a massificacdo e a individualidade
humana “a inexoravel intromissdo da ciéncia, que comecou no século XVIII durante o
iluminismo, em atividades mais propriamente concernentes ao individuo humano que fala e
dos sinais teve efeitos sem precedentes e devastadores” (MULLER - HILL s/d apud
BAUMAN, 1999, p. 58).

A racionalizacdo se desenvolve a partir do iluminismo e muda por completo o mundo
dando origem a uma era moderna, de constante progresso e mudancas em todos 0s niveis

sociais. A partir desse periodo o desenvolvimento tecnologico ganhou dimensao, as industrias
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se desenvolveram de forma racional e a divisdo do trabalho social ressaltou as diferengas
entre classes.

As relacdes sociais tornaram-se mais complexas e com a burguesia no poder elas
passaram a serem influenciadas por padrdoes econdmicos, “quando a producdo dos bens
ultrapassa 0 necessario para o consumo imediato, fazendo surgir os excedentes, a estrutura da
sociedade também se altera, e as divisdes de tarefas tendem a acentuar as diferengas sociais.”
(ARANHA, 1996, p. 72).

Nesse contexto a educacdo que antes era informal ou da Igreja, passa a ser formal e
controlada pelo Estado, dando origem a escola como instituicdo. A partir dai a educacdo
formal torna-se um fator decisivo na formagdo do homem para a sociedade, embora essa se

destinasse a poucos homens.

Através de Rousseau, podemos perceber que o seculo XVIII realiza a transicdo do
controle da educacédo da Igreja para o Estado. Nessa época desenvolveu-se o esforgo
da burguesia para estabelecer o controle civil (N&o religioso) da educacéo através da
institui¢do do ensino publico nacional (GADOTTI, 2001, p. 88).

Devido as relacdes de hierarquia existente na sociedade, a educacdo passou a ser
vista como meio de garantir a igualdade entre os homens.

Por meio dela os homens poderiam se especializar e buscar sua ascensdo social, que
era considerada como um fator de emancipacdo, pois a liberdade passou a ser relacionada
como condic¢do de uma classe.

Porém quanto mais 0os homens buscavam a emancipacdo por meio destas ideologias
mais se aproximavam da desumanizagdo, pois passaram a se aniquilar, se sujeitando ao
dominio de outros como também sujeitando outros ao seu dominio, “e sabemos que a
liberdade individual implica a possibilidade de exploracdo econémica, ou seja, a obtencéo de
uma posicédo social vantajosa em relagdo aos outros” (GADOTTI, 2001, p. 92).

Em busca das causas motivadoras da desumanizacdo Adorno (1995), aponta a
auséncia de consciéncia da humanidade, a qual esta atrelada ao desenvolvimento da
racionalidade burguesa. Atribui a sociedade burguesa a causa da massificacdo do homem,
pois esta sociedade impde por um processo de adaptacdo a cultura alienante da industria. Tal
cultura sendo imposta inviabiliza o0 homem de determinar por meio de suas relagdes e

experiéncias a sua propria cultura.
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Neste aspecto, a vida humana passa a ser produzida de acordo com a racionalidade
burguesa, que por vez estabelece normas, as quais favorecem o desenvolvimento econdmico e

a mantém no poder.

A pressdo do geral dominante sobre tudo que é particular, os homens
individualmente e as instituicBes singulares, tem uma tendéncia a destrogar o
particular e individual juntamente com seu potencial de resisténcia. Junto com sua
identidade e seu potencial de resisténcia, as pessoas também perdem suas
qualidades, gracas a qual tém a capacidade de se contrapor ao que em qualquer
tempo novamente seduz ao crime. Talvez elas mal tenham condicdes de resistir
quando lhes é ordenado pelas forcas estabelecidas que repitam tudo de novo, desde
gue apenas seja em nome de quaisquer ideais de pouca ou henhuma credibilidade.
(ADORNO, 1995, p. 122).

Entdo por meio do processo de adaptacdo, a consciéncia torna-se obscura e 0 homem
passa a nao se identificar como autor de seu mundo, se tornando apenas ator, passa a
representar um papel de autonomia quando na realidade esta subjugado a um estado ausente
de emancipagéo.

Diante da pressdo dominante 0 homem passa a ser um objeto e a auséncia de si 0
conduz ao estado de dominacdo e submissdo, deste modo inconscientemente se lanca na

dependéncia da racionalidade de uma classe, cujo interesse vem a ser 0 interesse econémico.

A ordem econbmica e, seguindo seu modelo, em grande parte também a organizacéao
econdmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a depender de situacbes
dadas em relagdo as quais sdo impotentes, bem como a se manter huma situagédo de
ndo emancipacdo. Se as pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a
situacdo existente, se conformar; precisam abrir mdo daquela subjetividade
autdbnoma a que remete a idéia de democracia; conseguem sobreviver apenas na
medida em que abdicam seu préprio eu. (ADORNO, 1995, p. 43).

Porém, para que a classe burguesa permanecesse no poder, conforme Gadotti (2001),
ela apropriou dos ideais iluministas quanto aos principios de liberdade e igualdade, e o0s
utilizou a seu favor. Partindo destes principios a burguesia fortalecia a ideologia que o homem
seria livre na medida em que com o seu trabalho adquirisse riquezas, e a ele estava destinado
0 poder de decidir entre a escassez e a prosperidade econdmica. No entanto essa idéia s
consolidava a liberdade do dominio burgués. A partir dai a idéia de liberdade passou a se

relacionar com a posse de bens. “Da chamada “livre iniciativa” sempre associar a idéia de
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liberdade, no sentido liberal, com a idéia de propriedade. “(GADOTTI, 2001, p. 92).
Todavia essa promessa embora fosse aceita como eficiente escondia em si um poder
destrutivo. Segundo Bauman (1999), a promessa oferecia a liberdade ao homem, mas o
aprisionava. Por ela a classe dominante passou a impor através do Estado — Nacdo em um
processo de assimilacdo, normas que o aniquilava como um ser de um eu diferenciado, Unico.
Pois quanto mais o homem se esforgasse para alcangar tais ideais mais se desenraizava e
massificava em um “eu coletivo” e, por mais que abragasse 0 destino em suas maos e
enxergasse em si mesmo a possibilidade do éxito mais se individualizava. A promessa tal

como era divulgada ndo cumpria o seu propdsito, porém gerava encantamento.

O que tornava particularmente sedutor o convite permanente e desarmava
moralmente era o fato de que ele vinha disfar¢ada de benevoléncia e tolerancia; com
efeito, o projeto assimilatdrio entrou para a histéria como parte do programa politico
liberal, da posicéo tolerante e esclarecida que exemplificava todos os tragos mais
caros de um Estado civilizado (BAUMAN, 1999, p. 119).

Através do processo de assimilacdo fica claro a superioridade de uma classe que
subjuga e controla os valores de outra classe; e o fato do homem se desumanizar na medida
em que submete ao comando de outros.

Freire (1986), também demonstra que a desumanizagdao provém como resultado de
uma ordem social injusta. Em suas afirmacdes declara que a desumanizacdo e a humanizacao
podem ser desenvolvidas pelos homens em um contexto real por meio das relacbes sociais
que eles estabelecem, contudo a humanizacdo torna-se algo que lhe é destinado, porém

negada.

Mas se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser 0 que chamamos de
vocacdo dos homens. Vocagdo negada, mas também afirmada na prépria negacao.
Vocacdo negada na injustica, na exploracdo, na violéncia dos opressores. Mas
afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacéo
de sua humanidade roubada (FREIRE, 1986, p. 30).

Partindo desse principio o individuo sé podera se desenvolver em rumo a
humanizacdo, segundo afirma Freire (1986), a partir de um conhecimento critico da situacdo

opressora. Entretanto para que tal conhecimento ocorra, a educacéo deve promover a reflex&o,
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deve dar a quem estd subjugado a compreensdo da realidade, desenvolver nele um eu que
tenha condicéo de se posicionar nesta realidade. Também vé a necessidade da luta por uma
sociedade mais humana comecar por aqueles que se encontram desumanizados. Freire atribui
ao individuo o processo de mudanca, por isso reforca a ideia de uma educacdo critica,
esclarecedora que revele as contradi¢Bes existentes e gere reflexdo. Somente o individuo com
uma consciéncia esclarecida terd condi¢des de se posicionar na luta pela libertacdo dos atos
desumanizantes, “libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca,
pelo conhecimento e reconhecimento de lutar por ela” (FREIRE, 1986, p. 32).

Considerando que a realidade opressora precisa ser desvendada ao
individuo, para que ele tenha consciéncia do processo de adaptacdo que o condiciona e 0
desumaniza Freire (1986), enfatiza que a visdo de mundo ndo pode ser a ele apresentada de
forma estatica, mas numa relacdo dialética onde sujeito e objeto estdo entrelacados na mesma
dindmica. Por isso ressalta a necessidade de uma pedagogia dialdgica, que possa dar ao
individuo a condigéo de se reconhecer na relagdo com o mundo e, do mundo com ele em um
processo onde ambos sdo transformados, para que a partir desta compreensdo, possa-se

integrar a realidade de modo critico e participativo buscando modifica-la.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acéo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se 0s homens séo os produtores
desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis, ’se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens (FREIRE,
1986, p. 39).

Como pode ser visto torna-se necessario que a educacdo seja voltada para o
esclarecimento, a fim de possibilitar o individuo a se tornar um sujeito critico quanto as
opressdes dissimuladas impostas pela ideologia dominante. O homem precisa ter consciéncia
dos atos desumanos e consequentemente desumanizadores que a ordem social lhe impde.

Adorno (1995), ao refletir sobre as causas do holocausto atribui como fator
determinante a auséncia de consciéncia e aponta nas estruturas sociais e em sua forma de
organizacdo as condi¢Oes geradoras da auséncia de clareza que conduz a alienagdo, a
submissdo e a manipulagdo do individuo. Revela que o individuo ao ser guiado por forcas

exteriores que o desumaniza, passa a agir de modo irracional cumprindo preceitos e normas
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que Ihes sdo determinadas.

Uma de suas preocupacdes com respeito a violéncia demonstrada em Auschwitz se
faz notdria quando adverte que os motivos que deram origem a esta violéncia ainda continua
presente no homem e em razdo disto monstruosidades iguais ou piores ainda poderdo
acontecer, dai ressalta a importdncia da educacdo ser esclarecedora, de transmitir
conhecimento ndo como informacg6es condizentes a manutencdo de uma classe. Deste modo a
educacdo ndo deve ser propicia a ensinamentos que reforcem a visdo unilateral de um dos
extremos como absoluto, porque assim estara contribuindo com o desenvolvimento de uma
condicdo desumana a qual ela precisa evitar “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita ¢ a
primeira de todas para a educacao” (ADORNO, 1995, p. 119).

Devido a realidade existente, as deformacGes do homem em relacdo a sua
humanidade sdo causadas pela auséncia de consciéncia. Diante disto, tanto Adorno como
Freire destacam a importancia de uma educacdo voltada para a formacdo critica do individuo.
Ambos atribuem ao individuo a possibilidade de mudancga, ja que reconhecem a rigidez da
estrutura social e a impossibilidade de alguma transformacao ocorrer a partir dela mesma. E é
com base na visdo de sujeito critico que ambos reforcam a importancia da educa¢do como
instrumento de esclarecimento a consciéncia, para eles a educagdo emancipatoria €, portanto a
educacdo conscientizadora e critica.

A conscientizagcdo torna-se para Adorno (1995), o objetivo principal de toda
educacdo. Para ele a educacdo deve proporcionar as condi¢des necessarias de esclarecimento
e revelar ao individuo os mecanismos destrutivos, que condicionam sua consciéncia ao estado
alienante da adaptacéo. Assegura que a conscientizacdo deva ser iniciada na infancia, por ser
nesta fase a origem da formacao do carater humano.

Por fundamentar-se em um principio da Psicologia, onde a formacdo da
personalidade ocorre na primeira infancia, Adorno entende a necessidade de a educacédo
priorizar esta fase para assim contribuir com a formagéo de pessoas mais humanas, com
capacidade de se posicionar com determinacdo e resistir a perca de si mesmo diante das
pressdes dominantes. Em sua visdo a autodeterminacdo torna-se uma condi¢do necessaria ao

homem para evitar a conduta desumana que gera a violéncia e, isto, requer esclarecimento.

A educacdo tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflexdo
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critica. Contudo na medida em que, conforme os ensinamentos da psicologia
profunda, todo carater, inclusive daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se
na primeira infancia, a educacdo que tem por objetivo evitar a repeticdo precisa se
encontrar na primeira infancia. (ADORNO, 1995, p. 121, 122).

Adorno incentiva a luta por uma sociedade mais humana e menos injusta, propde
uma educacdo conscientizadora como meio de possibilitar ao individuo a construcéo de sua
autonomia, porém entende o quanto a batalha é desanimadora, por que a realidade social em
que as pessoas vivem carrega em si desde sua origem a desumanizacao.

Assim, ndo perder de si em um mundo alienante parece uma missdo quase
impossivel, uma vez que o comando de toda a ordem social esta nas méos da burguesia e seu
acessivo interesse capitalistico.

A burguesia para manter seu dominio estimula uma cultura que Ihe seja favoravel, as
influéncias econdmicas passam a determinar 0 modo de vida das pessoas, que iludidas sem
resisténcia se submetem a uma forca destruidora e potencializada para massificacdo do
homem, e embora veja que € dificil se opor a tudo isto, mesmo assim, cré que € preciso se

opor:

Se a barbarie encontra-se no proprio principio civilizatorio, entdo pretender se opor a
isso tem algo de desesperador. A reflexdo a respeito de como evitar a repeticdo de
Auschwitz é obscurecida pelo fato de precisarmos nos conscientizar desse elemento
desesperador, se ndo quisermos cair presos na retérica idealista. Mesmo assim é
preciso tentar, inclusive porque tanto a sociedade como 0s seus membros,
responsaveis por termos chegados onde estamos ndo mudaram nesses vinte e cinco
anos. MilhGes de pessoas inocentes (...) foram assassinadas de uma maneira
planejada (ADORNO, 1995, p. 120).

Essa cultura da inddstria passou a se estabelecer a partir da divisdo do trabalho
social. Em Marx, no momento em que se separa o trabalho espiritual do trabalho material, o
homem de sua propriedade, surge a consciéncia de classe e a hierarquia social, aqueles que
detém os instrumentos de producdo se instituem no poder, indicando o inicio da exploracao
do homem pelo homem o que se estende até os dias atuais. “Aqui se mostra pela primeira vez,
a divisdo da populagdo em duas grandes classes que se baseiam diretamente na divisdo do
trabalho e nos instrumentos de producao "(MARX. ENGELS, 2007, p. 52).

Dentro dessa visdo pode ser observado que as estruturas sociais vieram a ser
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fundamentadas de acordo com a classe dominante, que desde entdo se estabeleceu no poder, a
burguesia. As ideias desta classe como pode ser vista em Weber (2006), passam a ser
organizadas dentro de uma racionalidade direcionada para o lucro, por vez as acOes
econdmicas passam a serem projetadas de acordo com o célculo, todos os recursos se tornam
utilizados para a busca do lucro. Deste modo na aquisi¢éo e renovo do capital a economia

capitalista, utiliza de todos os recursos ao seu alcance, inclusive o servico do homem.

Onde a aquisicdo capitalistica é obtida racionalmente a acdo correspodente é
ajustada por um célculo em termos de capital. Isso significa que a acdo é adaptada a
utilizacdo sistematica dos recursos ou dos servigos pessoais como meio de aquisicao,
de modo que, ao término de um periodo de negécios, o balango da empresa, em
termos de dinheiro (ou no caso da empresa permanente, o valor monetario estimado
de seus bens) exceda o capital, isto é, o valor estimado dos meios materiais de
producdo utilizado para aquisicdo da troca ( WEBER, 2006, p. 26).

Diante disso o Estado moderno torna-se uma organizacao criada pela burguesia. Em
Bauman (1999), o Estado surge com o propdsito de ser um mecanismo ordeiro e de
doutrinacdo, também se constitui em um Orgdo de representacdo eficiente da classe
dominante, sendo o meio desta classe exercer o controle sem ser vista. Para Bauman a
soberania deste 6rgdo reflete a hierarquia social presente na sociedade, uma vez que, sua
tendéncia esta em determinar e fazer cumprir a ideologia arquitetada por intelectuais da classe

dominante no intuito de reforcar e reproduzir a ordem social.

O Estado moderno era um poder planejador, e planejar significava definir a
diferenca entre ordem e caos, separar o préprio do impréprio, legitimar um padréo as
expensas de todos os outros. O Estado moderno difundia alguns padrdes e se punha
a eliminar todos os outros. No todo, ele promovia a similaridade e a uniformidade. O
principio de uma lei uniforme para todo mundo em um dado territdrio, da identidade
dos suditos como cidaddo, proclamava que os membros da sociedade, como objetos
de atencdo e vigilancia do Estado, eram indistinguiveis um do outro, ou pelo menos
deviam ser tratados assim (BAUMAN, 1999, p. 117).

Perante esse modo de organizacdo social torna-se dificil ao individuo tomar
consciéncia de que se encontra em uma situacdo opressora, porque o processo de assimilacdo
imposto o impede de se reconhecer em tal situacdo, como também ndo o deixa se vir
cumprindo a determinac&o de outros “um dos problemas mais grave que se pde a libertagdo. E

que a realidade opressora ao construir-se como um quase mecanismo de absor¢do dos que
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nela se encontram, funciona como uma forga de imersdo das consciéncias” (FREIRE, 1986, p.
39).

Como pode ser visto a educacdo emancipatdria nao se faz presente nos parametros da
ordem social, segundo os propdsitos desta ordem a educagdo formal realizada por meio da
escola, torna-se um caminho para realizar a doutrinacdo do individuo ao sistema social. Em
Adorno (1995), o conhecimento proporcionado pela escola ndo se torna adequado ao
desenvolvimento critico. A escola em sua organizacdo reforca a hierarquia presente na
sociedade, o nivelamento das pessoas e revela uma realidade iluséria “aquilo que ¢ relativo a
escola, que justamente agora merece de novo tanta atencéo, se impde no lugar da realidade,
que é mantida meticulosamente a distincia por intermédio de dispositivos organizatdrios”
(ADORNO, 1995, p. 109).

Nesse aspecto a escola vem a se constituir em um mecanismo de reproducdo da
ordem social, o conhecimento transmitido por ela ndo esta livre da ideologia dominante, mas
é utilizado de forma adequada por esta ideologia. Althusser (2001), a ordem vigente usufrui
da escola para transmitir os conhecimentos que lhes sdo Uteis. A escola se constitui no
instrumento que a classe dominante utiliza para implantar e inculcar sua ideologia de maneira
sutil, o meio de submeter a dominagdo pela aceitagdo inconsciente e passiva de valores que
Ihe sdo exteriores, condizentes a uma cultura determinada. Desta maneira a escola fortalece a
hierarquia social, consequentemente o aumento da desigualdade entre as classes favorece o

desenvolvimento das injusticas sociais e contribui com a desumanizacdo do individuo.

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagio macica da ideologia
dominante que, em grande parte, sdo reproduzidas as relaces de producdo de uma
formac&o social capitalista, ou seja, as relagdes entre exploradores e explorados, e
entre explorados e exploradores. Os mecanismos que produzem esse resultado vital
para 0 regime capitalista sdo naturalmente encobertos e dissimulados por uma
ideologia da escola universalmente aceita, que ¢ uma das formas essenciais da
ideologia burguesa dominante: uma ideologia que representa a escola como neutra,
desprovida de ideologia... (ALTHUSSER, 2001, p. 80).

Deste modo a escola pode ser entendida conforme a imagem que lhe é prépria, a de
instituicdo burguesa. E como tal, 0 mecanismo de sujeicdo e reproducdo das ideologias da
classe burguesa.

Ora, para Althusser (2001), os mecanismos de sujeicdo ideoldgica encontram-se
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presentes nas instituicdes do Estado. Em sua visdo o Estado-governo e administracdo — é um
aparelho formado pelo aparelho repressivo e pelo aparelho ideoldgico, os quais funcionam por
meio da repreensdo e das ideologias. E por meio destes aparelhos, principalmente os
ideoldgicos que as relagdes de reprodugdao acontecem. “Todos os aparelhos ideologicos do
Estado, quaisquer que sejam, concorrem para 0 mesmo fim: a reproducdo das relacfes de
producdo, isto é, das relacbes de exploracdo capitalistas. Cada um concorre para este fim
unico da maneira que lhe é prépria (ALTHUSSER, 2001, p. 78).

Embora todos os aparelhos contribuam para a sujeicdo e dominacdo do individuo
pela classe burguesa, para reproduzir as relagdes de producéo, a escola torna-se a instituicao
mais importante e usada para este processo. Em Althusser (2001), a escola é reconhecida
como um dos aparelhos ideoldgicos do Estado.

O aparelho que assume o lugar privilegiado e de destaque na inculcagédo da ideologia
dominante, pois na escola a crianga que nao tem condicGes, ndo sendo apta para um
discernimento intelectual é exposta, desde o0s primeiros anos ao conhecimento imposto
conforme os desejos da classe dominante. Também é na escola que a maior parte do tempo é
destinada a absolver de modo inconsciente a ideologia desta classe. Além disso, a escola €
apresentada como um espago neutro, capaz de possibilitar ao individuo a formacgdo plena
suprimindo o seu verdadeiro significado. Tudo isso contribui para que a escola, em Althusser,
seja 0 aparelho ideoldgico mais importante entre 0s outros aparelhos ideoldgicos do Estado.
“Portanto, neste conserto um aparelho ideologico do Estado desempenha o papel dominante,
muito embora ndo escutemos sua masica a tal ponto ela é silenciosa! Trata-se da escola”
(ALTHUSSER, 2001, p. 79).

Como pode ser visto a escola é 0 mecanismo que a classe dominante desfruta para
impor sua cultura a classe dominada. A cultura desta ordem deixa de ser produzida
naturalmente pelo homem, sendo a ele imposta por determinacfes de uma classe privilegiada.
A cultura torna-se posse desta classe, que por meio de determinagdes ideoldgicas submete 0s
individuos a um estado de alienacdo, em que a apreensao da realidade é adquirida de modo
inconsciente, a imposicdo ideoldgica possibilita a credibilidade nas significacGes irreais como
verdadeiras.

A imposicdo dessas significagdes como proprias do individuo o impossibilita de

adquirir uma consciéncia real do poder que os domina e 0s esmaga, aniquilando seu potencial
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humano de definir suas a¢es. A imposic¢do ideoldgica dessas significagdes é feita pela escola.
E nela que se transmite o conhecimento de preservacio imposto pela ordem vigente.

Em Bourdieu e Passeron (2009), a escola se constitui no meio de reproducdo das
relacbes de forca entre as classes. Ela obriga por meio da acdo pedagdgica escolar o
cumprimento de uma cultura imposta reproduzindo as estruturas sociais. Esta reproducdo é
realizada atraves da violéncia simbodlica. Em Bourdieu e Passeron, a violéncia simbdlica é
uma imposicao arbitraria apresentada de modo dissimulado, seu significado se assemelha ao
mesmo de ideologia, esta violéncia é reconhecida por eles na acdo pedagogica. Deste modo
toda acdo pedagogica escolar torna-se a imposi¢do de um poder dissimulado garantido pelo
sistema escolar para reproduzir a cultura dominante sem ser reconhecido. E toda acgdo

pedagdgica se realiza pelo trabalho pedagogico que por vez é um trabalho de inculcacéo.

Numa formacdo social determinada, o SE dominante pode constituir o TP
dominante como TE sem que 0s que 0 exercem como 0s que a ele se submetem
cessem de desconhecer sua dependéncia relativa as relagfes de forga constitutivas
de forma social em que ele se exerce, porque 1) ele produz e reproduz, pelos meios
préprios da instituicdo, as condi¢es necessarias ao exercicio de sua fungdo interna
de inculcagdo que sdo ao mesmo tempo as condi¢des suficientes da realizacdo de
sua fungdo externa de reprodugdo da cultura legitima e de sua contribuicdo
correlativa a reproducdo das relacdes de forca; e porque 2) sé pelo fato de que
existe e subsiste como instituicdo, ele implica as condigdes institucionais do
desconhecimento da violéncia simbdlica que exerce, isto &, porque 0s meios
institucionais dos quais dispde enquanto instituicdo relativamente autbnomo,
detentora do monopélio do exercicio legitimo da violéncia simbolica, estdo
predisposto a servir também, sob a aparéncia da neutralidade, os grupos ou classes
dos quais ele reproduz o arbitrério cultural , dependéncia pela independéncia
(BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 90).

Diante dessa viséo, das estruturas sociais da sociedade moderna, dos modos que as
instituicGes sdo estabelecidas com intuito de preservar a ordem, torna-se possivel reconhecer
gue a desumanizacdo provém como produto desta ordem injusta. Esta ordem social para se
manter sdo necessarios certos padrdes de conduta alienantes, 0s quais sdo impostos por meio
das suas instituicOes, entdo pensar em mudangas que provenha destas instituicdes parece
desanimador. Mas Adorno (1995) aponta um caminho, o proprio individuo, atribui a ele o
processo de rompimento com a desumanizagéo e para isso indica a escola como o lugar dele
se conscientizar, desde que a escola tenha por objetivo romper com a desumanizacéo, ndo ser

objeto da sociedade burguesa e ter a legislacdo aberta a participacdo de todos. E o professor,
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identidade importante da escola deve também mudar seu comportamento em relacdo a si
proprio na busca de conscientizacdo por meio de pesquisas e desenvolver um aprendizado

melhor acerca de sua atuacao.

Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas
condi¢bes minimas de resistir a isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre a
nossa existéncia, € justamente o contrario da formacdo cultural, entdo a
desharbarizacéo das pessoas individualmente é muito importante. A desbarbarizacao
da humanidade ¢é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo
da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades. O pathos
da escola hoje, a sua seriedade moral, estd em que no ambito do existente, somente
ela pode apontar para a desbarbarizacdo da humanidade, na medida em que se
conscientiza disto (ADORNO, 1995, p. 116, 117).

Como pode ser visto em Freire (1986), enquanto a pratica pedagdgica assumir o
ato de sujeitar o individuo impondo-lhe contetudos de uma realidade fragmentada, por vez,
distante dele e inculcar-lhe conhecimentos que falseia a realidade, s6 ird contribuir com sua
alienacdo. A realidade deve ser apreendida por uma linguagem real e, esta como meio de
comunicacdo nao pode ser separada da vivéncia do homem no mundo.

Por isso, a educagdo deve ser construida numa linguagem de significados e ndo
vazia, precisa possibilitar ao individuo a percepcéo de sua juncdo com a realidade e, ndo ser
apenas 0 meio para ele absolver as informacdes desta como pronta e acabada, da qual ele ndo
participa. A préatica pedagogica nesse aspecto € considerada por Freire como concepgao
bancaria, porque sé realiza depdsitos e ndo incentiva a busca de conhecimento Util ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica, tal pratica em si favorece a alienacdo do

individuo.

Na visdo “bancaria “da educagdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacGes
instrumentais da ideologia da opressdo - a absolutizacio da ignoréncia, segundo a
qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1986, p. 67).

Todavia pensar a pratica pedagdgica num contexto alienado requer mais do
educador, uma vez que as politicas educacionais sdo impostas pela classe dominante. Dai a

necessidade do educador se tornar um investigador critico, ndo contentar apenas com 0
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conhecimento superficial. Adorno (1995) avalia esta questdo quando expde sua opinido sobre
a formacéo de professores, em Filosofia. Observa que a maioria deles estdo preocupados em
cumprir com o0s regulamentos e ndo se importam em ir além dos contetdos exigidos,
acreditando que so isto basta para uma verdadeira formacdo. Esta forma de pensar impede o

desenvolvimento de uma consciéncia esclarecida e produz danos a outras consciéncias.

Contudo, ndo queremos ser humanos somente em relacdo aos candidatos cujos
temores podemos imaginar muito bem, mas também em relagdo aqueles que
alguma vez sentaram defronte a eles, que ndo podemos ver e que estdo
ameacados de danos maiores por parte do espirito deformado e inculto, do que as
prejuizos a qualquer uma de nossas exigéncias intelectuais (ADORNO, 1995, p.
53).

Perante isso o0 professor possui em suas maos uma grande responsabilidade. Como
pode ser visto em Adorno, embora socialmente sua profissdo ndo seja reconhecida como
outras, sua atuacao é de grande importancia, pois trabalha com a formacao de seres humanos.
Entdo é preciso que haja reflexdo quanto a sua profissdo e o que ela pode causar a sociedade.
A auséncia de reflexdo em relacdo a educacao e seus conteddos poderd levar o educador a si
conformar com o modelo dado de visdo do mundo, com as imposi¢Ges autoritarias e se tornar

0 meio de fazer cumprir tais imposicoes.

(...) que os futuros professores tenham uma luz quanto ao que eles préprios fazem,
em vez de se manterem desprovidos de conceitos em relagdo a sua atividade. As
limitacBes objetivas que, bem sei, se abatem sobre muitos, ndo sdo invariaveis. A
auto-reflexdo e o esforco critico sdo dotados por isso de uma possibilidade real, a
qual seria precisamente o contréario daquela dedicacéo férrea pela qual a maioria se
decidiu (ADORNO, 1995, p. 69).

Entretanto torna-se imprescindivel que o educador desenvolva uma consciéncia
esclarecida para poder atuar de forma critica e justamente com o educando buscar a construir
uma realidade melhor como também para se opor de modo reflexivo a préatica alienante.
Como pode ser visto os limites e obstaculos existentes em relagdo a uma pratica
emancipatdria restringe o educador de suas agdes para com esta, por isso ele deve ser ousado
e buscar meios nas condi¢Ges que lhes sdo dadas para promover o esclarecimento ao

educando.
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Em Freire (1986), esta atitude requer reflex&o, que por vez requer amor, e este exige
dedicacdo e compromisso com o outro e ndo apenas como profissdo. O educador que adquire
as condicOes de pensar a sua pratica em relagdo com o outro e o resultado delas com o meio

<

social, procurara conduzir suas a¢Oes para a humanizagdo e ndo para dominagdo “ criticos
seremos verdadeiros, se vivermos a plenitude da préxis. Isto €, se nossa acdo involucra uma
critica reflexdo que, organizando cada vez o pensar, nos leva a superar um conhecimento
estritamente ingénuo da realidade” (FREIRE, 1986, p. 152, 153).

No entanto por mais que a busca de uma pratica emancipatoria que vise a
humanizacdo do individuo seja uma luta &rdua diante de todo contexto e das praticas
educacionais, torna-se necessario que ela sejam empreendida, se ndo atos de injustica poderdo
ocorrer em escalas maiores porque ao perderem de si 0s homens também se perdem dos
outros e assim as acdes de violéncia tendem a aumentar cada vez mais. Entdo como pode ser
visto em Freire, torna-se extremamente importante pensar a pratica pedagdgica para ndo servir
a desumanizacdo. Por isto faz-se necessario utilizar os conhecimentos impostos, de forma a
revelar a contradicdo existente e gerar a partir dai uma consciéncia esclarecida, que reconheca

a integracao entre homem e realidade social.

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensio dos homens como seres “vazios” a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo (FREIRE,
1983, p. 77).

Portanto o educador precisa ter consciéncia de que a escola é um meio de reproducao
das relacdes sociais, para assim refletir sobre seus conteidos e encontrar neles 0 meio de
trazer esclarecimento. Assim como € por meio das escolas que se prepara o individuo de
modo a manter a hierarquia social, também podera ser por meio dela que ocorre o inicio da
luta para libertagao, conforme Althusser (2001, p. 71) “... os aparelhos ideologicos do Estado
podem ndo apenas ser os meios, mas também o lugar na luta de classe...”. Contudo se estes
aparelhos sdo o lugar da luta de classes e tem favorecido a classe dominante, também por eles
podera se efetuar a luta de classe em favor daqueles que se encontram oprimidos. Sendo a

escola um destes aparelhos, entdo para que esta possa favorecer o individuo torna-se preciso
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que os educadores tenham consciéncia de saber para onde os conteldos impostos estdo a
conduzir o individuo.

Nesta visdo a escola tanto pode favorecer a elite dominante como também aqueles
que se encontram subordinados, oprimidos e alienados.

Embora a luta pela libertacdo deva provir do individuo, cabe ao professor ajuda-lo na
aquisicdo do conhecimento num processo que desenvolva a reflexdo e a criatividade, mas para
isto o professor também precisa se tornar reflexivo e critico. O educador precisa ter o cuidado
de ndo se conformar com a imposicdo de conteudos alienantes, ndo deve acreditar que a
libertac&o provenha da escola por si mesma, como faz crer a classe dominante.

A escola so podera contribuir com a luta a favor do individuo, se o professor utilizar
o trabalho pedag6gico numa concep¢do emancipatoria, por isso torna-se indispensavel a
reflexdo, para propiciar a mudanca da prética.

Em Bourdieu e Passeron (2009), o trabalho pedagdgico é produzido para reproduzir
as condi¢Oes sociais, é ele que exerce a legitimacao das representacdes dominantes e assegura
a assimilacdo destas utilizando uma linguagem que falseia a realidade, € ele que define as
formas de homens adequados as classes sociais, entretanto é dele que resulta a preservacdo da

ordem.

Numa formac&o social determinada, o TP pelo qual se realiza a AP dominante tem
sempre uma funcdo de manter a ordem, isto é, de reproducdo da estrutura das
relagbes de forca entre os grupos ou as classes, na medida em que tende, seja pela
inculcacdo, seja pela exclusdo, a impor aos membros dos grupos ou classes
dominados o reconhecimento da legitimidade da cultura dominante, e ali se fazer
interiorizar numa medida variavel disciplinas e censuras que servem tanto melhor
aos interesses, materiais ou simbdlico, dos grupos ou classes dominantes, quanto
mais tomam a forma da alta disciplina e da alta censura (BOURDIEU; PASSERON,
2009, p. 62, 63).

Como pode ser visto, é por meio do trabalho pedagdgico que se torna possivel
reproduzir a ordem social, porém o trabalho pedagdgico s6 pode ser realizado com eficécia
para manter a ordem se o educador ndo refletir sobre os contetudos e transmiti-los de forma
auténtica sem observar que sdo doutrinas ideoldgicas, se realizar seu trabalho como ato de
depositar contetdos sem trazer a luz os problemas existentes.

Portanto 0 modo de vida determinado segundo as ideias da classe dominante torna-se
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voltado para a desumanizagdo, o conhecimento imposto por ela condiz com a preservacao de
seu dominio absoluto e um meio de manter a exploracdo daqueles que lhe sdo Gteis. Como
esta no exercicio do poder vem apropriando da razdo como instrumento a seu favor criando
normas e preceitos que venham se adequar ao sistema econdmico, pois tudo passa a ser
calculado e projetado visando cada vez mais a obtengdo do lucro e as relagdes do mercado.
Além do mais utiliza da criacdo de mecanismos ideoldgicos para executar seu
dominio e reproduzir as relacdes de producdo, formando individuos conforme a sua
necessidade. Deste modo a educacdo passou a ser adequada ao processo de producgdo, o
conhecimento passou a ser organizado para a técnica, para a formagdo de profissionais. Com

0 saber voltado para a técnica, a educacéo passou a ser associada com o mundo do trabalho.
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CAPITULO Il
EDUCACAO E TRABALHO

A educacdo na ordem social estabelecida pela inddstria passou a ser utilizada para
formacéo de habilidades técnicas, para o aperfeicoamento profissional, a estar relacionada ao
trabalho social. Neste aspecto passou a contribuir com o desenvolvimento econémico da
sociedade capitalista burguesa. Como o sistema capitalista depende das habilidades técnicas e
da ciéncia passou a incentivar o desenvolvimento destas artes. “Por outro lado, o
desenvolvimento de tais ciéncias e das técnicas que nelas se apoiam recebe agora importante
estimulo dos interesses capitalistico quanto as suas aplicagdes econOmicas praticas.”
(WEBER, 2006, p. 31).

A educacdo sendo voltada para o aperfeicoamento técnico valoriza a especializagdo
do individuo de acordo com as leis do mercado do trabalho, tornando-se propicia a adaptacédo
na sociedade. Em Adorno (1995), torna-se possivel observar em sua luta contra a manipulacédo
do individuo, a necessidade de estar atento a técnica, pois, se a educacdo for apropriada de
modo a favorecer simplesmente a formacdo em relagdo ao trabalho, visando a adaptacdo na
sociedade, podera leva-lo a “coisificagdo” da consciéncia. “No que diz respeito a consciéncia
coisificada € preciso examinar também a relacdo com a técnica, sem restringir-se a pequenos
grupos” (ADORNO, 1995, p. 132).

A educacdo como um processo de desenvolvimento integral do homem, ndo pode
deixar de contemplar o trabalho social uma vez que o trabalho se constitui em uma
caracteristica propria do ser humano, mas cabe a educacdo ndo desenvolver esta formacao
simplesmente conforme os interesses da classe dominante. Pois de acordo com Marx, o
trabalho depois de apropriado pela classe dominante passa a desenvolver a alienagdo, porque

é imposto ao homem como uma forca que lhe é exterior.

(...) enquanto h& separacdo entre interesse particular e interesse comum, enquanto a
atividade, por consequéncia, esta ndo de forma voluntaria, mas de forma natural; a
prépria agdo do homem torna-se um poder que lhe € estranho e que a ele é
contraposto, um poder que subjuga o homem em vez de por este ser dominado
(MARX; ENGELS, 2007, p. 37).
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Certamente que o trabalho se constitui em uma acdo prdpria do homem, também (til
ao seu desenvolvimento fisico, intelectual e moral, aspectos importantes de sua vida. Além do
mais o trabalho se torna o instrumento da relacdo entre 0 homem e o seu mundo, a dindmica
na transformacéo tanto do mundo natural como do mundo social. Em Marx , Engels (2007),
Marx apresenta uma critica a Feuerbach por conceber o homem fora de sua prética, dizendo
que isto o torna um idealista, porque o homem n&o pode ser apreendido fora de suas
condicdes de vida.

Em Marx o trabalho € o meio pelo qual os homens criam as condi¢fes de vida e estas
por vez condicionam novos modos de vida, novos homens, por isso a formagdo dos homens
se realiza por meio do trabalho, por ele séo estabelecidas as relagdes que os homens fazem
entre si e 0 mundo, e sdo estas relacdes produtivas que produz tanto a vida natural quanto a
vida social, por este motivo o homem consciente ndo pode existir separado de sua pratica. ...
pois se detém ainda no plano da teoria, € ndo concebem os homens em sua conexao social
dada, em suas condigdes de vida existentes, que fizeram deles serem o que eles sdo, ele néo
chega nunca até os homens ativos, realmente existentes” (MARX; ENGELS, 2007, p. 32).

Deste modo a filosofia de Marx compreende 0 homem num materialismo historico-
dialético e atribui ao trabalho o0 movimento da transformag¢do homem-mundo. Ele ndo admite

que o0 homem sobre as imposicOes ideoldgicas seja capaz de se reconhecer na historia.

Mostra se desde o principio, uma conexdo materialista dos homens entre si, conexao
que depende das necessidades e do modo de producdo e que é tdo antiga quanto os
proprios homens-uma conexdo que assume sempre novas formas e que apresenta,
assim uma “histéria” sem que precise existir qualquer absurdo politico ou religioso
que também mantenha os homens unidos (MARX; ENGELS, 2007, p. 34).

Com base nessa concepgdo 0 homem € um ser que executa agfes que sdo capazes de
desenvolvé-lo e de desenvolver o seu mundo. Esta relagdo demonstra sua capacidade de atuar
e transformar o seu mundo por meio de seu trabalho e, é por sua pratica que o mundo, a
realidade social sdo construidos e isto ndo Ihe pode ser omitido.

Assim cabe a educagdo ser o meio de trazer esclarecimento, de tornar o homem
consciente de sua atuacdo, por isso seu papel ndo pode ser apenas o da qualificacdo

profissional, o da ascenséo social e o da adaptacdo, aspectos que séo Uteis a manutencdo da
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ordem opressora.

N&o € possivel a lideranca tomar os oprimidos como meros fazedores ou executores
de suas determinacdes; como meros ativistas a quem negue a reflexdo sobre o seu
proprio fazer. Os oprimidos, tendo a ilusdo de que atuam, na atuacdo da lideranca,
continuam manipulados exatamente por quem, por sua prépria natureza, ndo pode
fazé-lo (FREIRE, 1986, p. 146)

Desde sua ascensdo a classe dominante impde ideias, as quais fazem o homem se
tornar um ser inconsciente das consequéncias de suas relagdes sociais. O trabalho passou a ser
a aquisicdo de bens para suprir suas necessidades como demonstra seu significado em
economia politica. O trabalho é definido em economia Politica “como atividade fisica e
mental do homem, aplicada as coisas, a fim de se obter delas uma utilidade para si ou para
outrem, recebendo-se neste Ultimo caso uma remuneracdo, que reverterd igualdade em
utilidades “(ALMEIDA, s/d, p. 3002).

Do jeito que o trabalho passou a ser designado se omitiu a divisdo existente entre o
trabalho mental e o trabalho fisico, € esta divisdo que trds ao homem o estado de alienacéo.
Em Marx e Engels (2007), a partir da divisdo do trabalho espiritual, do trabalho material o
homem deixou de ter consciéncia de sua caracteristica criativa na constru¢do da histéria e
passou a recebé-la como imposicao de outros.

A vida nesta condi¢do passa a ser controlada e manipulada para satisfazer o interesse
econbmico da ordem estabelecida. Esta dependéncia social tornou-se uma caracteristica
indispensavel a manutencéo da sociedade moderna. Como pode ser visto em Bauman (1989) a
aceitacdo deste modo de vida se torna possivel devido a promessa de igualdade e liberdade
que trazia consigo. Porém esta promessa se constitui verdadeiramente num ideal, enquanto a
realidade vem se transformando cada vez mais em prisdo e acentuando escandalosamente a
desigualdade entre os homens. A liberdade neste contexto social conforme Bauman, esta
intimamente relacionada com o individualismo e o capitalismo. Liberdade e capitalismo se

constituem em patrimdnio de uns, em detrimento de outros.

Mas a escolha e o calculo meios-fins (nomeadamente, 0 comportamento motivado,
intencional e controlado pela razédo) séo as caracteristicas essenciais e definidoras da
liberdade conforme é entendida na sociedade moderna. O que se segue é que 0
capitalismo, por sua prdpria definicdo abre a liberdade uma esfera da vida social
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enorme, se ndo decisiva: a producao e distribuicdo de bens destinados a satisfagao
das necessidades humanas. Sob a forma capitalista de organizacdo econdmica, a
liberdade (pelo menos a liberdade econémico) pode florescer. Mais do que isso, a
liberdade torna-se uma necessidade. Sem liberdade os objetivos da atividade
econdmica ndo podem ser cumprido (BAUMAN, 1989, p. 73).

Para que a ordem econémica capitalista venha prosperar ela precisa reforcar a ideia
de liberdade vinculada & escolha racionalizada. O capitalismo passa a definir a liberdade
dentro dos padrdes financeiros. Em Bauman (1989), a liberdade dentro desse sistema é vista
como a capacidade do individuo direcionar seus pensamentos com base no lucro sem se
preocupar com as consequéncias.

Assim até as pessoas passam a serem utilizadas com a finalidade de gerar o lucro
com isso a economia capitalista passa a exigir individuos qualificados para executar o
trabalho social de acordo com as necessidades do mercado. Como o trabalho espiritual
encontra-se dividido do trabalho material, o destino de planejar e impor as acGes com o

propdsito especifico passou a ser executado pela burguesia e pelo Estado.

No comportamento subordinado somente ao calculo meios-fins, as outras pessoas
sdo destinadas a terem uma finalidade- como as coisas que servem para 0 mesmo
propdsito (matérias primas, meios de transportes, etc.). O comportamento guiado
pelo calculo meio-fins esforga-se por tornar as outras “pessoas como coisas”, isto €,
tende para privar as outras pessoas da escolha, e a0 mesmo tempo torna-as mais
objeto do que sujeitos da agdo (BAUMAN, 1989, p. 75).

A educacdo dentro dos paradmetros burgueses passa a ser relacionada com o0s
principios do capitalismo e a aprendizagem a relacionar-se com a técnica. Nesse aspecto a
educacdo como pode ser visto em Freire impde preceitos que ndo desenvolvem uma
consciéncia clara, mas possibilita dependéncia a imposicdo de ideias alheias adequadas a
adaptacéo social.

Consequentemente a educacao torna-se um instrumento para a reproducdo da ordem
social injusta e ndo provoca no individuo mudancas de atitude, de criticidade em relacdo a
apreensdo do mundo. Mas transforma-o em objeto de execucdo laborativa, num ser que se
especializa para exercer o trabalho como um fim em si mesmo, como uma vocacao para a

ascensdo social e o motivo de adquirir sua felicidade.
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Observando a realidade opressora Freire (1986), demonstra a importancia de uma
educacédo transformadora para o desenvolvimento de uma sociedade menos injusta e mais
humanizada; enfatiza a importancia do dialogo entre os homens, e entre estes e 0 seu mundo;
adverte quanto aos contetidos educativos que reforcam esta separacdo e destaca a importancia
de revelar através deles proprios as contradi¢cGes existentes, para deste modo criar uma
situacdo de aprendizagem por meio da problematizacdo dos conteddos, o que permitird ao
individuo a apreensdo da responsabilidade de suas acdes, tanto no mundo natural como no
mundo social. Somente nessas condicGes de aprendizado se tornara possivel uma verdadeira
libertacdo, pois a educacdo para a libertacdo vai além da imposicdo de contetdos, da
especializacdo para o trabalho profissional, porque valoriza a formacdo de pessoas mais

humanas e permite ao individuo ter consciéncia dos resultados de suas a¢des no todo social.

O homem dialégico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de criar, de
transformar, € um poder dos homens, sabe também que podem eles, em situagéo
concreta, alienados, ter este poder prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar
de matar no homem dialdgico a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo contrério,
como um desafio ao qual tem de responder. Esta convencido de que este poder de
fazer e transformar, mesmo que negado em situagdes concretas, tende a renascer.
Pode renascer. Pode constituir-se. N&o gratuitamente, mas na luta por sua libertacéo.
Com a instalacéo do trabalho nfo mais escravo, mas livre, que d& a alegria de viver
(FREIRE, 1986, p. 96).

Porém a educacdo transmitida pela escola tem se constituido em um instrumento
burgués na satisfacdo de seus interesses. Conforme Bourdieu e Passeron (2009), a escola tem
sido utilizada pela burguesia para reproduzir as relagbes de producdo, o que faz dela a
instituicdo da reproducdo. Desde o inicio do capitalismo a escola tem sido um mecanismo que
contribui com o desenvolvimento deste sistema econdmico, pois prepara as pessoas
qualificando-as para o mercado, que, cada vez mais exige profissionais qualificados.

Todavia a escola reproduz os interesses da burguesia de um modo dissimulado, pois
a ideia divulgada por esta classe atribui as riquezas e privilégios sociais, a uma qualificacdo
profissional, que s6 pode ser fornecida pela escola. Assim o trabalho profissional passa a ser

relacionado com a aquisi¢éo de bens, que por vez vem a designar felicidade e liberdade.

A idéia contra a natureza de uma cultura de nascimento sup8e e produz a cegueira
face as funcdes da instituicdo escolar que assegura a rentabilidade do capital e
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legitima a sua transmissdo dissimulando ao mesmo tempo em que preenche essa
funcdo. Assim numa sociedade em que a obtencdo dos privilégios sociais depende
cada vez mais estreitamente da posse dos titulos escolares, a Escola tem apenas por
funcéo assegurar a sucessao discreta a direitos de burguesia que ndo poderiam mais
se transmitir de uma maneira direta e declarada (BOURDIEU; PASSERON, 2009,
p. 251).

A sociedade capitalista desde sua origem tem conduzido o individuo a um estado de
crenca no acumulo de bens e imposto a idéia de felicidade e liberdade baseada neles. Segundo
Bauman (1989), o trabalho desde o principio do capitalismo, ja era considerado como meio de
produzir riquezas de ascender de um extrato social ao outro. A posse das riquezas ja nao
dependia de herancas e sim das habilidades do individuo, que se via com o destino nas méos e
agora acreditava que podia escolher uma qualidade de vida melhor definida pela abundancia

de bens.

O trabalho era fundamental para a vida do individuo. Estabelecia diferenca entre
rigueza e indigéncia, autonomia e dependéncia, posicdo social alta ou baixa,
presenca ou auséncia de respeito por si préprio. Como Unica maneira aceite de o
individuo poder influenciar a qualidade da sua vida, o trabalho era a norma moral
principal que guiava a conduta individual, e o Gnico ponto de observacgdo de onde o
individuo observava, planeava e modelava o seu processo de vida como um todo
(BAUMAN, 1989, p. 115).

Através desse discurso ideoldgico a burguesia se fortaleceu e 0 homem passou a se
especializar cada vez mais buscando alcancar o que Ihe estava proposto. Como pode ser visto
em Bauman (1999), o homem na medida em que desenvolvia a fé em si mesmo mais se
individualizava e mais coletivo se tornava, pois submetia a uma cultura padronizada
estabelecida pela industria, que o controlava designando seu modo de vida e seus atos,
embasando-se na promessa de liberdade e felicidade encontrada nas riquezas.“O convite para
escapar a classificacdo estigmatizante através da aceitacdo de uma forma de vida ndo
estigmatizada era, por outro lado, estendido ao individuo enquanto individuos ” (BAUMAN,
1999, p. 118).

Assim a acdo voluntaria de cada pessoa passou a ser estimulada com a finalidade de
adquirir riquezas e, a responsabilidade do éxito ou fracasso passou a ser divulgada como
resultado do proprio individuo. Esta visdo langou o individuo no centro de suas agdes e 0

conduziu a buscar satisfacdo na posse de bens, a relacionar com a riqueza a idéia de
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felicidade.

A felicidade divulgada de acordo com os valores econémicos servindo ao
capitalismo deixa de ser uma propriedade do homem e passa a ser um estado relacionado a
posse da produtividade, motivo pelo qual o individuo busca desenvolver sua formacéo
profissional. Mas Durkheim (1999), ao estudar as causas da divisdo do trabalho revela que o
aumento da produtividade ndo trés felicidade. A idéia de felicidade relacionada a posse de
bens ndo condiz com a verdade, pois 0 prazer ndo pode ser encontrado nos extremos dos
estimulos, mas entre eles. Assim tanto 0 excesso como a escassez da produtividade ndo pode
propiciar a felicidade. “Eles deixam de ser agradaveis quando sd3o demasiados ou muito pouco
numerosos, assim como quando superam ou ndo atingem certo grau de vivacidade. Nao é sem
razao que a experiéncia humana v€é na aurea mediocritas a condicdo da felicidade”
(DURKHEIM, 1999, p. 228).

O prazer na visdo de Durkheim, também ndo pode estar relacionado a estados
prejudiciais. E muitas vezes o trabalho profissional regulado, continuo e repetitivo se
transforma em uma determinada obrigacdo que muitos acham insuportavel, um verdadeiro
fardo. “No entanto, ainda s3o relativamente raros os que encontram seu prazer num trabalho
regular e persistente. Para a maioria dos homens, o trabalho ainda é uma serviddo
insuportavel” (DURKHEIM, 1999, p. 233). Mesmo que o trabalho seja necessario ao homem
para realizar suas necessidades, isto ndo faz dele a fonte da felicidade.

A felicidade como demonstra Durkheim (1999), ¢é a saude fisica e moral do individuo
em sua totalidade e ndo a aquisicdo de riquezas. Para ele 0 homem feliz ndo depende do muito
ou do pouco para a sua felicidade, em qualquer uma destas circunstancias ele pode ser feliz.
Também afirma ndo serem as riquezas o sindbnimo de felicidade e desenvolvimento porque
onde ha um aumento expressivo de riquezas, justamente ali se encontra tamanha pobreza.

Além do mais o suicidio que demonstra uma grande infelicidade com a vida, ocorre
mais nos paises desenvolvidos economicamente, e principalmente com os profissionais
liberais. De fato tudo isso demonstra ndo ser a felicidade o acimulo de bens, como propaga a

burguesia para exigir mao de obra qualificada.

A felicidade ¢ o indice do estado de saude. Ora a salde de uma espécie ndo é mais
completa por ser essa espécie de um tipo superior. Um mamifero sadio ndo passa
melhor do que um protozoéario igualmente sadio. Portanto, 0 mesmo deve se dar
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com a felicidade .Ela ndo se torna maior porque a atividade se torna mais rica, mas &
a mesma onde quer que essa atividade seja sadia. O ser mais simples e 0 ser mais
complexo desfrutam de uma mesma felicidade, se realizam igualmente sua natureza.
O selvagem normal pode ser tdo feliz quanto o civilizado normal (DURKHEIM,
1999, p. 236, 237).

Como pode ser visto os valores de liberdade e felicidade passaram a ser oferecidos
ao individuo como gratificacdo por seu trabalho quando na realidade o incentivo ao trabalho
se constituia em apoio ao desenvolvimento econémico. Adorno (1995) demonstra que o
fortalecimento desta crenca se transforma até os dias de hoje em um reforco que concretiza as
estruturas da sociedade burguesa e, do mesmo modo omite o potencial destrutivo que carrega

em si, 0s danos de uma consciéncia “coisificada”.

Se fosse obrigado a resumir em uma férmula esse tipo de carater manipulador — o
que talvez seja equivocado embora Util a compreensdo — eu 0 denominaria de o tipo
de consciéncia coisificada. No comeco as pessoas desse tipo tornam por assim dizer
iguais a coisas. Em seguida, na medida em que conseguem, tornam 0s outros iguais
a coisas (ADORNO, 1995, p. 130).

Nessas circunstancias a prosperidade econdmica ndo trds em si a felicidade e, a
liberdade determinada pela escolha de propositos lucrativos se torna propicia ao
desenvolvimento da violéncia. Consequentemente a realizacdo destas coisas como autenticas
promovem o individualismo alienante e 0 aumento da diferenca social entre as classes.

Por este motivo, Freire assim como Adorno enfatiza que a missdo da educacdo deva
ser 0 esclarecimento, ressalta que ela ndo pode fortalecer os mitos impostos pela burguesia,
mas precisa denuncia-los, adverte que ela precisa conduzir os homens a conscientizacdo e a

reflexdo por meio do diélogo.

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora e nao “bancaria”, é
que, em qualquer dos casos, 0s homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 Seu pensar, sua propria visdo do mundo manifestada implicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheiros (FREIRE, 1986, p. 41).

Porém a educacdo formal administrada pela escola tem contribuido com a alienacéo

sendo propicia a manutencao da ordem social. A escola encarregada da educacgédo tem servido
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ao interesse burgués utilizando contetidos favoraveis as necessidades desta classe, 0s
contetidos e normas da educagdo passam a serem executados pelo Estado.

Como pode ser visto em Marx, Althusser e Bauman o Estado € a representacdo da
burguesia criado para garantir seus interesses e, o Estado utiliza a escola para reproduzir as
relagdes de producdo preservando a ordem. Os padrdes estabelecidos pelo sistema educativo
reforcam a diferenca social ao preparar o individuo para a adaptacdo, para as qualificacdes
profissionais exigidas pelas leis do mercado. Em Bourdieu e Passeron o sistema de ensino

legaliza a diferenca social e cumpre com as exigéncias do mercado.

Um sistema de ensino seja tanto mais capaz de dissimular sua funcdo social de
legitimacdo das diferengas de classe sob sua funcdo técnica de producdo das
qualificagdes quanto menos Ihe € possivel ignorar as exigéncias incomprimiveis do
mercado de trabalho: sem duvida as sociedades modernas conseguem cada vez mais
obter da Escola que ela produza e garanta como tais cada vez mais individuos
qualificados, isto é, cada vez mais bem adaptadas as exigéncias da economia
(BORDIEU; PASSERON, 2009, p. 202).

O sistema de ensino é utilizado pelo Estado para fazer cumprir as normas de
reproducéo e producéo exigidas pela classe dominante. Segundo Bordieu e Passeron (2009), o
sistema de ensino reproduz a cultura dominante e produz seus agentes, Isto é, a profissdo
exigida pelo mercado do trabalho e o profissional correspodente a ela. Estes profissionais para
terem valor econdmico terdo que ser certificados pela escola, e quando passam a exercer sua
profissdo, asseguram seu valor e também a reproducdo do mercado. Assim a escola passa a
produzir os profissionais conforme as necessidades do mercado “os agentes de um SE cujo
valor econdmico e simbolico depende quase totalmente da sancédo escolar, tendem a assegurar
a reproducao de reproducéo de seu proprio valor, assegurando a reproducdo do mercado sobre
o qual eles tém todo seu valor” (BORDIEU; PASSERON, 2009, p. 83).

Deste modo o mercado e o Estado estdo interligados na manutencdo da ordem
estabelecida. Em Bianchetti (2005), o mercado torna-se um sistema estruturado e passa a
determinar as relagdes sociais de acordo com o0 modelo social. Por vez as politicas sociais sao
promovidas pelo mercado e executada pelo Estado. Assim as politicas educacionais sdo
promovidas conforme a logica do mercado. “Nesse contexto, as politicas educativas que

surgem do modelo respeitam a logica econdmica, promovendo a idéia de um Estado
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subsidiario” (BIANCHETTI, 2005, p. 112).

Devido a educagdo sofrer as influéncias do mercado, torna-se preciso que o educador
faca reflexbes acerca dos conteddos educativos, para assim poder resistir a alienagdo
produzida pelo tecnicismo profissionalizante imposto pelo mercado. Como pode ser visto em
Bianchetti (2005) e Bourdieu, Passeron (2009), a educacdo segundo as politicas publicas do
mercado faz do individuo uma mercadoria com valor econémico, um produto de
mercantilizacdo, que garante os interesses burgueses.

Na ldgica do mercado o individuo ndo tem condicdo de determinar sua profisséo,
porque esta e determinada por ele conforme a necessidade econdmica. Na visdo do mercado o
individuo também ndo possui habilidades proprias, pois esse valoriza apenas as que sdo
certificadas pela escola, as quais ele determina.

Embora a educacdo seja voltada para a técnica e, propague uma pedagogia das
competéncias, ela também pode adquirir outro significado desde que o educador esteja atento
aos contetdos e a leitura da realidade para de forma consciente conduzir o individuo ao
desenvolvimento critico. A educacdo conforme, é conceituada por Aranha (1996) deve
contemplar a formacao integral do homem e ndo apenas a formacdo de habilidades. Diante
disto a educagdo se torna alienante quando sua meta principal estd direcionada ao
desenvolvimento de habilidades profissionais, do mesmo modo seria alienante se ndo
contribuisse com o desenvolvimento destas habilidades com as quais o individuo se relaciona
com o seu mundo social e satisfaz suas necessidades basicas.

Na verdade como afirma Adorno (1995), a educacdo ndo pode é cair no extremo de
supervalorizar a técnica, de modo a encobrir com os beneficios da tecnologia a consciéncia
das pessoas. Pois a educacdo cuja meta seja o fazer, contribui com o desenvolvimento de

pessoas alienadas, dispostas a barbarie, a desumanizacéo.

Na relacdo atual com a técnica existe algo de exagerado, irracional, patogénico. Isto
se vincula ao “véu tecnoldgico”. Os homens inclinam-se a considerar a técnica como
sendo algo em si mesma, uma forga propria, esquecendo que ela é a extensao do
braco dos homens. Os meios — e a técnica é um conceito de meios dirigidos a auto
conservacdo da espécie humana- sdo fetchizados, porque os fins-uma vida humana
digna encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia das pessoas
(ADORNO, 1995, p. 132).
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A proposta de Adorno ndo busca combater a técnica, pois compreende que o
desenvolvimento da civilizagdo esta atrelado a ela, por isso ndo ignora sua importancia, mas
adverte a cerca da valorizacdo exacerbada que cultua esta pratica como algo superior ao
homem. Em sua concepcdo, a paixdo exagerada pela técnica faz com que as pessoas se
percam em relacdo a dignidade humana transferindo seus sentimentos a objetos, o que torna
suas relacbes frias e, aberta a violéncia. Adorno ndo estd a combater a técnica e sim o
comportamento mecéanico que esta desenvolve no individuo em razdo da sociedade lhe
atribuir uma importancia exagerada.

Desde o momento que se iniciou a sociedade capitalista, racionalizada e,
industrializada o desenvolvimento tecnoldgico vem progredindo incessantemente. Nesta
sociedade, o capitalismo como economia passou a determinar 0 mundo e a exigir cada vez
mais o aperfeicoamento da técnica.

Conforme Hobsbawm (2002) as operagdes desta economia possui ciclos de variagGes
severos, 0s quais geram oportunidades e problemas ao individuo e que estdo intimamente
vinculados ao progresso técnico. No principio o desenvolvimento econdmico acontece com
base no liberalismo, tendo um periodo de expansdo comercial e queda. Em seguida teve uma
fase de crescimento e consumo apoiado pelo Estado que passou a ser designado de Estado
Benfeitor. Agora por ultimo, com o acelerado desenvolvimento tecnoldgico tornou-se
possivel uma economia mundial ligada ao sistema global orientado pelo livre mercado e as

ideias neoliberais.

A histéria da economia mundial desde a Revolugdo Industrial tem sido de acelerado
progresso técnico de continuo, mas irregular crescimento econémico, e de crescente
“globalizacdo”, ou seja, de uma divisdo mundial cada vez mais elaborada e
complexa de trabalho; uma rede cada vez maior de fluxos e intercambios que ligam
todas as partes da economia mundial ao sistema global (HOBSBAWM, 2002, p. 92).

Portanto a sociedade esté estruturada com base na economia capitalista, que cada vez
mais exige o aperfeicoamento da técnica para o desenvolvimento econdmico e a manuten¢ao
da ordem, o que tem resultado em um acelerado progresso tecnoldgico e transformacdes
sociais. Estas mudancas simultaneamente refletem na educacéo e através da educacdo, pois o
sistema educativo estd organizado de modo a favorecer as necessidades produtivas, a

reproduzir as relagdes de producgéo da sociedade burguesa.
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CAPITULO 111
O IMPACTO DO DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO NA
EDUCACAO

O impacto do desenvolvimento tecnologico juntamente com o sistema econémico
globalizado tem provocado mudangas constantes na conduta do individuo e no todo social da
era moderna. Devido a revolugdo tecnoldgica, principalmente a que ocorreu nos meios de
comunicagdo, as pessoas passaram a interagir com o mundo e com outras pessoas atraves de
um conhecimento mediado por ‘“sistemas abstratos”, por profissionais especializados. “O
advento da midia eletrdnica sem duvida acentuou estes aspectos de deslocamento, na medida
em que enfatiza a presenca tdo instantaneamente e a tanta distancia” (GIDDENS, 1991, p.
142).

Em Giddens (1991), o movimento da modernidade em dire¢do constante ao futuro
acontece em razdo da confianca em sistemas abstratos, que sdo fichas simbdlicas ou sistemas
de peritos, isto é, profissionais especializados pela competéncia. Por vez a confianca
estabelecida nestes sistemas ocorre em relacdo a competéncia especializada e ndo no
individuo, assim o seu valor passa a ser determinado pelo mercado de consumo que por meio
das instituicbes modernas desenvolve e enfatiza a competéncia especializada.

A confianga nos sistemas de peritos desenvolve um mundo mais dividido e mais
desumano, pois a afirmacdo social do individuo passa a depender do reconhecimento dos
sistemas abstratos e, seu valor se transforma no valor de troca, em mercadoria. Esta atitude de
dependéncia na técnica especializada lanca o ser humano numa conduta mecanicista onde o
leigo e o especialista passa a agir por habitos, 0s quais entorpecem a consciéncia em relacéo a
realidade social na qual se encontram. Assim 0 movimento da modernidade ocorre por meio

da reivindicagdo do conhecimento técnico especializado.

A vida social moderna ¢ um assunto complexo, e ha muitos processos “filtragem
retroativa”, pelos quais o conhecimento técnico, de uma ou outra forma, é
reapropriado pelas pessoas leigas e aplicado rotineiramente no curso de suas
atividades cotidianas. Como foi mencionado antes, a interagdo entre pericia e
reapropriacdo é fortemente influenciada, entre outras coisas, pelas experiéncias nos
pontos de acesso. Fatores econdmicos podem decidir se uma pessoa aprende a
consertar 0 motor de seu carro, trocar a fiacdo do sistema elétrico da casa ou
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consertar o telhado; mas o mesmo ocorre com 0s niveis de confianca que um
individuo confere aos sistemas peritos e conhecidos peritos especificos envolvidos
(GIDDENS, 1991, p. 145).

A modernidade na visdo de Giddens (1991), ndo é o estabelecimento de uma nova
ordem como sugere alguns termos apresentados, tais como, pés-modernidade, sociedade da
informagdo e sociedade do consumo, mas a extensdo da era moderna, o grau mais elevado
desta era.

Em Giddens, a modernidade € um periodo caracterizado pela extrema rapidez de
mudanca, onde as transformacdes sociais acontecem de modo profundo e, as oportunidades de
uma vida mais segura s&o criadas e enfatizadas por instituicbes modernas, que omitem o lado
de risco desta existéncia. Uma época em que sdo possiveis as conexdes entre o local e o
global devido a organizacdo tempo-espaco que une presenca e auséncia, na qual o mundo é
formado pelo conhecimento sempre renovado por convencgdes que reproduzem as atividades

humanas.

A desorientacdo que se expressa na sensacdo de que ndo se pode obter conhecimento
sistemético sobre a organizagdo social, devo argumentar, resulta, em primeiro lugar,
da sensacdo de que muitos de nds temos sido apanhados num universo de eventos
que parecem em grande parte estar fora de nosso controle. Para analisar como isto
Vveio a ocorrer, ndo basta meramente inventar novos termos, como pds-modernidade
e 0 resto. Ao invés disso, temos que olhar novamente para a natureza da propria
modernidade a qual, por certas raz6es bem especificas, tem sido insuficientemente
abrangida pelas ciéncias sociais. Em vez de estarmos entrando num periodo de pés-
modernidade, estamos alcancando um periodo em que as consequéncias da
modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e universalizadas do que antes
(GIDDENS, 1991, p. 12).

Nessa visdo a modernidade se transforma em um mundo descontrolado. A ciéncia
ajustada a técnica passa a determinar o conhecimento como verdade de um grupo exclusivo,
favorecido por anos de escola e titulos escolares, provindos de uma educacdo técnico-
cientifico, financiada por grandes empresas.

A legitimidade que a ciéncia atribui ao conhecimento técnico na resolugdo das
incertezas e satisfacdo pessoal desenvolve um progresso tecnoldgico sem limites e sem
preocupac0es reflexivas quanto as suas implica¢fes. Porém quanto mais a ciéncia e a técnica

tentam produzir a ordem através do conhecimento técnico, da “razdo instrumental”, mais
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ignorancia, incertezas, subordinacdo e individualidade produzem na existéncia humana. Isto
vem a demonstrar a necessidade de uma educacdo esclarecedora para advertir contra os

perigos da razao instrumental, utilizada pela industria como fator de exploracdo do individuo.

As exploracGes de pesquisadores cientificos profissionais eram reconhecidas como a
ponta-de-lanca necessaria do préprio avanco tecnoldgico. Em suma, a tecnologia
com base na ciéncia ja se achava no d&mago do mundo burgués do século XIX,
embora as pessoas praticas ndo soubessem exatamente o que fazer com os triunfos
da teoria cientifica, a ndo ser, nos casos adequados, transforméa-la em ideologias:
como o século XVIII fizera com Newton e o final do século XIX com Darwin.
Apesar disso, vastas areas da vida humana continuaram sendo governadas, em sua
maioria, pela experiéncia, experimentacdo, habilidade, bom senso treinado e, na
melhor das hipoteses, difusdo sistematica de conhecimento sobre as melhores
préticas e técnicas existentes (HOBSBAWM, 2002, p. 507).

Entretanto a educacdo tem sido utilizada como instrumento adequado na reproducéo
das forcas produtivas e, na manutencdo da ordem com sua crenca na razdao. Com o0 avanco
tecnoldgico e o desenvolvimento econdmico o conhecimento passou a ser incentivado ndo por
razGes esclarecedoras e sim para finalidades préticas visando um mercado de consumo na
producdo de novas tecnologias como bens necessarios, como também mao-de-obra
qualificada e selecionada, desenvolvendo uma exclusdo ainda maior ao expandir a diferenca
social gerando mais miséria e desumanizacdo. Na l6gica do mercado o conhecimento ndo esta
relacionado ao desenvolvimento humano e sim ao desenvolvimento econémico. A acédo
econbmica visando a formacdo dos especialistas e novas tecnologias para atender o
desenvolvimento tecnoldgico e econbmico passou a investir em pesquisas, em
desenvolvimentos experimentais e novas politicas educacionais para atender o mercado.
Diante das novas demandas para aquisi¢ao do capital, a formacdo do especialista passou, a ser

requerida e enfatizada.

Contudo, em fins da década de 1980 eles formavam a ponta de um iceberg muito
maior do que se poderia chamar de mao-de-obra cientifica e tecnoldgica potencial,
que refletia essencialmente a revolucdo educacional da segunda metade do século.
Ela representa talvez 2% da populacdo global, e talvez 5% da populagdo norte-
americana (UNESCO, 1991, tabela 5.1). Os cientistas de fato eram cada vez mais
selecionados por meio de uma “tese doutoral”, que se tornou o bilhete de entrada
para a profissdo. No fim da década de 1980, o pais ocidental avancado tipico gerava
alguma coisa do tipo 130, 140 desses doutorados por ano para cada milhdo de seus
habitantes (Observatoire, 1991). Esses paises também gastavam, sobretudo dos
fundos publicos - mesmo nos paises mais capitalistas-, somas bastante astrondmicas
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em tais atividades (HOBSBAWM, 2002, p. 505).

As mudancas no processo de producdo pelas quais o capitalismo vem se
reestruturando, a globalizacdo e as ideias neoliberais na perspectiva de Bianchentti (2005),
desenvolveram um sistema de mercado auto-regulador, que pde em praticas politicas
econdmicas e sociais com objetivos de atender os padrdes econdmicos da burguesia.

O mercado se constitui num sistema organizado livremente e determinante das
relacBes de producdo. A atividade econémica lhe pertence e ndo cabe ao Estado intervir neste
processo. Ao Estado fica atribuida somente a fungdo de estabelecer e aplicar as normas, as
politicas exigidas pelo mercado “O Estado como espaco artificial de articulagdo das relagdes
sociais manifesta-se atraves do governo da sociedade, mantendo um papel periférico na
relacdo como mercado, que ¢ quem na realidade produz a dinamica social” (BIANCHETTI,
2005, p. 78).

Dentre as politicas sociais produzidas pelo mercado se encontra centralizada as
politicas educacionais. Em Libaneo (2006) os paises ricos fizeram as reformas educacionais
necessarias para atender as novas exigéncias de producéo e agora a modernizacéo educacional
estd destinada aos paises pobres. As politicas de ajuste exigidas pelo mercado devem ser
efetivadas nestes paises por meio do seu Estado. E segundo ele, os desafios exigidos a
educacdo nestes contextos referem-se a capacitacdo de mao-de-obra qualificada, a formacéo
de trabalhadores — consumidores, de pessoas eficientes capazes de consumir e competir por

meio de suas habilidades no mercado de trabalho.

(...) 0 novo processo de trabalho requer flexibilidade funcional e novo perfil de
qualificacdo da forgca de trabalho. H4, em conseqliéncia, crescente demanda por
qualificacdo nova e mais elevada do trabalhador, assim como por educacdo de maior
nivel, mais flexivel, mais polivalente e promotora de novas habilidades cognitivas e
competéncias sociais e pessoais, além de bom dominio de linguagem oral e escrita,
de conhecimentos cientificos bésicos e de iniciacdo/alfabetizacdo nas linguagens da
informatica (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 111).

Por certo o avango tecnologico capacitou a nova reestruturacdo econdémica do
capitalismo. Libaneo (2006) o desenvolvimento de novas tecnologias possibilitou a

negociagdo entre os paises se expandir num mundo sem fronteiras, onde a liberdade
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econdmica estruturou um mercado global. O modelo de liberdade econdmica presente neste
sistema, o0 neoliberalismo, produz ideias de um mercado autorregulador que passa a
determinar o caminho do desenvolvimento econbmico como sendo o caminho de justica
social, de prosperidade para todos, quando na realidade esta a promover mais exploracédo e
exclusdo “na verdade ele opera por exclusdo, ao mesmo tempo em que busca o lucro a
qualquer preco “(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 55).

De acordo com o desenvolvimento tecnologico o mercado passa a exigir novas
competéncias e novo trabalhador, o conhecimento técnico e a ciéncia neste novo modelo de
producdo passam a ocupar maior centralidade. Assim as politicas para a educagdo s&o
impostas com novas metas, novas formas de exploracdo tornando o homem cada vez mais em
um ser do fazer e ndo do pensar de forma consciente. As politicas educacionais conforme a
I6gica do mercado exige uma educacdo com mais qualidade para desenvolver o individuo

mais tecnolégico e menos humano.

De todo modo, faz se presente, em todas essas politicas, o discurso da modernizagdo
educativa, da diversificacdo, da flexibilidade, da competitividade, da produtividade,
da eficiéncia e da qualidade dos sistemas educativos, da escola e do ensino, na ética
das reformas neoliberais de adequacdo as demandas e exigéncias do mercado
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2006, p. 55).

Apesar de a realidade social moderna ser uma era de grande progresso técnico, as
pessoas ainda ndo se encontram aptas ao esclarecimento como afirma Adorno (1995, p. 155),
“estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnologico, as pessoas se encontram
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagdo a sua propria civiliza¢ao”.

Portanto no contexto social da modernidade, em que o desenvolvimento tecnolégico
e as novas formas de producdo estabelecem desafios propicios as categorias econémicas, a
educacdo cada vez mais se estende a alienacdo, pois a razdo instrumental obscurece a
consciéncia e o conhecimento por ela produzido contribui com o desenvolvimento da

desumanizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfim como p6de ser visto, o contexto social da sociedade moderna é caracterizado
por mudancgas constantes veiculadas a aquisicdo capitalistica, produzindo um grande
desenvolvimento econémico e, a racionalidade técnica promovendo a producdo do avanco
tecnoldgico. Neste contexto as acdes pertinentes ao homem, pelas quais produz seu modo de
vida passam a ser projetadas e determinadas conforme a visdo econdmica de uma classe.

Embora a racionalidade, o conhecimento cientifico, seja tdo enfatizado neste
contexto e por vez concretizado no progresso que vem se desenvolvendo constantemente
trazendo mudancas sociais. Pode ser observado que as agdes realizadas pela razdo humana
ainda ndo demonstram no coletivo social a presenca de um conhecimento que traga
esclarecimento a consciéncia, que desenvolva um individuo critico e reflexivo capaz de se
reconhecer como responsavel pela construcao da realidade social. Entretanto a auséncia deste
conhecimento ndo indica sua inexisténcia, mas a escassez de sua utilizacéo.

No que se refere a construcdo do conhecimento fica evidente que a educagéo imposta
por conteudos escolares € adequada ao fortalecimento e a manutencdo da ordem social injusta,
que é ocultada nas politicas educacionais executadas pelo Estado. Através do sistema de
ensino o Estado como poder controlador impde e faz executar a ideologia da classe dominante
ndo permitindo conforme sua exigéncia que a educacdo seja emancipatoria e fazendo da
escola o mecanismo de reproducéo das relagdes de producéo.

Perante o progresso tecnologico e o desenvolvimento social o poder econémico tem
se destacado como poder determinante das normas de producdo. As idéias divulgadas pelo
modelo econdmico sdo adequadas ao fortalecimento do sistema, mais sdo anunciadas como
meio do individuo se emancipar.

Tais ideias enfatizam a liberdade e a felicidade relacionada a idéia de riquezas,
sendo o trabalho o meio de realizar a aquisicdo financeira e, a escola 0 mecanismo que
possibilita a especializacdo necessaria para a aquisi¢do, deste modo a escola passou a ser
vista como caminho da mudanca social. Nestas condigdes o0 conhecimento vem sendo
apropriado para a técnica deixando em segundo plano as reflexdes profundas, aperfeicoando o

fazer e a lucratividade do mercado.
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Com as mudangas ocorridas no sistema de producdo devido aos avancgos cientificos
e tecnoldgicos, o modelo econdmico através do mercado determina novas politicas
educacionais para a formacdo de um novo profissional mais eficiente, produtivo, flexivo,
enfim mais qualificado para a lucratividade do mercado.

Em meio a tudo isto a educagéo que guarda em seu significado a formacao plena do
homem passou a ser desenvolvida contemplando o lado do fazer, do desenvolvimento
profissional, da especializacdo e da adaptacdo. Em razdo disto passou a impossibilitar o
homem de si reconhecer como um ser social que em conjunto com outros homens constroi
sua realidade social e desenvolve sua humanizacdo e, o coloca em condi¢céo de mercadoria, de
desumanizagéo.

Portanto diante das transformac@es sociais que revelam uma sociedade submetida as
leis do mercado e a racionalidade técnica, é preciso pensar o papel da educacdo. Pois, como
pode ser observada a educagdo contribui com o desenvolvimento da sociedade e por vez a
sociedade influéncia a educacdo. Educacdo e sociedade se produzem mutuamente em relacao
dialética.

Nesta visdo a sociedade se torna desumana porque o conhecimento desenvolvido
pela educacdo na formacdo do individuo é voltado para a especializacdo com o propoésito de
obter sempre o lucro. E o saber passa a ser aceito como capacidade de desenvolvimento
técnico e cientifico e como a oportunidade de aquisi¢do de riquezas, as quais sdo apresentadas
como condicdo da emancipacdo do individuo. Assim a educacdo passa a ser utilizada
unilateralmente deixando de contribuir com a formacao total do homem.

Porém essa relacdo permite um olhar de esperanca, sendo que a educacéo desenvolve
o individuo e este a sociedade. Entdo dar ao individuo condigdes reais de uma educacdo que 0
desenvolva plenamente, o emancipara da condicao de objeto e lhe dara a capacidade de se ver
em relacdo ao outro e a0 meio como um ser que possui responsabilidades sociais e que
constroi 0 seu mundo através de suas agdes. Somente ao se desenvolver de forma consciente,
critica e reflexiva, o individuo tera condi¢des de transformar a realidade social em um mundo
menos injusto, menos violento e mais humano.

Mas para que isto seja possivel é necessario que o professor seja investigativo e faca
a diferenca no contexto social e educacional alienante. Sendo o professor o profissional

responsavel pela formagéo educacional na escola, apesar de todas as limitacdes a luta pelo
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esclarecimento e conscientizacdo estd em sua responsabilidade. Esta luta deve ser iniciada
pelo micro da sala de aula para depois alcangar dimensdes maiores.

O professor devera sempre refletir a sua pratica pedagogica, as politicas educacionais
e 0 contexto social para ndo ser util a desumanizacao, além disto devera analisar de modo
investigativo os contetdos, para através deles revelar a contradicdo e propiciar a
problematizacdo, que tornard possivel o esclarecimento, a reflexdo e a acdo, que por vez
mudara a pratica social.

O professor devera trabalhar de modo a servir-se da contradicdo existente entre o
homem e o mundo, entre os conteudos e a realidade social dominante para ndo usar a
educacdo como um fator de alienacdo. Dever4d promover uma educagdo que desenvolva
pessoas mais humanas, que busquem construir sua identidade com autonomia e nao segundo
as leis do mercado. A educacdo precisa ser utilizada para desenvolver o homem em um ser
pensante e critico, habilitado para o trabalho social, mas consciente de seus valores e dos

valores de outros.
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