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O principal objetivo da educacao € criar
homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, nao simplesmente repetir o

gue as outras geracoes fizeram.

Piaget



RESUMO

O presente trabalho tem como tema principal o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na perspectiva de defender uma educacdo de qualidade com carater inclusivo e a
necessidade de desenvolver metodologias e estratégias de ensino, que visem atender
as especificidades da crianca autista, na Educacao Infantil. O principal objetivo
consiste em ressaltar a importancia de profissionais de atencdo educacional
especializado, bem como os desafios e dificuldades encontrados no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem. A inclusdo € um desafio que implica uma
evolucédo no sentido de concepcao do ser humano, agdo a qual exige uma atitude
positiva, por parte dos profissionais da educacdo, que tém se mostrado resistentes,
desinteressados e acomodados frente as novas demandas, visto que o0 autismo e/ou
dificuldades de aprendizagem estdo cada vez mais frequentes na sala de aula. O
trabalho é estruturado em trés capitulos, o primeiro busca trazer a conceituacdo do
autismo na histéria, elencando os sintomas e diagndstico, posteriormente da énfase
na escolar e na legislacdo; o segundo trata a questdo da formacdo docente e o
processo de incluséo e por fim o terceiro capitulo abordando as estratégias de ensino
para que o processo educativo e inclusivo de alunos autistas seja efetivado.

Palavras-chave: Educacdao Inclusiva; autismo; praticas pedagogicas.



ABSTRACT

The present work has as its main theme the Autism Spectrum Disorder (ASD) in the
perspective of defending a quality education with an inclusive character and the need
to develop methodologies and teaching strategies, which aim to meet the specificities
of the autistic child, in Early Childhood Education. The main objective is to highlight the
importance of specialized educational care professionals, as well as the challenges
and difficulties encountered during the teaching and learning process. Inclusion is a
challenge that implies an evolution towards the conception of the human being, an
action which requires a positive attitude on the part of education professionals, who
have been resistant, disinterested and accommodating in the face of new demands,
since autism and/or learning difficulties are more and more frequent in the classroom.
The work is structured in three chapters, the first one seeks to bring the
conceptualization of autism in history, listing the symptoms and diagnosis, later it
emphasizes the school and the legislation; the second deals with the issue of teacher
training and the inclusion process and, finally, the third chapter addresses teaching
strategies so that the educational and inclusive process of autistic students is carried
out.

Key words: Inclusive Education; autism; pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que a sociedade sempre foi composta por
caracteristicas particulares nos diversos aspectos, em termos de: género, idade,
recursos econdmicos, origens sociais, culturas e costumes, faz-se necessario
compreender as diferentes especificidades do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ponto de vista da educacao inclusiva, compreendendo que cada individuo tem a
capacidade de se desenvolver no processo de ensino e aprendizagem. O autismo é
um transtorno do desenvolvimento que aparece na primeira infancia, constitui-se
como uma das mais sérias alteragcbes de desenvolvimento, comportamento e
comunicacao na primeira infancia (SANTOS, 2009).

Nessa perspectiva, levando em consideracdo esse contexto, a pergunta de
pesquisa a seguir objetiva direcionar o estudo para compreensédo da temética: Qual a
importancia do profissional de atencdo educacional especializado da crianca com
espectro autista na educacéo infantil?

Tendo em vista o que foi dito acima, o principal objetivo deste trabalho é
investigar o papel do docente no processo inclusivo de alunos autistas, bem como as
estratégias de ensino que promovam a formacdo desses sujeitos, por meio do
acompanhamento educacional especializado. Buscando aprofundar um pouco mais o
assunto, discorre num primeiro momento sobre o conceito de autismo, seguido dos
sintomas e diagnostico. Num segundo momento, aborda a formacao docente e
inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista- TEA. E por fim, as estratégias,
métodos e instrumentos para a inclusao do aluno autista.

E necessério salientar a importancia de sempre buscar, pesquisar novos
meétodos e maneiras de propiciar um ambiente educacional cada vez mais inclusivo
e estimulante, visando a diminui¢cao de qualguer impacto negativo seja em forma de
inadequacao, inadaptagdo ou até mesmo preconceito, o que se refere ao aluno
com essas caracteristicas. Esse trabalho é de grande relevancia, pois busca
discorrer sobre a importancia de qualificacdo de docentes para atuar no processo
educativo de alunos autistas.

A metodologia deste trabalho é embasada em conceitos que atendem a
pesquisa com seu tema principal, desse modo, o atual estudo teve abordagem
qualitativa descritiva exploratoria. O presente trabalho, por tratar-se de pesquisa

com essas caracteristicas, tem por base a flexibilidade e criatividade, buscando
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conhecer o assunto. Portanto, 0 mesmo desenvolveu-se por meio de pesquisas
bibliograficas, além de livros, foram examinados sites e artigos que fundamentaram

a clareza da tematica.



CAPITULO 1: O AUTISMO NA HISTORIA: O QUE E, OS SINTOMAS E O
DIAGNOSTICO

O autismo é um transtorno generalizado do desenvolvimento cuja conceituagao
é relativamente recente. De fato, foi somente em 1943 que o psiquiatra americano,
nascido na Austria Leo Kanner, analisou e descreveu pela primeira vez as
peculiaridades do comportamento de certas criangas com autismo infantil: tendéncia
ao isolamento, necessidade de imutabilidade e atraso na linguagem (com uso de
palavras de forma inadequada e sem coeréncia comunicativa).

Nos anos 50 e 70, as concepc¢les psicanaliticas influenciaram fortemente a
psiquiatria e a compreensao do autismo. Segundo escreveu Santos (2009), o autismo
foi entdo ligado a "psicoses infantis”, um termo usado em classificagfes oficiais até
1980, sendo uma psicopatologia severa que compromete o desenvolvimento da
crianca no que se refere a linguagem, interacéo social e ao brincar; nesta perspectiva
psicanalitica, a funcdo materna e paterna tem um importante papel na estruturacéo
do quadro psicotico. Até esse periodo foi considerado um distarbio do
desenvolvimento social que afeta o desenvolvimento do cérebro e, portanto, o
comportamento de uma pessoa (exemplo: pessoas autistas vivem em seu proprio
mundo).

Em paralelo com Kanner, o pediatra austriaco Asperger (1944) observou
sintomas clinicos de autismo semelhantes aqueles descritos por Kanner e denominou
tal achado como Sindrome de Asperger - outro transtorno neurobiolégico que se
enguadra na categoria de transtornos globais do desenvolvimento, foi considerada por
muitos anos como uma condicao distinta, porém préxima e bastante relacionada ao
autismo, passando a ser classificada agora como uma forma mais branda do espectro.

A partir da publicagdo do DSM-5 (Manual Diagnostico e Estatisticos dos
Transtornos Mentais), o autismo passa a ser concebido como um distirbio do
neurodesenvolvimento com origens multifatoriais, especialmente genéticas. Ha
controvérsias sobre se o0 autismo e os diferentes tipos de Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID) representam uma continuidade ou se sao entidades diferentes
gue justificam o termo "espectro de disturbios autistas" (Transtornos do Espectro do
Autismo - TEA) que tende a tornar-se 0 mais usado (SANTOS, 2009).

O autismo interfere tanto no desenvolvimento quanto na aprendizagem, a
heterogeneidade do desenvolvimento € caracteristica do autismo e do TID, isto €,

algumas areas de desenvolvimento vao ser muito afetadas, outras menos ou nada.
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Habilidades cognitivas particulares também sao frequentemente encontradas em
pessoas com autismo, cada uma com suas caracteristicas e particularidades, alguns
desses transtornos em autistas podem ser isolados ou associados a outros tipos de
transtornos ou doengas, o que se denomina como comorbidades (TENORIO;
PINHEIRO, 2018).

Embora a principal caracteristica do autismo seja uma sindrome que afeta a
interacdo social e a comunicagcdo em muitas de suas manifestagdes, outros tracos
também estdo associados, entre 0s quais podemos citar problemas de
comportamento, ansiedade, depressao, distirbios do sono e/ou alimentares e
hiperativos (BENSON, 2018).

A sindrome do espectro autista se manifesta de varias maneiras; destacam-se
0S seguintes sintomas observaveis no comportamento da crian¢ca (OLSSON et al.,
2016).

e Ela sempre procurara se isolar das pessoas ao seu redor.

e Ela ndo vai conversar com criancas da sua idade e, pior ainda, vai custar-lhe
muito fazer amigos e, se o fizer, tera dificuldades em manter amizades.

e Apresentam dificuldades para interpretar as situa¢cdes emocionais das
pessoas ao seu redor, bem como seus sentimentos. A crianga com autismo
pode ter dificuldades para compreender expressGes faciais (ndo
concentrando sua aten¢do no rosto dos outros), gestos e diferentes tons de
VOoZ.

e Nao compartilham o suficiente com seus pais e ndo procuram conforto neles,
ndo mostram feedback emocional e ndo compartiham muito tempo com
outras pessoas;

e Apresentam dificuldades na comunicacdo verbal e ndo verbal. Alguns
individuos ndo conseguem desenvolver qualquer tipo de linguagem.

e As vezes, a crianca autista chama-se na terceira pessoa, pelo seu proprio
nome, ao invés da primeira pessoa com "eu” ou "meu", isso representa uma
incapacidade de auto-reconhecimento.

e Apresentam sensibilidade a certos ruidos e tém periodos de hiperatividade.

Os sintomas graves de autismo caracterizam-se pela total auséncia de
comunicacdo ou de estabelecer relacdes reciprocas com outras pessoas (FINGERT
et al., 2018). Comportamentos esses que devem alertar para um possivel diagnéstico
de autismo infantil, que afeta a adolescéncia e até mesmo a idade adulta.

Observar o comportamento da crianga autista € de suma importancia, pois
muitas vezes ela realizara atividades repetitivas que envolvem uma rotina, podendo
variar facilmente, deste modo é fundamental que os pais saibam quais rotinas a seguir
e caso eles pensem em modificar ou mudar, € aconselhavel que a mudanca nédo seja
forcada e que seja anunciada com antecedéncia, pois isso pode causar um surto de
desespero ou raiva.

Os trés principais sintomas de acordo com as classificacbes de doencas
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mentais CID-10 (1989) (F84) e DSM-5 (2013) cddigo 299.00 sdo: 1) Uma violacdo das
relacdes sociais. 2) Disturbios de fala e linguagem e 3) Um repertdrio estereotipado e
repetitivo de agdes e interesses.

A violagdo das relagdes sociais inclui: incapacidade de gerir 0s seus contatos
sociais através de comportamentos néo verbais como, sorriso social, mimica, contacto
visual; incapacidade de estabelecer relagcbes com os pares como a falta de interesse
pelos pares, falta de amizade; ndo compartilhamento de sentimentos com 0s outros,
Nao menciona seus sentimentos para os outros; e, falta de apego socioemocional aos
outros como, comportamento inadequado em situacdes sociais, falta de respostas
emocionais, como conforto, parece que estdo usando 0s outros como objetos (DE
RUBEIS et al., 2014).

Violacdes de fala e linguagem incluem: fala ausente ou incompreensivel para
0s outros; falta de compensacéao da fala verbal por mimica ou gestos, falta de imitacao
espontanea das acdes dos outros; acdes estereotipadas e repetitivas, bem como
ecolalia, falar de pensamentos em voz alta.

Acdes repetitivas e estereotipadas séo: acdes estereotipadas, incomuns ou
interesses especiais estreitamente estritos (rituais, observacgéo fixa de objetos em
movimento); acbes estereotipadas e repetitivas (rotacdo dos dedos na frente dos
olhos, balancar na cadeira, pular); e, ocupacdo com partes de objetos ou elementos
nao funcionais de objetos (como cadeiras de rodas, olhos de boneca) ou interesse
incomum em aspectos dos sentidos: fixacdo a um determinado cheiro, gosto, toque
(DE RUBEIS et al., 2014).

Os sinais podem estar presentes quase que imediatamente, a partir dos
primeiros meses de vida, ou podem aparecer apos um periodo ou também ao longo
do desenvolvimento aparentemente tipico. (TENORIO; PINHEIRO, 2018).

Em todos os casos, o diagnostico é clinico, baseado na observacdo do tripé
tradicional: alteracdo qualitativa de interagGes sociais; alteragcdes qualitativas na
comunicacdo; e, natureza restrita, repetitiva e estereotipada do comportamento,
interesses e atividades (TENORIO; PINHEIRO, 2018). Os disturbios descritos acima
podem ser mais ou menos graves, alguns podem estar presentes outros nao. Para
fazer o diagndstico de autismo, varios sintomas devem ser associados.

Diferentes classificacbes foram desenvolvidas para permitir esses diagnosticos,
gque devem ser baseados em avaliagcdes precisas das dificuldades da pessoa

(SANTOS, 2009). Para diagnosticar o autismo em idade precoce, é necessario passar
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por um processo de duas etapas. A primeira tem a ver com uma avaliacdo em todo o
desenvolvimento da crianca por um especialista em pediatria. Caso essa avaliacao
demonstre alguma preocupagdo no desenvolvimento da crianca, ela deve ser
submetida a exames complementares com profissionais especificos da area da
saude.

A segunda etapa engloba uma avaliagdo mais aprofundada, realizada por
profissionais especialistas no estudo do desenvolvimento infantil, como neurologistas,
psicologos e/ou pediatras do desenvolvimento. Durante esse periodo, a crianca pode
ser diagnosticada com autismo ou qualquer outro transtorno associado ao
desenvolvimento. Em termos gerais, é possivel que um diagnostico preciso possa ser
oferecido a uma crianga com transtorno do espectro autista aos dois anos de idade,
embora também tenha sido proposto realizar certas avaliacfes para a deteccdo desse
transtorno aos 18 meses apdés o nascimento (FITZGERALD; CORVIN, 2001).

De acordo com as classificacdes diagnosticas dos transtornos, os sintomas do
autismo devem ocorrer antes dos trés anos de idade, mas o diagndstico precoce €
dificil porque os sintomas durante os primeiros dois anos séo inespecificos. Tal como
acontece com a maioria dos diagnosticos de transtornos mentais, o diagnéstico
multidimensional (avaliar o individuo em sua totalidade) e multimodal (mais de um
método de avaliacdo) é necessario.

Atualmente séo utilizados varios tipos de ferramentas para se chegar a uma
concluséo sobre os sintomas relacionados ao TEA, dados adicionais séo coletados
por meio de perguntas aos pais, exames neuroldgicos, analise de videos e observacao
em diferentes ambientes, bem como testes de inteligéncia, desenvolvimento da
funcdo motora, fala e comunicacdo, funcbes perceptivas. O diagnostico
multidimensional € necessario, por um lado, para identificar recursos e déficits e,
portanto, uma intervencdo bem-sucedida, por outro, para um diagndstico diferencial
preciso. O autismo foi removido da categoria de "transtornos do espectro da
esquizofrenia” nas classificacbes diagnosticas atuais e foi introduzido como um
transtorno do desenvolvimento generalizado separado. Em alguns casos, no entanto,
€ possivel um duplo diagnéstico de autismo e esquizofrenia na infancia.

A ciéncia ndo conseguiu determinar exatamente quais genes estao envolvidos
nesse tipo de situacdo. Uma grande porcentagem de pessoas com transtorno do
espectro autista ndo relatou experiéncias familiares em que o autismo ocorreu,

portanto, € provavel que a pessoa em risco possa ser afetada por certas mutacdes
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genéticas circunstanciais e pouco comuns. E importante entender que uma mutac&o
corresponde a qualquer alteracéo do codigo genético normal, que pode ser hereditaria
ou presente sem qualquer raz&o particular, e que pode ser vantajosa, prejudicial ou
simplesmente ndo gerar qualquer efeito no individuo. (LAI et al., 2015).

O fato de uma crianca ter um risco genético maior ndo é sinébnimo de que ela
tera o Transtorno do Espectro Autista. No entanto, para analisar os fatores ambientais
associados a esse transtorno, é pertinente partir da definicdo exata da palavra "meio
ambiente".

No campo da medicina, o meio ambiente é tudo o que esta fora do corpo
humano e que tem a capacidade de alterar sua saude. Dessa forma, ar, agua,
alimentos e até medicamentos sdo considerados parte desse “ambiente” (MADSEN
et al.,, 2003). Alguns cientistas se concentraram na andlise de certos fatores
ambientais, como a idade dos pais, historico médico familiar, exposicao a substancias
toxicas na gravidez e complicacBes que podem ter ocorrido durante a mesma ou no
momento do parto. E muito provavel que haja mais de um fator envolvido no aumento
do risco de autismo. No entanto, muitas pessoas que foram submetidas a fatores de

risco ambientais ndo mostraram sinais do transtorno do espectro autista.
1.1. A QUESTAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM TEA

Ao acompanhar o desenvolvimento da histéria da Educacao Especial brasileira,
observa-se que o inicio da educacéo direcionada para pessoas com necessidades
educacionais especificas comecou apenas na segunda metade do século XX, de 1957
a 1993, quando surgiram iniciativas oficiais de escopo especial, por meio de
campanhas com esse objetivo (MOREIRA, 2016). Ao final da década de 1980 e inicio
da década de 1990, o Brasil foi impulsionado em direcéo a reflexao e luta pelos direitos
humanos por forgca também de importantes movimentos nacionais, como a
Constituinte, da qual se originou a nova Constituicdo do pais, no ano de 1988
(PINTOR, 2017).

Segundo Pintor (2017), numa perspectiva internacional, o Brasil passa a
admitir, como assinante, as decisdes resultantes de grandes encontros, como a
Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos (Education For ALL), que aconteceu
em Jontiem, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial de Salamanca, na

Espanha, em 1994, encontro que gerou a Declaracdo de Salamanca, documento tido
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como um divisor de aguas no campo da educacéo inclusiva.

Segundo a declaracdo de Salamanca (1994), a educacao inclusiva é quando
todos os alunos, independentemente de quaisquer desafios que possam ter, s&o
colocados em classes de educacdo geral adequadas a idade que estdo em suas
proprias escolas de bairro para receber instrucédo, intervencées e apoios de alta
qualidade que lhes permitam alcancar o sucesso no curriculo.

As decisBes mostram a concentracdo da educag¢do como meio emancipatorio
do homem de qualquer ambito social, independente de raca, sexo, religido, entre
outros aspectos e como contradizer a segregacao. Tal segregacao fundamenta-se em
posturas e acdes discriminatorias e preconceituosas. (PINTOR, 2017).

A inclusao social ndo pode prescindir da capacidade do respeito as diferencas
e da garantia aos direitos humanos. Assim, ela se caracteriza pela busca da sociedade
e da escola em aceitar, acolher e se modificar para responder as demandas sociais e
de aprendizagem das pessoas com e sem deficiéncia. Nesse caso, a sociedade e a
escola passam a ver a deficiéncia com um olhar social. A educagéo esta vivendo uma
nova fase em que mais do que nunca, a crianga com deficiéncia ou com alguma
necessidade educativa especial € efetivamente assegurada pelo direito constitucional
de acessibilidade a educacdo, saude e moradia (PINTOR, 2017). O artigo 205 da
Constituicdo Federativa do Brasil (1988), diz que

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificac&o para o trabalho.

De acordo com a Constituicdo, no que se refere ao sistema educacional
brasileiro, a legislacao que define as metas e objetivos da educacao aplica-se a todas
as escolas desde que nao contrarie a mesma. Segundo o artigo 208 paragrafo Il da
Constituicdo, o dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado para criangas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

O acesso a educacao obrigatorio e gratuito € um direito publico subjetivo, e a
autoridade competente é responsavel pelo cumprimento ou pela regularidade da
oferta de ensino obrigatorio. A educag¢do como um direito fundamental significa que o
direito & educacdo € legalmente garantido para todos, sem qualquer discriminacao; os

estados tém a obrigacdo de proteger, respeitar e cumprir o direito a educacéo; e,
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existem maneiras de responsabilizar os estados por viola¢des ou privacdes do direito
a educacéo.

Visando uma educacdo para todos de forma igualitdria e com qualidade, é
preciso salientar que o processo de ensino deve estar voltado para o educando, o
docente regente, o conhecendo, abrangera no seu planejamento a assisténcia e o
suporte tanto do aluno tipico quanto do aluno que requer alguma atencéo especial. A
educacao especial ou educacéao inclusiva significa que todos os alunos frequentam e
sdo bem-vindos em suas escolas em classes regulares apropriadas a idade e recebem
apoio para aprender, contribuir e participar de todos os aspectos da vida da escola.

De acordo com o artigo 58 da LDB,

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo. A educacéo inclusiva é realizada em um
ambiente de aprendizagem comum; isto €, um ambiente educacional onde
estudantes de diferentes origens e com diferentes habilidades aprendem
juntos em um ambiente inclusivo.(BRASIL, 1996).

Ambientes de aprendizado comuns sdo usados para a maioria das horas de
instrucdo regular dos alunos e podem incluir salas de aula, bibliotecas, academias,
teatros, salas de musica, lanchonetes, “playgrounds” e a comunidade local. Um
ambiente de aprendizagem comum nédo € um lugar onde os alunos com deficiéncias
intelectuais ou outras necessidades especiais aprendem isoladamente de seus pares.
A educacdo inclusiva se trata do direito igualitario que os alunos especiais possuem e
gue assegura que eles aprendam, participem e tenham acesso a educacdo como
todos. A educacéo inclusiva é um direito da crianca, ndo um privilégio (FERREIRA,
2010).

A Educacéo Inclusiva reflete a busca por equidade e igualdade de direitos entre
todas as pessoas. A inclusdo é um processo de melhoria e inovagao infinito porque
exige uma constante mudanca social que implica em esforcos continuos sempre
suscetiveis de melhoria. Alunos com deficiéncias e necessidades especiais podem
precisar de técnicas de ensino planejadas e sistematicamente planejadas
individualmente. Programas de educacdo especial trabalham para ajudar os
individuos a desenvolver ndo apenas suas habilidades académicas, mas também as
habilidades pessoais que os ajudam a se tornarem membros autossuficientes da
comunidade.

Quando se trata de educacéo inclusiva, segundo Santos (2002), existem ainda
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diversas questdes que fazem com que varias instituicdes escolares caminhem de
modo lento, entretanto, existem diversas davidas e insegurancas por parte de muitos
docentes, por se acharem incapacitados para o trabalho com discentes com autismo,
diversas instituicbes ndo possuem adaptacdes para acolher essas criangas. Existem
poucos professores aptos a atender esta diversidade, ha uma auséncia de
organizacao no funcionamento e na estrutura de escolas. Estas dificuldades devem
ser amenizadas ou até mesmo extinguidas, para que seja possivel a efetividade de
uma educacéo de qualidade para todos.

A Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994) é vista como um documento
legal de um evento mundial ocorrido em Salamanca, na Espanha, em 1994.
Evidenciou mudancas no cenario educacional através das necessidades que 0s
paises apresentavam em oferecer educacao de qualidade para todos em igualdade
de condi¢cBes. Este evento envolveu cerca de 88 paises, incluindo o Brasil, quando
apresentou dificuldades para incluir pessoas com deficiéncia na escola. Dai a
necessidade de incluir as pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE)
em uma pedagogia voltada para o tema.

Assim, de acordo com as dificuldades citadas acima, o Brasil enfrenta em
promover o acesso e a permanéncia de alunos com NEE, a inclusdo no ambito da
promocdo de um processo de ensino e aprendizagem acessivel levando em
consideracao as particularidades dos alunos, tornou-se o centro de muitos debates e
mudancas lentas no cenario educacional, garantindo o compromisso com a educac¢ao
para todos.

Assim, a mesma estabelece a responsabilidade que deve ser assumida no nivel
governamental em relagdo a politica e financiamento da educagédo com base na
prioridade de torna-la inclusiva, a efetiva matricula das criancas de todas as criancas
na escola regular, a formacédo de professores, a participagdo da comunidade das
propostas das instituicoes para a formacdo de associacbes e entre outros
mecanismos de vontade que fazem parte das acdes governamentais que fazem parte
das acdes governamentais.

A atual legislacdo do pais afirma que os educandos com deficiéncia devem ser
incluidos na escola comum. A declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que foi
mencionada outrora, se baseia na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da
ONU, de 1948, e salienta o entendimento de que todas as instituicdes escolares

devem acolher todos os educandos, independentemente de qualquer condi¢ao, ainda,
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salienta, que essas precisam discutir meios de educar com qualidade e éxito todos os
educandos, inclusive agueles com deficiéncia. Ou seja, 0s principios legais mostram

enfaticamente, beneficios e estimulos para a educacgéo inclusiva

[...] a inclusao se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram
proporcionar igualdade de oportunidades. O principio da escola inclusiva é
gue todas as criangas aprendam juntas, independente das diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer as diversas
necessidades dos alunos e dar uma resposta a cada uma delas, assegurando
educacdo de qualidade a todos, através de curriculo apropriado,
modificacdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias. Para isso, as criangas com necessidades especiais devem receber
0S apoios extras que necessitam para que tenham uma educacédo efetiva
(SANTOS, 2002, p. 30).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994), apresenta a importancia de
incluir no sistema educacional todos aqueles que, por algum motivo, seja ele social ou
econdmico, ndo mantenham o acesso a escola em detrimento dos direitos humanos
gue promovem a educac¢édo como um direito de todos. Para isso, as instituicbes devem
acolher os alunos independentemente de suas diferencas culturais, historicas e
socioeconémicas. Nesse viés de inclusdo ao se referir as diferencas, o individuo com
NEE também permanece no centro do debate e configura-se como um desafio para o
sistema educacional, pois destaca justamente as adaptacbes que a escola deve
possibilitar a aprendizagem.

De acordo com este documento, a Educacgédo Especial incorpora os principios
comprovados de uma pedagogia forte da qual todas as criancas podem se beneficiar
(UNESCO, 1994). A pedagogia centrada na crianga evidencia o conjunto de
estratégias que partem das modificagcbes dos mecanismos necessarios a mediacao
da aprendizagem, capazes de permitir qualidade no processo de aprendizagem
superando barreiras que dificultam tal acéo.

Portanto, a partir desse entendimento que engloba os tipos de NEE e sua
relacdo com as propostas contidas na Declaracdo de Salamanca, fica clara a
responsabilidade dos sistemas educacionais, neste caso brasileiros, em promover
educacgéo de qualidade em nivel nacional, garantindo oportunidades de acordo com
as caracteristicas apresentadas pelos sujeitos que demarcam suas potencialidades e
limitagcdes no contexto de aprendizagem. Assim, uma pedagogia centrada na crianca
como ideal levantado abrange as especificidades que devem ser incorporadas a
satisfacdo de todos os alunos que estudam em classes regulares e que favorecem o
desenvolvimento de habilidades para a interagao social.
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1.2. ALEGISLACAO E O TEA

Desde a Constituicdo de 1988, o Brasil desenvolveu um conjunto de
instrumentos legais para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. Assim
foram selecionados como marcos de conquistas nesse sentido. As principais leis que
tratam do assunto em referéncia sdo a Lei Federal n® 12.764/2012, de 27 de dezembro
de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o 8 3° do art. 98 da Lei 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. A referida Lei resultou de um projeto (PLS 168/2011) de autoria
da Comisséo de Direitos Humanos e Legislacao Participativa (CDH), presidida pelo
senador Paulo Paim (PT-RS).

O Projeto de Lei Complementar (PLC), que estabelece os direitos fundamentais
da pessoa autista e 0s equipara a outra pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais, cria um cadastro unico com o objetivo de produzir estatisticas nacionais sobre
0 assunto. Embora a Lei estabeleca a criacdo de um cadastro Unico para pessoas
com TEA em 2012, apenas 8 anos depois, em 2020, por conta dos movimentos sociais
de pais e maes de autistas e dos préprios autistas adultos que a Presidéncia da
Republica do Brasil, aprova o Projeto de Lei 2.573/2019, que cria a Carteira de
Identidade para Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, aprovado pelo
Congresso Nacional em 11 de dezembro de 2019.

Em 2019, a Presidéncia da Republica do Brasil publica a Lei n°® 13.861/2019,
sancionada que trata da inclusdo de informacgdes especificas sobre pessoas com
autismo, nos censos demograficos realizados a partir de 2019 pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) (AGENCIA BRASIL, 2020). Sendo assim um fator
preponderante para o0 monitoramento e mapeamento no Brasil de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, visto que Municipios, Estados e Unido ndo possuem
registros oficiais sobre a quantificacdo de pessoas com esse transtorno, e a partir
desse censo sera possivel quantificar e propor politicas publicas mais efetivas para
essa parcela da populagéo. O Decreto Federal n° 8.368/2014, de 2 de dezembro de
2014, que regulamentou a Lei n° 12.764, € uma Emenda Constitucional que assegura
os direitos e obrigacdes previstos na Convengéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, promulgado por Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, incluindo individuos diagnosticados com TEA
(BRASIL, 2014).
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Assim, esse grupo poderia ter os mesmos direitos a educacao e outros bens e
servicos na sociedade assegurados pela referida Lei. Em tempo, Silva (2017) afirma
gue a conquista de direitos foi apoiada por Berenice Piana, mae de um menino autista,
que decidiu denunciar a situacdo dos autistas brasileiros e iniciar a luta pela
elaboracéo de leis e politicas publicas que incluiam individuos com TEA, que sempre
foram relegados a propria sorte.

Berenice Piana representa o coletivo de pessoas que vivenciaram as
dificuldades do diagndstico para obter atendimento especializado e formacgéo escolar
adequada. Cavaco (apud SILVA, 2017) comenta que muitos pais reclamam gque nao
tém tempo para ler ou entender teorias sobre o TEA, e por isso a importancia da Lei
12.764/12 (Lei Berenice Piana-LBP) , que, por meio linguagem acessivel, explicita as
leis pertinentes aos individuos com (TEA). A partir da promulgacdo da LBP, as
pessoas com desordens do espectro autista passaram a gozar dos mesmos direitos
gue as demais pessoas com deficiéncia, o que nesta sintonia trazemos a Lei n°
13.146, de 06 de julho de 2015, que dispde sobre a Lei Brasileira de Incluséo (LBI),
mais conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, para dar o suporte
necessario e respaldo legal, que legitimam a Lei Federal n°® 12.764/2012.

Em consonéncia com esse cenario, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(EPCD), trouxe novidades para o ordenamento legislativo brasileiro, tendo expressado

no texto da LBI, in verbis:

Art. 1. E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que visa assegurar e promover, em
igualdade de condicdes, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais
pelas pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania.
Paragrafo Unico. Esta Lei tem por base a Convencédo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificado pelo
Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de
2008, conforme procedimento previsto no § 3° do art. 5° da Constituigdo da
Republica Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, na esfera juridica
externa, desde 31 de agosto de 2008, e promulgada pelo Decreto n® 6.949,
de 25 de agosto de 2009, data de vigéncia do plano interno.(BRASIL,2015)

Embora o Brasil tenha ratificado os mais importantes tratados internacionais de
direitos humanos e avancado na elaboracdo e promulgacdo dos diplomas legais
brasileiros, a realidade é de desigualdade e exclusdo (SILVA, 2017). Nessa
perspectiva, Tibyricd (2015), comenta que € papel do Estado desenvolver os
mecanismos necessarios para garantir a harmonia social e as mesmas condic¢des de
existéncia para todos os membros da sociedade. E, também, é sua fungéo corrigir

eventuais desvios quando os direitos fundamentais ndo sao respeitados.
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Assim, esse conjunto de deveres do Estado inclui a defesa dos direitos
fundamentais. No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, € dever do Estado
brasileiro protegé-las da desigualdade para que todos tenham direito a uma vida
digna. As pessoas com deficiéncia permaneceram por muitos anos fora do contexto
social, pois foram consideradas incapazes de se adaptar a esse contexto, e ao longo
da histéria precisaram lutar por seus interesses chamando a atencdo para suas
limitagBes, com isso foi possivel iniciar uma grande mudancga no processo de inclusdo
social.

Segundo o censo brasileiro (IBGE,2010), estima-se que existam cerca de 25
milhdes de brasileiros com algum tipo de deficiéncia, ou seja, aproximadamente 15%
da populacao. Quanto a terminologia adequada, ndo sao mais utilizados termos como
excepcionais, deficiente, ou pessoas com necessidades especiais, por iSso, este
estudo explica que a terminologia adequada € a pessoa com deficiéncia (COEPEDE,
2011).

Nessa linha de raciocinio, refletir sobre a questéo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente do individuo com TEA, hoje significa discutir cidadania e
democracia, igualdade social e respeito as diferencas. Pensar a mesma questao no
contexto brasileiro exige que facamos uma série de analises que envolvam justica
social e direitos humanos e nos levem a considerar as inumeras imposicoes
econdmicas e sociais que fazem dessa parcela da populacédo um exemplo radical de
excluséo social em nosso pais (IBDD, 2008).

No ano de 2000, foi criada a Lei n® 10.098/2000 (Lei de Acessibilidade), que da
o entendimento de que acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para o
uso, com seguranca e autonomia, dos espacos, moveis e equipamentos urbanos, das
edificacdes , transporte e sistemas e meios de comunicacdo, para pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, sendo um avanco para todas as pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2000).

Diante do exposto, constata-se que uma das missdes do Estado Democratico
de Direito é proteger e salvaguardar os direitos considerados fundamentais pelos
brasileiros. Assim, a principal tarefa do Estado é garantir e fornecer os meios e
elementos para assegurar as competéncias, aspiracdes e desejos dos individuos.
Nesse contexto, destaca-se que abordar as leis de inclusdo e todas as suas
disposicdes legais no Brasil para o individuo com (TEA) e para qualquer outro cidadao

com deficiéncia, é falar de democracia e direitos humanos.
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Desse modo, faz-se necessario entender a importancia de um profissional de
apoio desde sua formacdo docente para que a inclusdo de alunos com TEA seja
efetivada nas escolas, bem como as estratégias que podem ser desenvolvidas,
elencando os elementos didaticos envolvidos no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, o0os meétodos e instrumentos para a inclusdo e por fim o
acompanhamento especializado. Elementos fundamentais para que a crianca autista
tenha acesso a uma educacdo de qualidade e possa se desenvolver munida de
recursos especializados para suas especificidades.



CAPITULO 2: FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

Lecionar demanda uma diversa e complexa articulacdo de conhecimentos
passiveis de varias formalizacbes cientifico-didaticas, teodrico-cientificas e
pedagdgicas. Tais saberes sdo demandados, pois na pratica docente existem
incontaveis fatores intrinsecos, tais como o modo como o docente entende e examina
as suas atividades educativas, articula distintos conhecimentos na sua pratica de
lecionar e atua diante do desconhecido e do inesperado (CRUZ, 2017).

O professor faz o planejamento mediante a sua ag¢édo didatica tendo como
resultado uma reflexdo constante sobre sua pratica de ensino. O profissional da
educacao deve ter competéncia para a pesquisa, so assim ele ir4 atingir a consciéncia
necessaria sobre as funcbes que deve exercer, ele podera agir criticamente em
relacdo ao seu fazer, as suas praticas cotidianas (CUNHA, 2008). Nesse sentido,
espera-se que um professor, perante a responsabilidade profissional de ensinar certos
saberes aos seus discentes, indague-se ndo somente acerca do que ele proéprio
conhece sobre tal conhecimento (contetdo), porém, sobretudo, acerca do modo de
agir pedagogicamente para que seus discentes desenvolvam seu proprio
entendimento de tal contetdo (ZEICHNER, 2009).

Esse movimento reflexivo, que engloba a tomada de decisédo acerca do modo
de lecionar, de raciocinio pedagdgico, incorpora 0 processo ensino-aprendizagem,
objeto da didatica, intensificando a questdo de que os conhecimentos motivadores
pelo docente para ensinar, ainda que oriundos de distintas fontes se associam
sistematicamente com a proépria didatica (SHULMAN, 1987). Para lecionar, o docente
precisa ativar a sua base de saberes visando realizar escolhas e desenvolver praticas
objetivando a promocéo da aprendizagem de seus discentes (CRUZ, 2017).

Nessa perspectiva, 0 processo formativo de docentes constitui-se como
elemento fundamental para que as metas educacionais sejam atingidas, isso devido
ao fato de que o docente mediante sua atuacéo, concretiza o planejamento delineado
em nivel educacional, primordialmente o plano que o conduz para o desenvolvimento
de suas atividades dentro da escola. A formacéo docente é um elemento essencial e
relevante para que o0 processo de ensino-aprendizagem seja bem-sucedido e
eficiente, cabe ao docente estar constantemente atento para conseguir lidar com os
progressos e as transformacdes emergentes na escola e na sociedade (COELHO
FILHO; GHEDIN, 2018).
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2.1. AFORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

As mudancas no nivel das politicas educacionais que o Brasil vem passando,
influenciou bastante o cenario em que os professores desenvolvem tanto no nivel
educacional comum, a partir da educacédo especial, o que envolve tanto os
profissionais da educacdo assumir novas funcdes baseadas na colaboracédo entre
especialistas profissionais um conteddo educacional geral e especialistas em
pedagogia da educacdo especial. Diferentes pesquisas sobre as atitudes dos
professores em relacdo a inclusdo educacional mostram que isso pode mudar
dependendo de um conjunto de variaveis e refere-se a experiéncia no processo
educacional, as caracteristicas dos estudantes, a disponibilidade de recursos,
treinamento, suporte e tempo disponivel (ARAUJO, 2017).

Os professores sé@o pessoas chave na implementacdo da educacgéo inclusiva.
Uma atitude positiva desempenha um papel essencial na implementacdo de
mudancas educacionais bem-sucedidas. Para ajudar os sistemas escolares a se
tornarem instituigcdes inclusivas, é necessario entender a natureza das crencas dos
educadores e como essas crengas se relacionam com acdes e praticas profissionais
(ARAUJO, 2017).

Os professores em sua pratica profissional devem ndo apenas dominar o
conteudo que transmitem, mas, € necessario que facilitem a aprendizagem e a
participagcdo de todos os alunos, promovendo oportunidades para maior
desenvolvimento e inclusdo educacional. A medida que o professor assume essa
dupla responsabilidade manifestara uma atitude mais positiva em relacdo aos alunos
com diferentes necessidades educacionais (ARAUJO, 2017).

A Educacéo Inclusiva reflete a busca por equidade e igualdade de direitos entre
todas as pessoas. A inclusdo € um processo de melhoria e inovacéao infinito porque
implica uma constante mudanca social que implica esforcos continuos sempre
suscetiveis de melhoria. Alunos com deficiéncias e necessidades especiais podem
precisar de técnicas de ensino planejadas e sistematicamente planejadas
individualmente. Programas de educacdo especial trabalham para ajudar os
individuos a desenvolver ndo apenas suas habilidades académicas, mas também as
habilidades pessoais que os ajudam a se tornarem membros autossuficientes da
comunidade (FERREIRA, 2010).
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A formacdo profissional inicial do professor, que fornece habilidades para
conhecer, fazer e ser na prética de ensino, € uma condi¢cdo necessaria para responder
a diversidade. Os professores de educagéo regular ndo se sentem preparados para
assumir essa tarefa, pois ndo contam na sua formagcdo com as habilidades
necessarias para trabalhar em ambientes educacionais mais inclusivos. Portanto, a
atitude dos professores € profundamente impactada, limitando sua vontade de receber
alunos com necessidades especiais (ROCHA, 2017).

A formacdo permanente de professores para responder aos desafios
pedagogicos é outro fator que influencia as atitudes em relacdo a incluséo
educacional. A falta de treinamento manifesta nos professores um sentimento de
aversao a ensinar criangas com necessidades especiais. A medida que os professores
forem treinados, eles provavelmente terdo uma atitude mais positiva em relacdo a
inclusdo educacional. Cada um desses fatores descritos acima afeta as atitudes que
os professores podem ter limitando ou facilitando suas tentativas de gerar praticas
mais inclusivas (ROCHA, 2017).

Segundo Santos (2002), existem poucos professores aptos a atender esta
diversidade, ha uma auséncia de organiza¢do no funcionamento e na estrutura de
escolas. Uma vez que essa escassez se da por varios fatores que vao desde a
caréncia na sua formacdo inicial como também na continuada, especializar-se
demanda tempo e muitos ficam acomodados apenas nos métodos tradicionais de
ensino ndo buscando mais conhecimentos sobre a realidade de seus alunos, jogando
a responsabilidade da inclusdo nos professores de apoio, dentre outros fatores que
afetam a qualidade e a produtividade em sala de aula. Sendo assim, essas
dificuldades devem ser extintas, para que seja possivel a efetividade de uma

educacao de qualidade para todos.
2.2. OS DESAFIOS ENFRENTADOS NO PROCESSO INCLUSIVO

Diante do movimento que vem defendendo a inclusédo educacional nos ultimos
anos, diversos debates tém surgido em torno das caracteristicas que devem ter uma
sala de aula que possui criangas e jovens com necessidades educacionais associadas
ou ndo a deficiéncia (MANTOAN, 2009). Muitos dos discursos defendem que a

inclusado resultara no desenvolvimento de valores, no respeito as diferencas e até na
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heterogeneidade como cenario que favorece a aprendizagem de diferentes formas
(LIMA, 2006).

Uma das ideias predominantes quando se fala em inclusao é que a diversidade
tem que ser uma diretriz na forma como se ensina, de forma que se d& oportunidade
as diferentes formas de ensino para permitir que diferentes formas de aprendizagem
se encontrem para dar oportunidades reais para aqueles que fazem parte da sala de
aula (LIMA, 2006). A primeira das premissas que compdem a referéncia € o
reconhecimento explicito de que a diversidade € um fato indiscutivel que ndo pode ser
eliminado ou reduzido. Valoriza-se a diversidade positivamente porque ela oferece
grandes oportunidades de aprendizagem (AINSCOW, 2001), entende-se por
diversidade um conjunto diversificado de coisas ou pessoas.

Além disso, Muntaner (2017) afirma que é necessario considerar as diferencas
como as melhores oportunidades de aprendizagem e ndo como problemas a serem
resolvidos. O foco tem sido colocado na inclusdo, como solucdo quando pode ser
consequéncia de um sistema educacional que rompe com o sistema tradicional, que
h& décadas vem sendo replicado nas instituicdes de ensino.

A educacdo tradicional coloca sua razdo de ser em que todos o0s alunos devem
aprender a mesma coisa, da mesma forma e atingir o mesmo objetivo, pois quem nao
o fizer € automaticamente excluido do sistema. Muntaner, em seu livro sobre escola
e deficiéncia intelectual, argumenta que a légica da homogeneidade esta tao
profundamente enraizada nas abordagens tedricas e praticas dominantes na escola,
gue as mesmas velhas maneiras de fazer as coisas sao perpetuadas, apesar do fato
de usarem maquiagem com mudancas e inovacfes, que na realidade ndo afetam as
crencas dos professores ou suas praticas (MUNTANER, 2017).

E verdade que a dualidade dos sistemas educacionais desde a formacéo de
professores tem sido cumplice no pensamento de diferenciacdo e segmentagdo dos
alunos por suas caracteristicas. Segundo a UNESCO, pesquisas mostram que as
criancas obtém beneficios académicos e sociais em ambientes inclusivos, ndo ha
ensino ou apoio em uma escola segregada que nao possa ser realizada em uma
escola comum ou regular (ZACARIAS; SAAD, 2006).

A geracdo de espacos onde a classificacdo se deve a fatores como Ql,
comportamentos ndo convencionais, falta de linguagem oral ou audicao reforca a ideia
de normalidade como uma ideia operacional do préprio sujeito e de sua familia
(ARANTES, 2006). E por isso que Lobato afirma,
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No que se refere a oferta de servicos educacionais, no caso do sistema dual
séo limitados a dois, sendo geralmente definido qual deles cada aluno deve
se dirigir, apenas com base na sua capacidade intelectual. Assim, as
habilidades, interesses e necessidades particulares de cada individuo séo
omitidos e, consequentemente, séo prestados servicos que muitas vezes nao
favorecem o desenvolvimento ideal dos alunos (2001, p. 23).

Uma sala de aula onde o professor é a autoridade, que dirige o olhar dos alunos
para o que “precisam aprender” e da particular atengdo ao que considera importante,
€ um retrato do que se tem visto ha décadas em sala de aula. Estilos de ensino que
se comprometem com a mesma aprendizagem e que tomam o controle do grupo como
caracteristica de um “bom professor” sdo caminhos que tém levado aos profissionais
de educacao a compreender a funcédo da educacdo como meio de submissao onde
os alunos sao rotulados pelas caracteristicas que apresentam e sao tratados como
receptores de informacfes que ouvem por longas horas no dia-a-dia (ARANTES,
2006).

Por isso, segundo Zacarias e Saad (2006), para se obter um bom senso social,
deve-se considerar que a segregacao ensina as criancas a serem medrosas e
ignorantes e alimenta preconceitos e mitos. As novas instituicdes fechadas destinadas
a recolha e instrucéo dos jovens, surgidas a partir do século XVI (escolas, albergues,
casas de doutrina, casa de misericérdia, hospicio, hospitais, seminarios, dentre
outros) tém em comum esta funcionalidade organizadora, reguladora e sobretudo
transformadora do espaco conventual.

Na légica da escola, se a crianga reprova é porque ndo consegue assimilar
aqueles saberes e habitos tdo distantes dos do seu meio, pois a culpa é s6 sua, € 0
professor ndo hesita em lembra-la, o que as vezes significa mande-a para uma escola
especial para deficientes (ZACARIAS; SAAD, 2006). A Convencéao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, entre as diferentes abordagens que realiza, reconhece
gue a deficiéncia € um conceito que evolui e que resulta da interacao entre as pessoas
com deficiéncia e as barreiras devidas a atitude e ao ambiente que impedem a sua
participacéo plena e eficaz na sociedade, em igualdade de condi¢des com os demais
(ONU, 2006).

Nesse sentido, presencia-se uma mudanca de paradigma que, ao permear as
diferentes esferas sociais e educacionais, permitiria um impacto na forma de pensar
a deficiéncia, ou seja, na passagem de visdes reabilitadoras e assistenciais para

modelos sociais e de direitos. Humanidades que reconhecem a pessoa com
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deficiéncia como sujeito de direitos que enfrenta diversas barreiras que condicionam
e dificultam o exercicio desses direitos (FERREIRA, 2010).

No artigo 24 da Convencdo, séo feitas varias propostas sobre o compromisso
dos Estados com relagédo a este Tratado, podendo assim, identificar as barreiras
existentes e como elas podem ser superadas para o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia. Como exemplo, pode-se citar que a utilizacdo de acomodacodes
razoaveis é considerada de acordo com as necessidades individuais.

Se transferir isso para ambientes educacionais, particularmente salas de aula
onde ha meninos e meninas com autismo, Sdo possiveis pensar em ajuda com
estimulos visuais das diferentes atividades que acontecem durante um dia escolar:
horarios, disciplinas, regulamentos, cerimdnias, para que possa explicitamente
antecipar a crianca sobre as atividades que vao ser desenvolvidas e, assim, reduzir o
estresse representado pela mudanca nas rotinas. Desta forma, pode-se compreender
como alguns conceitos levantados pela Convencdo podem ser replicados e
socializados em diferentes ambientes que, ao garantir 0 acesso as pessoas com

deficiéncia, podem permitir o exercicio de diversos direitos (FERREIRA, 2010).

Ajustes razoaveis devem ser entendidos como as modificacbes e adaptacdes
necessérias e adequadas que ndo imponham um 6nus desproporcional ou
indevido, quando necessério em um caso particular, para garantir as pessoas
com deficiéncia o gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢cdes com os
demais, de todos direitos humanos e liberdades fundamentais (ONU, 2006,

p. 5).

Pensar em uma acomodacéo razoavel como suporte permite que ela néo
represente um fardo, mas sim um meio que impacta favoravelmente criangas com
alguma necessidade educacional, mas que pode representar suporte para todos os
gue participam daquela comunidade. Para Muntaner (2017), compreender e atender
a deficiéncia intelectual a partir dessa nova perspectiva leva ao rompimento do déficit,
cultura individual e terapéutica que tem levado a marginalizacéo e exclusédo dessas
pessoas e introduz a todos a uma cultura onde o apoio determina e define as
possibilidades de integragdo de qualquer pessoa, promovendo a ideia de que o que é
positivo para todos se torna essencial para alguns.

A atencdo a diversidade, que representa o0 nucleo da escola de qualidade,
perpassa pela estrutura organizacional, pelo curriculo, pelos processos de ensino-
aprendizagem e pelos profissionais da educacédo para cumprir 0 objetivo de uma
escola que seja para todos e que por meio processos inovadores impactam nas
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diferentes formas de pratica docente que da uma resposta a heterogeneidade que
caracteriza a conformacéo em cada uma das salas de aula (FERREIRA, 2010). De tal
forma que o Design Universal € pensado como intrinseco a instituicdo educacional.

De acordo com a convencéo

Design Universal significa o design de produtos, ambientes, programas e
servicos que podem ser utilizados por todas as pessoas, na medida do
possivel, sem a necessidade de adaptacdo ou design especializado. O
"desenho universal" ndo excluira ajudas técnicas para grupos especificos de
pessoas com deficiéncia, quando necessério (ONU, 2006, p. 5).

Em sintese, pode se dizer que a inclusdo educacional € resultado de diferentes
processos que precisam mudar dentro das instituicdbes, modos de pensar da
comunidade educacional que podem representar barreiras atitudinais que dificultam o
ingresso de qualquer pessoa com deficiéncia na instituicio. Da mesma forma, a
rigidez dos programas, os processos de ensino que replicam as formas tradicionais e
esperam ter resultados diferentes sob os mesmos esquemas que pressupdem que a
aprendizagem é homogénea e que os alunos devem se adaptar a forma de ensinar
do professor (ARAUJO, 2017).

O papel dos professores € assumir a posi¢ao de promotores de mudancga, como
geradores de consciéncia abertos a inovacdo e convencidos de que a qualidade
educacional é fruto de um trabalho coletivo que ndo se baseia mais em rotulos e
classificacbes e que permite que a heterogeneidade seja representada por todos

aqueles que compdem a comunidade educacional (ARAUJO, 2017).

2.3. AINCLUSAO DA CRIANCA AUTISTA NO AMBIENTE ESCOLAR

E de extrema relevancia que a crianca autista aprenda com alegria. As
estratégias ludicas propiciam ao aluno um ambiente de aprendizagem prazeroso,
alegre e recreativo, sendo importante salientar que a educacgdo ludica ndo tem
nenhuma relacdo com uma ideia incauta de um mero passatempo, brincadeira banal
ou diverséo futil (FIN, 2012).

[...] A educacéo ludica é uma agédo inerente na infante e aparece sempre
como uma forma transacional em direcdo a algum conhecimento, que se
redefine na elaboracdo constante do pensamento individual em permutagdes
constantes com o pensamento coletivo. [...] (ALMEIDA, 1995 p. 27).

Desenvolver propostas pedagogicas adequadas para criangas autistas requer
uma preparacgdo intensa, desse modo € necesséario primeiramente estudar as areas
de desenvolvimento em que a crianga necessita de apoio e fornecer os recursos

apropriados que estimulem suas areas problematicas. A seguir, uma lista das
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habilidades que geralmente precisam ser trabalhadas em criancas autistas (LOVAAS
et. al, 2003):

e Interacéo social: criancas autistas muitas vezes tém dificuldade em interagir
socialmente. Ensinar a todas as criancas a cooperacao através de brinquedos
€ importante para o seu crescimento. Para elas, devem ser desenvolvidas
atividades interativas que sdo ainda mais importantes para ajuda-las a
desenvolver mecanismos de sobrevivéncia, interagindo com o resto do
mundo. O aluno ndo deve ficar nervoso se perder, todas as criancas precisam
aprender essas habilidades, mas a frustragdo € um elemento que pode ser
muito intenso para criancas autistas e deve ser trabalhada.

e Problemas Sensoriais: Muitas criancas autistas tém sensibilidades sensoriais,
particularmente sua atitude de defesa tatil. Atividades sensoriais sdo uma
excelente maneira de induzir sensacdes tateis de maneira discreta e ndo
ameacadora.

e O desenvolvimento da linguagem: criancas autistas frequentemente
enfrentam atrasos no desenvolvimento linguistico. Atividades que envolvam
sons e musicas facilitam a aprendizagem e a compreensao.

e As criancas autistas provavelmente terdo que enfrentar defesa tatil,
incapacidade de equilibrio, medos, etc. Pintar e desenhar sédo boas escolhas,
embora a pintura possa incomodar algumas criancas se for colocada em seu
corpo, por isso seria melhor usar pincéis e evitar a pintura dos dedos. Para
um bom desenvolvimento do equilibrio € aconselhavel muito encorajamento
e paciéncia.

e Para algumas criangas autistas € comum manifestar preferéncia por um Gnico
interesse, devem ser desenvolvidas atividades que reflitam esse tipo de
interesse. Isso ir4 entreté-las e estimula-las positivamente. Deve ficar atento
a ndo deixar que seja seu Unico interesse e ndo inseri-lo em outras atividades
importantes para sua aprendizagem.

A insercdo de atividades ludicas no dia a dia dessa crianca é muito relevante
por causa da inferéncia que os mesmos exercem acerca dos estimulos e incentivos
recebidos. Quando eles estdo envolvidos emocionalmente na atividade, 0 processo
de desenvolvimento de habilidades é facilitado e dinamizado visando o ensino e
aprendizagem (ISCHKANIAN, 2016).

Criancas autistas quando diagnosticadas como gravemente afetadas serao
beneficiadas por centros de educacao especial, nos quais o professor pode intervir se

tiver recebido treinamento especifico para isso. Em outros casos, é possivel integrar

7

em escolas comuns onde o apoio de especialistas € necessario para orientar o
trabalho educacional; visando uma integracdo bem-sucedida (TENORIO; PINHEIRO,
2018).

Especialistas em desenvolvimento infantil concordam que uma infante com
autismo deve receber tratamento assim que possivel apds o diagnostico. Nao
h& cura para o autismo, mas a intervengdo precoce usando treinamento de
habilidades e modificacdo de comportamento pode produzir excelentes
resultados. Este tipo de tratamento educacional e comportamental aborda os
sintomas do autismo - interagBes sociais prejudicadas, problemas de
comunicacdo e comportamentos repetitivos. Também pode aumentar as
chances de uma infante com autismo infantil poder ir a escola e participar de
atividades tipicas (TENORIO; PINHEIRO, 2018, s/p).
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Criar uma rotina diaria é importante pois oferece possibilidades de antecipar
situacdes e localizar a crianca no espaco e tempo, tornando facil a organizacao de
toda a perspectiva interna, reduzindo sua angustia, frustracdo, ansiedade (TENORIO;
PINHEIRO, 2018).

Incentivos ao desenvolvimento da autonomia e da independéncia; controle de
incentivos anteriores e posteriores para facilitar a manifestacdo de comportamentos
pertinentes devem ser trabalhados pelos professores, visando estimular
comportamentos pertinentes e com isso propiciar estimulos e recompensas verbais
positivas pelo bom desempenho do aluno (TENORIO; PINHEIRO, 2018).

O Atendimento educacional especializado (AEE) atende a criancas com
necessidades educacionais especiais e pode ser prestado no contexto da educacgao
regular, no que foi chamado de escolas integradas ou escolas especiais, em um

modelo de educacao segregada.

O atendimento educacional especializado (AEE) € um servico da educacéo
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2006,

s/p).

O ensino oferecido no atendimento educacional especializado ¢é
necessariamente diferente do ensino escolar e ndo pode caracterizar-se como um
espaco de reforco escolar ou complementacdo das atividades escolares. Sao
exemplos praticos de atendimento educacional especializado: o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do codigo BRAILLE, a introducéo e formacéo do aluno
na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, como a comunicacao alternativa e
os recursos de acessibilidade ao computador, a orientacao e mobilidade, a preparacéo
e disponibilizacdo ao aluno de material pedagdgico acessivel, entre outros
(SARTORETTO; BERSCH, 2019).

Uma educacéo inclusiva implica uma mudanca de uma abordagem competitiva
para uma abordagem cooperativa, enquanto, ao mesmo tempo, envolve planejamento
com base nas necessidades dos alunos, e ndo nas demandas do curriculo. A leitura,
derivada da palavra ler, € um processo de apreenséo de algum tipo de informacao
armazenada num suporte e transmitida mediante determinados codigos, como a
linguagem (MARTINS, 1983). O habito da leitura fortalece o estreito relacionamento

entre 0 ensino e a aprendizagem. O que proporciona um melhor desempenho das
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criancas no futuro, sendo: melhores leitores, competentes, criticos, confiantes e
independentes (NUNES et al, 2016).

O professor auxiliado pelo profissional de AEE, enquanto transformador social,
exercendo seu papel de mediador e disseminador da informacao, deve despertar e
estimular os alunos autistas a ter gosto pela leitura. A priori ele deve conhecer o perfil
do seu publico-alvo para que possa atender as necessidades do leitor, facilitando o
contato do aluno com os livros tornando uma experiéncia prazerosa e agradavel.

O gosto pela leitura € construido em um processo que € individual e social ao
mesmo tempo, pois ouvir histérias € tanto para quem sabe quanto para aquele que
nao sabe ler. Tais profissionais devem entender e compreender as dificuldades
particulares de cada aluno, e deve, ao mesmo tempo, estimula-los a produzirem e
ouvirem textos, para que assim ele possa desenvolver suas competéncias e
habilidades, estimulando a leitura como um processo de libertacdo da criatividade e
da reflexdo critica do cidaddo (ARANA; KLEBIS, 2015). Assim, o incentivo a leitura
deve ser feito por profissionais que conhegam a necessidade de cada aluno,
selecionando as literaturas certas para despertar o interesse de seu leitor.

Para auxiliar o professor na sua tarefa de educar o aluno com autismo, de
modo que ele desenvolva adequadamente as competéncias cognitivas e
sociais, existem diversas formas de ensino estruturado que visam orientar o
professor com a demanda trazida por pessoas com autismo, nos diferentes
graus apresentados pelo Transtorno. [...] Neste sentido a preparacdo do
professor para lidar com os alunos com autismo é de suma importancia, pois
este profissional € um dos principais responsaveis pela construcdo do
conhecimento pedagoégico no aluno, bem como, os valores e as normas
sociais (PAPIM; SANCHES, 2013, p.12).

Quando se fala de uma crianca autista, deve-se ajuda-lo a crescer facilitando
sua integracdo no ambiente. As intervencdes pedagogicas e as tecnologias assistivas
podem auxiliar nesse processo. S&80 varias as propostas e as estratégias de
intervencdes no processo de ensino-aprendizagem e de desenvolvimento,
metodologias educativas eficientes e maneiras de contribuir nesse processo
(SANTOS, 2009).

As novas ferramentas tecnolOgicas estdo abrindo novos caminhos para o
tratamento de Disturbios do Espectro do Autismo (TEA). O desenvolvimento das
chamadas tecnologias assistivas, definidas como ferramentas, sejam hardwares ou
softwares, projetadas para ajudar pessoas com necessidades especiais a enfrentar
os desafios de comunicacéo e aprendizado do dia a dia, traz novos instrumentos para

facilitar seu desenvolvimento educacional, comunicativo e cognitivo (MORESI et al.,
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2018). Tecnologia assistiva segundo o Estatuto da pessoa com deficiéncia € definida

como

Tecnologia Assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,
2015b)

O uso de recursos visuais (as imagens do computador, 0os mapas e 0s
organizadores graficos) e a mediacdo sistematica durante a leitura favorece a
compreensao leitora do aluno autista (NUNES; WALTER, 2016). Como ele interage
pouco, tem dificuldades em imaginar cenarios, personagens e cenas, o professor deve
estar ciente que a socializacao ajuda na aquisicdo de conhecimentos. Devera agir de
forma humana, compreensiva, e respeitosa de forma a entender as diferencas que
seu leitor apresenta.

Muitos afetados pelos Transtornos do Espectro do Autismo sdo pensadores
visuais e o0 uso dessas tecnologias assistivas pode melhorar esse pensamento visual.
A interatividade que permite ferramentas como tablets ou telefones celulares oferece
uma estimulacdo multissensorial (visual, auditiva, sensivel ao toque) que fornece
novas formas de comunicacdo. Assim, por exemplo, as pessoas que enfrentam
problemas para se comunicar verbalmente podem usar imagens e videos, enquanto
as que tém problemas de socializacdo podem encontrar um canal social através do

qual enfrentar ou superar essas barreiras sociais (MORESI et al., 2018). Assim,

A Tecnologia Assistiva revolucionou o processo de aprendizagem para
estudantes de necessidades especiais nas Ultimas trés décadas. Gragas a
essa tecnologia, a acessibilidade e a inclusdo educacional se tornaram mais
alcancaveis do que em qualquer época da histéria da educacao especial
(ISMAILI; IBRAHIMI, 2017 p. 885).

Enfim, a Tecnologia Assistiva sdo recursos didaticos que podem auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem da crianga autista de forma eficiente, incorporando
a ludicidade e o brincar que sdo fundamentais para qualquer aluno. Por meio da
Tecnologia Assistiva, o docente pode estimular as habilidades de leitura que precisam
ser desenvolvidas sem estressé-la e de maneira natural e divertida.

A independéncia da crianca autistas € uma enorme angustia para pais e
profissionais envolvidos em seu desenvolvimento e esta associada de forma direta

desde cedo ao estimulo do seu protagonismo. Para eles, a leitura acarreta estimulos
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muito relevantes, auxiliando no desenvolvimento de competéncias comunicativas, de
memoria e assimilacdo de concepcgdes abstratas (NUNES; WALTER, 2016).

A leitura gera diversos beneficios para o desenvolvimento de qualquer crianca,
e para as criancas autistas nao é diferente. Eles se sentem atraidos pelas imagens,
cores, enredos e personagens. Indiferente da caracteristica sensorial, ter contato com
obras literarias proporciona estimulacdes variadas e estimulos diversificados. Um
hébito leitor eficiente pode treinar a memoria, a escuta e o foco, competéncias
importantes para a independéncia dos infantes (NUNES; WALTER, 2016).

Para que se aproveite os beneficios da leitura, € necessario que a professora
faca parte da rotina da crianca. Um ambiente leitor organizado e silencioso, com habito
de leitura estabelecido, onde o aluno atua no processo de selecdo, constituicdo e
leitura das historias, beneficia a conexdo com o magico mundo dos livros. Para ler
com criancas autistas € muito eficaz construir uma narrativa envolvente, com
entonacdes ludicas e treinamento de expressfes faciais. Isso incentiva o
entendimento de assuntos e situa¢des mais abstratos atuantes nas histérias (NUNES;
WALTER, 2016).

2.4. TEA NA ESCOLA E A NECESSIDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES

Os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacado inclusiva sdo de garantir a inclusdo escolar absoluta de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotados,
orientando o sistema de ensino na busca de proporcionar o acesso a (BRASIL, 2008):

e Ensino regular, com plena participagdo nos niveis mais elevados de ensino;

e Continuidade dos modelos de educacdo especial da educacao infantil ao
ensino superior;

e Apoio educacional especializado;

e Formacédo de professores e outros para profissionais na area da educacao
especializada e inclusiva;

e Participacdo plena da familia e da comunidade;

e Acessibilidade arquitetbnica, transporte, mobiliario, comunicacdo e
informacao.

Assim, os professores precisam de maior apoio estrutural de suas instituicoes

e devem se esforgar para buscar uma formacdo que possa subsidiar seu efetivo
desempenho e satisfacdo em relacdo as conquistas e resultados de seus alunos
autistas. No Decreto n° 7.084/10, artigo 28, foi estabelecido que o Ministério da
Educacdo adotasse mecanismos para promover a acessibilidade em programas
académicos para alunos de educacéo especial e professores de escolas publicas de
educacao basica (BRASIL, 2008).
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A Lein. 13.005/14, que institui o Plano Nacional de Educacao - PNE, ancorado
nas deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacao - CONAE/2014, em seu inciso
[ll, 8 1° do artigo 8°, determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
assegurem o atendimento de necessidades especificas na educacdo especial,
garantindo um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e
modalidades. Assim, 0 objetivo é garantir a integralidade da atencéo as pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotados,
na faixa etaria de 4 a 17 anos, e garantir o acesso a educacao basica e a educacéo
especializada (BRASIL, 2008).

As leis existentes confirmam que néo faltam documentos legais para iniciar um
processo de formacao de professores sobre as necessidades académicas de seus
alunos com TEA. Um modal educacional inclusiva cria nova desafios para a formagéo
de professores. Nao é mais suficiente garantir que os professores ndo segreguem o0s
alunos com TEA, mas sim treina-los para trabalhar efetivamente em salas de aula
diferenciadas (RODRIGUES, 2008).

Ha uma demanda imediata por professores que sejam mais do que
competentes em seus conteudos e disciplinas especificas. Os professores devem ser
competentes na aplicacdo pedagdgica e psicopedagdgica em metodologias de
ensino, animacao em grupo, respeito a diversidade, dentre outros requisitos. Crescem
também as expectativas sobre o papel do professor na promocao da educacdo em
outras areas, como cidadania, educacao civica, sexual, comunitaria, entre outras. Por
isso, alguns estudiosos tém chamado a misséo dos professores contemporaneos de
“missao impossivel” (RODRIGUES, 2008).

Assim, na pratica, os professores tém limitagbes em conciliar sua vontade de
ajudar esses individuos com as demandas geradas pelas altas expectativas da escola
e da sociedade. Consequentemente, torna-se cada vez mais dificil para as criancas
com deficiéncia educacional aprender de forma planejada, estruturada e eficaz que
lhes permita atingir os objetivos propostos. Esse panorama vem se deteriorando a
cada dia, com o crescente numero de alunos com TEA nas classes regulares, aliado

a falta de formacéo dos profissionais na area da educacao inclusiva.



CAPITULO 3: ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA O PROCESSO EDUCATIVO DE
ALUNOS AUTISTAS

A formacao docente configura-se como processo fundamental no que se refere
a inclusdo de criancas autistas no ambiente escolar, deste modo algumas estratégias
de ensino podem ser desenvolvidas no processo educativo destes alunos de modo a
garantir gue os mesmos terdo acesso a uma educacao de qualidade.

Primeiramente faz-se necessario compreender os elementos que compdem
esse processo bem como os métodos e instrumentos que podem ser utilizados na
inclusdo e a importancia de ac¢des educativas que promovam a formacdo desses
sujeitos por meio do acompanhamento educacional especializado. Elementos que
trabalhados em conjunto podem garantir o pleno desenvolvimento do aluno autista

independente de suas particularidades.

3.1. ELEMENTOS DIDATICOS ENVOLVIDOS NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM PROFESSOR-ALUNO

A ideia central da abordagem construtivista € ensinar a pensar e agir sobre
contetdos significativos e contextuais. (ALMIDON;HUNTER, 1996 apud ROMERO,
2012) apontam que o ensino é um processo de interacdo que envolve, sobretudo, a
conversa em aula que ocorre entre o professor e os alunos. Conforme referido no
paragrafo anterior, a interacdo professor-aluno é um dos fatores mais importantes e
indispensaveis no processo de ensino-aprendizagem, sendo esse 0 meio que permite
a partilha de experiéncias por ambas as partes.

Nessa interacao, o professor é quem deve dar as orientacdes necessarias para
que haja uma relacdo préoxima e de confianga com o aluno. O professor como
mediador deve ter a capacidade de fornecer elementos conceituais, procedimentais e
atitudinais aos alunos, desde a sua posicao de ensinar a pensar e aprender de forma
a projeta-los na construcéo do conhecimento e no desempenho das atividades que 0s
desenvolvem.

E funcao do professor promover condi¢cdes necessarias para ativar a motivagao
de seus alunos, captar sua atencdo despertando sua curiosidade, mostrando a
relevancia do que eles tém que aprender e criando as metodologias para manter seu
interesse.

Na interacdo professor-aluno, uma das principais funcdes do professor € a de
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conselheiro, guia e mentor. Em relacdo ao exposto, deve-se ressaltar que € o
professor quem deve acompanhar o aluno durante seu processo de aprendizagem,
motivando-o permanentemente para que possa desenvolver de forma viavel suas
habilidades e competéncias e, entdo, aplici-las ao longo de sua vida.

Assim, para tornar realidade a intervencdo num processo de ensino é preciso
o desenvolvimento de novas estratégias por parte do corpo docente, que promovam
a motivacao e o interesse dos alunos. Dias (2002) destaca que, do ponto de vista
construtivista, o professor é considerado um mediador e facilitador da aprendizagem,
permitindo que o0s alunos sejam os arquitetos fundamentais de sua prépria
aprendizagem.

Em relacdo a atuacéo do professor, Alonso (2012), destaca que ele deve: (a)
Monitorar o Processo Ensino-Aprendizagem de seus alunos, fomentando sua relagao
com eles. (b) Oferecer “feedback”. (c) Melhorar os espagos de comunicacgao,
desenvolvendo habilidades de interacdo que lIhes permitem motivar, encorajar e
fornecer perspectivas de sucesso e valorizar o esforgo do aluno durante o processo;
e enfatizar as necessidades do aluno.

No processo de ensino-aprendizagem intervém uma série de fatores ou
elementos que tornam este processo possivel, apontando os mais importantes: o
professor, o aluno e o contexto. Estes estédo intimamente ligados, conduzindo assim a
resultados satisfatérios na aprendizagem dos alunos.

Pulgar (2005) afirma que a aprendizagem se d4 em um contexto de interagédo
entre uma pessoa com intencdo educacional (educador) e outra pessoa que recebe o
ensino (aprendiz), é assim que se constituem os elementos-chave. Serrano (2013)
aponta que o professor € um mediador entre os alunos e o contexto; tem como funcao
orientar e incentivar os alunos a desenvolverem competéncias, com capacidade para

internalizar os diferentes elementos que intervém no processo educativo.

3.2. ESTRATEGIAS DIDATICAS NA PRATICA DOCENTE.

A educacdo ndo é a resposta para a pergunta, a educacdo € o meio para
encontrar a resposta para todas as perguntas. Dias (2002) acredita que as estratégias
didaticas sdo procedimentos ou recursos utilizados pelo agente de ensino para
promover a aprendizagem significativa.

Fruto das diversas dificuldades que surgem no processo de ensino-

aprendizagem, relacionadas com a mé& compreensao dos conteudos pelos alunos,
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surge a necessidade de uma melhor preparacéo dos professores atraves da formacéo
ou das suas proprias reflexdes, que os levam a se esforcarem para aplicar e
desenvolver novas estratégias, métodos ou formas de ensino que tornem a tarefa de
trabalho acessivel e, assim, promovam uma aprendizagem significativa nos alunos.
Campos (2000), aponta que para atingir os objetivos propostos € necessario
implementar varias estratégias, visto que estas se relacionam com a arte de projetar,
ordenar e dirigir atividades que conduzam a efetiva obtencdo desses objetivos. De
forma que, quando bem planejados e orientados, possibilitem o0 sucesso nos

resultados esperados na aprendizagem dos alunos.
3.3. A CONTEXTUALIZACAO DA APRENDIZAGEM

Atualmente, no processo de ensino-aprendizagem, a énfase tem sido colocada
na contextualizacdo da aprendizagem, pois é por meio de contextos proximos a
vivéncia cotidiana que os alunos despertam o interesse e uma atitude positiva para
com a aprendizagem. Ao contextualizar a aprendizagem, o corpo discente verifica a
utilidade bésica dos contetdos no dia a dia e a sua importancia, ou seja, permite-lhes
dar sentido a conceitos e algoritmos de forma prética, permitindo-lhes obter uma
melhor compreensao.

Em consonancia, Morales (2001) confirma quando aponta que por meio disso
pode-se alcancar: (a) Alta motivacdo dos alunos; (b) Uma apresentacao légica nao
tradicional dos conteuldos; (c) Que o processo de constru¢cdo do conhecimento seja
feito em um referencial concreto e ndo descontextualizado.

Deve-se ter em mente que o desenvolvimento de conteldos contextualizados
proporciona maiores oportunidades de integracdo por parte dos alunos, seja por
simples curiosidade ou por se identificarem com aquele tema. Ausubel (2009) afirma
que durante e apos o desenvolvimento de determinados conteudos pretende-se
garantir que os alunos obtenham aprendizagens significativas, o fator mais importante
€ 0 que o aluno ja sabe, ou seja, a partir do conhecimento prévio para se relacionar
com a nova aprendizagem.

Para que o estudo de um determinado conceito seja significativo, deve-se
mostrar aos alunos uma amostra representativa das praticas que o dotam de
significado. Ao planear o ensino, devemos partir da analise dos conhecimentos

prévios que os alunos possuem, para depois envolver atividades representativas,
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motivadoras e inovadoras que garantam a ligacdo entre a aprendizagem (anterior-
novo).

Godino et al. (2003) apontam que a utilizagdo de material manipulativo deve
permitir o levantamento de problemas significativos para os alunos que possam ser
assumidos por eles, adequados ao seu nivel e interesses e colocar em jogo 0s
conceitos, procedimentos e atitudes buscados.

Flores (2013) aponta que a implementacdo de materiais manipulativos como
recurso didatico no desenvolvimento de conteddos desperta grande motivagdo nos
alunos e facilita os processos de ensino, uma vez que estes vivenciam as situacées
de forma concreta, permitindo-lhes concretizar, compreender e internalizar as noc¢oes
estudadas, por meio das sensacoes.

E importante pensar na diversidade de alunos e de ritmos de aprendizagem
guando se elabora um planejamento de aula. Tijerino et al. (2013) define diversidade
como a caracteristica do comportamento e condicdo humana que se manifesta no
comportamento e modo de vida dos individuos, bem como em seus modos de pensar,
circunstancia que ocorre em todos os niveis evolutivos da vida e em todas as
situacoes.

No atendimento a diversidade, deve-se ter em mente que cada aluno possui
caracteristicas ou condicfes diferentes em qualquer campo, seja ele: cultural, social,
de género, religioso, de idade ou individual que inclui capacidades intelectuais
diferentes e que, portanto, é meritério adaptar curriculos, metodologias didaticas,
materiais e recursos as diversas necessidades e capacidades que apresentam o que
levara a uma educacao equitativa e de qualidade.

Silva (2017) define a atencdo a diversidade como as necessidades
educacionais especificas de suporte educacional. De acordo com a citacdo anterior,
percebe-se claramente que o professor precisa buscar novas estratégias que lhe
permitam se adequar as necessidades de seus alunos. Quando sdo implementadas
atividades planejadas adequadamente permitem aos alunos desenvolver melhor suas
competéncias e habilidades, uma vez que nem todos os alunos tém a capacidade de
compreender um conteudo de forma tedrica, o que leva a aulas mondétonas e

tradicionais, desfavoraveis aos alunos.

Em um processo de avaliacdo tem que observar as diferentes fases de uma

intervencado, conhecer qual o ponto de partida e analisar como estéa o desenvolvimento
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durante todo o processo. Corea e Cisneros (2013) definem avaliacdo educacional em
sentido estrito como aquele processo orientado para a determinacdo, busca e
obtencado de condi¢des sobre o grau e nivel de qualidade da aprendizagem do aluno,
para julgar se ela é adequada ou ndo, e tomar as medidas necessarias. E a avaliagéo
gue permite que decisdes importantes sejam tomadas para melhorar o que o professor
faz e a forma de ensino que esta sendo implementada.

Isso ocorre de forma permanente, permitindo a regulagéo da aprendizagem,
detecta as dificuldades que surgem, apura as causas e atua em tempo habil sem
esperar a conclusdo do processo. A esse respeito, segundo Sanmarti (2007), a
avaliacdo deve ser entendida como um processo de coleta e analise de informacdes
que visa descrever a realidade, fazer julgamentos de valor e facilitar a tomada de
decisbes. O processo de avaliacdo deve ter uma abordagem formativa onde se
identifiquem as dificuldades de aprendizagem e os avancos dos alunos, de forma a
adaptar o processo de ensino dos professores as necessidades e interesses dos

alunos, pelo que deve ter um propdésito regulador de aprendizagem e ensino.
3.4. METODOS E INSTRUMENTOS PARA A INCLUSAO

E necesséario na implementacéo de praticas inclusivas que o professor tenha
conhecimento detalhado de como realizar o processo avaliativo e diagndstico de cada
aluno, assumindo um cenario projetivo baseado nas necessidades identificadas e
determinacdo suficiente para implementa-lo, respondendo assim a diversidade
escolar (ROSA, 2004). O conjunto de regras a serem cumpridas pelos professores e
gue implicitamente geram praticas inclusivas sob as Diretrizes da Unesco (2009) sao:
inclusdo de todas as criangas, comunicagdo, organizacdo da sala de aula,
planejamento de aulas, planos individuais, apoio individual, uso de meios adicionais
de apoio, comportamento (controle) gestéo, trabalho em equipe.

O valor da educacéo inclusiva para cada aluno € que ele pode trabalhar em
conjunto com outras criangas e, assim, ser incluido. Desde que a experiéncia tenha
mostrado que os alunos com deficiéncia podem ficar isolados mesmo quando
integrados na turma/ensino médio, os professores tém o dever de apoiar as
explicagBes para as diferencas e diversidades entre os individuos com argumentos,
para remover algumas das atitudes negativas em relagdo outros, para gerar

colaboracédo e desenvolvimento do trabalho em equipe, para destacar as potenciais
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habilidades intelectuais e vocacionais de cada um dos alunos (DALL’ACQUA,;
ZANIOLO, 2012).

Outra questédo levantada em relacdo as nove regras acima enunciadas é a da
comunicacdo. Sabendo da importancia da comunicagcdo no ensino, o professor
garantira que ela seja conduzida dentro de parametros 6timos de aprendizagem, tanto
na vertical (professor-aluno) quanto na horizontal (aluno-aluno). Ao mesmo tempo, o
acesso aos meios de comunicacao sera de natureza verbal, paraverbal e ndo verbal,
promovendo a comunicagao escrita e verbal (CARAMORI, 2009). As condigdes para
uma comunicacao pedagodgica eficaz devem ser seguidas cuidadosamente por cada
docente (MORGADO, 2011):

e A manifestacdo de uma atitude positiva perante o acto de comunicacao pela
valorizagdo do interlocutor ou da sua fala, elevada auto-estima e sentido de
competéncia na area, temperando tendéncias egocéntricas;

e Apoio para ajudar a ancorar a comunicagdo verbal e/ou néo verbal,
incentivando a expressao desenfreada, espontanea, livre;

e Abordar uma atitude solidadria marcada pela confianca e igualdade,
sinceridade e honestidade, abertura ao parceiro, resposta do parceiro a
mensagem, reconhecimento dos seus pensamentos e sentimentos, interesse
positivo e incondicional;

e Gerando uma atitude empética, assegurando, administrando a interacdo e a
aceitacdo da presenca do outro;

e Comprometimento responsavel e expressivo tanto no plano verbal quanto
emocional para a transmissdo da mensagem e aumento da eficacia da
comunicacao;

e A capacidade e agilidade em influenciar e direcionar a comunicagdo para
atingir as metas estabelecidas;

e Flexibilidade e credibilidade no tratamento de um tema (velocidade e fluéncia
na fala, rico repertério comunicacional, adaptabilidade e confiabilidade no
desempenho do seu papel, etc.).

E imprescindivel organizar a sala de aula, pois o0 ambiente de aprendizagem
pode influenciar positiva ou negativamente o processo dentro de cada aluno. Portanto,
tanto os quadros formais como os nao formais da educacgéo serdo cuidadosamente
selecionados, organizados e utilizados pelo professor, com foco na correlagéo entre
0S objetivos, a organizacdo do trabalho (individual, frontal, grupal), o conteudo
curricular, as estratégias de ensino abordadas. (metodologia de ensino, recursos
educacionais) e avaliacdo do sistema. E por dltimo, mas ndo menos importante, a
relacdo de dependéncia com a organizacao da aula, enfatizando o efeito positivo que
a educacdo estética tem, envolvendo simultaneamente analisadores visuais,
auditivos, olfativos e cinestésicos no conhecimento, no ato de aprender (MAZZARINO;
FALKENBACH; RISSI, 2011).

A concepcdo das aulas sera consistente com as necessidades de

aprendizagem individuais e em grupo dos alunos. O foco sera na determinacédo das
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atitudes ativa e participativas dos alunos, nomeadamente no contributo individual de
cada aluno no seu proprio processo de aprendizagem e na sua avaliacdo. Usar
material concreto com traducéo para o resumo, destacar palavras-chave e conceitos
necessarios para desenvolver organizadores cognitivos, sumarizacdo e analogias
subsequentes, desenvolver e resolver planilhas, tarefas de aprendizagem que sao
elementos relacionados ao projeto de ensino bem-sucedido (PLETSCH, 2009).

Os planos individuais enfatizam a importancia dada pelo professor as
especificidades individuais, idade e peculiaridades intelectuais de cada aluno. Os
planos individuais também enfatizam e desenvolvem as habilidades do aluno em
varias areas curriculares. A identificacdo do intelecto potencial de cada aluno gera
acesso aos recursos adequados, implementando estratégias estipuladas no plano de
atendimento individualizado que levem ao desempenho académico ou ao melhor
resultado possivel. O processo avaliativo (avaliacdo formativa e somativa,
autoavaliacdo) permite reconsiderar estratégias, reequilibrar equipas de formadores e
expectativas (MIRALHA, 2008).

O apoio individual é reivindicado pela aspiracdo da escola inclusiva, “uma
escola para todos”. As modalidades de apoio individual sdo multiplas, 0 acesso a uma
ou a outra depende dos problemas colocados por cada formando. Os professores
especialistas, o professor de apoio ou o professor itinerante sdo pessoas-recurso que
podem fornecer apoio a aprendizagem individual com sucesso. O apoio na
perspectiva da organizacao da aprendizagem individual pode ser concedido por um
tutor (colega que presta apoio e assisténcia apos a conclusado das suas tarefas para
alunos com ensino especial), voluntario (pessoas externas a escola, com
competéncias de formador, membros de diferentes organizagdes) ou um grupo de
alunos trabalhando em colaboracdo por meio de atividades de aprendizagem
cooperativa (SANCHEZ; TEODORO, 2006).

Os meios de apoio sao representados pelos equipamentos, meios técnicos que
facilitam a inclusdo e garantem a participacdo nas atividades de aprendizagem. A
mesma gama de equipamentos de apoio e materiais didaticos sdo os meios de
educagcdo que estdo presentes nas escolas, incluindo tantos materiais didaticos
convencionais, equipamentos técnicos, méveis de aula, meios de transporte como
meios de comunicacdo e diversos objetos e brinquedos (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014).

A gestdo comportamental abrange tais intervencdes que sdo focadas em
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condutas indesejaveis durante as atividades. A analise funcional de qualquer
comportamento ajudara a determinar as causas do comportamento indesejavel, seus
fatores de manutencéo e as consequéncias do comportamento em questdo. Para a
intervencado, consideramos 0 uso de um sistema eficaz de punicdo e recompensa
personalizada para cada sujeito e o tipo de comportamento apresentado. A0 mesmo
tempo, conhecendo o papel do professor na formagéo do comportamento usando “a
palavra”, a admoestacdo deve respeitar as seguintes condigbes (SILVA; MIGUEL,
2020):

e Expressdo clara, segura e intransigente, através da distingdo entre o
comportamento desejavel e indesejavel e, ao mesmo tempo, firme e
caloroso, em termos que nao deixam margem para interpretacao;

e Foco no problema, no sentido de admoestacgéao direta ao comportamento do
aluno e ndo a sua pessoa, aos outros alunos, aos professores e a relacéo
dele com a turma;

e Autocontrole da voz, do tom usado na admoestacdo para evitar possiveis
ameacas violentas e técnicas de controle, sabendo que isso causara, com
grande probabilidade, efeito cascata negativo (raiva, ressentimento,
inquietacdo, ansiedade) ou pode até gerar comportamentos indesejaveis
em alunos que ndo desenvolveram tais comportamentos anteriormente;

e A argumentagdo sera minima, neutra e expressa em termos positivos,
significando que as ordens dadas ndo devem estar associadas ao humor
pessoal do professor.

O trabalho em equipe envolve a propriedade conjunta de responsabilidades e
decisbes em relacdo a questdo de um aluno ou outro. A equipe de formadores €&
chamada a servir como uma engrenagem interligada as reacdes da crianca com
necessidades educativas especiais. As metas estratégicas sdo orientadas de acordo
com as prioridades e a sucessao interna que envolve a solu¢cado de cada uma delas
(FONTES, 2009).

Ao mesmo tempo, Silva (2014) especifica que tanto a composicéo do grupo de
formadores (professores, professores especialistas, professores de apoio, pais,
assistentes sociais, médicos, etc.) outro, que determina a consulta muatua e
permanente ao nivel da equipe, o apoio madtuo, 0 compromisso responsavel com a
tarefa e, por dltimo, mas ndo menos importante, a autodeterminacdo na producéo de

resultados positivos reconhecidos ao nivel do grupo e ndo encarados como
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singularidades que o integram.
3.5. ACOMPANHAMENTO ESPECIALIZADO

A Atencao Educacional Especializada (AEE) € uma importante acao da Politica
Nacional de Educacdo Especial, que se baseia na promocdo de oportunidades
educativas para a formacao de sujeitos autbnomos perante a sociedade emergente
em suas diversas vertentes. Portanto, também é um desafio, pois a falta de preparo
adequado, bem como a falta de comprometimento por parte de alguns profissionais
que fazem parte do sistema educacional, dificultam o atendimento adequado as
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Para Mousinho et al. (2010), a parceria entre os profissionais da escola permite
0 estabelecimento de metas realistas em termos de desenvolvimento, bem como a
avaliacdo do aluno de acordo com suas proprias realizacdes. Nesse sentido, o
professor da sala de AEE deve ser parceiro do professor da sala comum de ensino.
Sobre estes aspectos professor da sala de AEE, o autor indicou que reconhece a
diferenca entre as fungdes, visto que o professor de AEE identifica, elabora e organiza
recursos pedagodgicos e de acessibilidade, mas ndo considera em nenhum momento
gue este trabalho deva ser individual, pois o trabalho de um depende do trabalho do
outro, reconhecendo no professor AEE um mediador do desenvolvimento do aluno
com deficiéncia, sendo também responsavel por auxiliar os outros professores e toda
a equipe pedagdgica no trabalho com este publico.

O trabalho de parceria entre os professores da sala comum e da sala de AEE
deve estar em constante sintonia, para que os objetivos sejam alcancados, para que
o trabalho seja interdisciplinar e colaborativo. Essa interlocugdo garante o
estabelecimento de objetivos reais e tangiveis em termos de desenvolvimento, mas
também permite avaliar o aluno com deficiéncia de acordo com suas realizagoes.

A AEE também pretende estimular “[...] a participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica no transporte, comunicacdes moveis e
informacéo [...]". Ele veio com o objetivo ndo de substituir a educagdo, mas sim de
complementar a formacéao do aluno. A Politica Nacional na perspectiva da educacéo
inclusiva, documento elaborado pelo grupo de trabalho da politica nacional de
educacdo especial, traz bem essa declaracdo quando diz que as atividades

desenvolvidas na AEE (Assisténcia Educacional Especializada), que pode ser
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entendida como uma sala de recursos multifuncional, diferem daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo um substituto para a escolarizacdo (BRASIL, 2008).

A presenca da familia no processo de escolarizagdo, principalmente como
suporte na realizacao da educacéo inclusiva, € uma premissa basica baseada em sua
influéncia, pois desempenha um papel muito importante na vida do sujeito que nasce
com alguma necessidade educacional especial. , pois sua aceitacdo na sociedade
depende em grande parte do respeito da familia na percep¢édo das potencialidades
individuais e de como elas podem ser desenvolvidas por meio do convivio social. Para
0 sujeito surdo, por exemplo, seu principal desafio sera a comunicagao, e como desde
0 nascimento seu primeiro contato de interacédo e socializagcdo sdo com 0os membros
de sua familia, sdo seus pais que garantirdo a inclusdo em primeira instancia e nao
apenas a escola e outros ambientes de acesso publico.

O professor, que precisa ter formacdo especifica e continua, também
desempenha um papel fundamental. Seu desafio é grande, mas sua formacao néo é
suficiente, pois lidar com criancas com deficiéncia exige um exercicio tedrico-pratico.
Sensibilidade, respeito e empatia sdo exigidos do mediador para entender que cada
crianca € Unica e aprende de acordo com suas diferencas.

No entanto, ndo € correto ignorar a formacao de professores para atuar na AEE,
e essa € uma das propostas da politica nacional. A sua formacéo serve para que
possa atender todas as criangcas de forma privada e individualizada, respeitando as
suas capacidades cognitivas. Isso é possivel com as mudancas na pratica
pedagogica, pois, diferentemente da pratica construtivista de ensino, a tradicional leva
o professor a ignorar as particularidades e diferencas dos alunos, ensinando tudo da
mesma forma.

Novas alteracdes sdo sugeridas nos documentos definidos pela Secretaria de
Educacdo Especial, que traz sugestbes de materiais e recursos, como jogos e
materiais ludicos, que podem ser feitos pelos préprios professores do AEE; além de
moveis adaptados, como ajustes e cortes de cadeiras de mesa e outras adaptacdes
(BRASIL, 2006).

A tecnologia assistiva € importante porque permite a autonomia e
independéncia dos alunos, que muitas vezes sdo atendidos no ensino regular de
forma limitada, evitando o contato com seus colegas ditos “normais”. Essa limitagéao
na atencao dificiimente é entendida como, mais uma vez, um processo de "exclusao

escolar" e, mais uma vez, de "integracao", termos hoje bastante confusos como a
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incluséo.

Da mesma forma que inclusdo ndo deve ser confundida com integracéo, o
mesmo ndo deve acontecer com a tecnologia assistiva e os recursos utilizados no
processo ensino-aprendizagem. E importante compreender que a tecnologia assistiva
€ uma ferramenta, muitas vezes construida pelo professor, seja na classe regular ou
no atendimento educacional especializado, para facilitar a aprendizagem como
auxiliar na promocéao de oportunidades de contato com o objeto de aprendizagem. Os
recursos fazem parte de tudo o que é utilizado no processo de ensino-aprendizagem,
e nao fazem diferenca em relacao as necessidades educativas manifestadas, como o
uso de livros. No entanto, modificar esse recurso para acomodar a diversidade é o
que contribuirq para a existéncia da tecnologia assistiva, que pode ser de baixo ou
alto custo.

Passerino (2012) analisa a dificuldade de interacdo do autista, bem como a
incapacidade de simbolizar durante as relacdes sociais, o que o diferencia das demais
pessoas. Em decorréncia desse comportamento, muitas vezes tendem a se isolar por
estarem distantes desse tipo de relacionamento socialmente estabelecido. No
entanto, a escola como espaco social deve aproximar o aluno para superar essa
dificuldade, promovendo o controle comportamental em algumas situacées ao longo
de seu desenvolvimento.

Portanto, a Atencédo Educacional Especializada (AEE) é uma das medidas para
garantir a preparacdo de alunos com deficiéncia na escola regular a partir de
acompanhamentos extracurriculares, a fim de desenvolver atividades da turma
complementar a turma regular durante o desenvolvimento de potencialidades por meio
das necessidades que apresentam.

O Decreto 6.253, de 2007, estabelece o atendimento educacional especializado
na perspectiva complementar para criancas com necessidades educacionais
especiais, bem como o repasse duplo de recursos para os matriculados nas duas
escolas. Posteriormente, o Decreto 6.571 estabelece que o AEE podera ser oferecido
por sistemas publicos de ensino ou instituicbes comunitarias, filantropicas ou
religiosas com poder publico. Atualmente, é identificavel que o poder publico passa a
ser o “maior” responsavel por oferecer esse servico em salas de recursos
multifuncionais nas escolas publicas.

Mantoan (2006) retrata algumas estratégias desenvolvidas em nivel municipal,

citando que alguns municipios criaram formas de atencao educacional especializada,
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outros ampliaram ou mantiveram seus servicos e auxilios didaticos especiais, alguns
estdo apenas matriculando esses alunos nas redes de ensino [.. .]. Essa percepcéo
denota a realidade da situacdo de uma parte dos municipios brasileiros hoje e
demonstra a falta de comprometimento da esfera publica em promover um sistema
educacional de qualidade para todos.

Em algumas situacdes motivadas por determinadas atividades em sala de aula,
os professores se apropriaram de diferentes instrumentos para permitir a participacao
do aluno com TEA. Nesse contexto, 0 uso de ferramentas adaptadas é uma realidade
gue também permeia a sala regular em situacfes especificas para facilitar o
envolvimento e o aprendizado do individuo. Essa acdo se define a partir do
aproveitamento de aspectos mantidos pela educacdo especial, permitindo,
posteriormente, avancos significativos em direcédo a inclusao.

Assim, ao perceber as necessidades pertinentes ao processo de inclusdo na
escola regular hoje, € possivel evidenciar os desafios e possibilidades de desenvolver
estratégias que tenham como foco a mediacdo da aprendizagem de alunos com TEA,
levando em consideracdo suas caracteristicas e as caracteristicas que sao
desenvolvidas ao longo deste processo. Para isso, é importante que a escola utilize
ferramentas capazes de promover esse desenvolvimento a partir da necessidade
expressa pela crianca, desde sua adaptacdo no ambiente escolar até a constru¢cédo da

aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

E notério que é possivel reformular a educacdo de acoruu wuin 11UVOS
paradigmas, preceitos, novas ferramentas e tecnologias educacionais a fim de
promover um ambiente inclusivo. Na verdade, as condi¢bes que se tem hoje para
transformar as escolas brasileiras propéem uma escola onde a cooperacao substitui
a concorréncia, porque o que se pretende € fazer com que as diferencas se
complementam e os talentos de cada um sejam evidenciados. Entre as inUmeras
reformas, que devem ser feitas nas escolas e sistema escolar a fim de se implementar
uma escola para todos, destaca-se a preparacdo e elaboracdo de curriculos que
implicam a interacdo, e ndo mais distribuicdo e transmissédo de conhecimento feita
unilateralmente e hierarquicamente orientada, do professor para o aluno. Ambos
podem e devem ser co-autores dos planos escolares, compartilhando todos os seus
atos, desde o planejamento até a avaliacdo e promover respeito mutuo, pois a
educacao é fundamental para o desenvolvimento e crescimento dos sujeitos.

Nesse contexto e dada a complexidade vivenciada pelos professores, em seu
trabalho pedagdgico, € possivel pensar que existem varios fatores que gravitavam e
impactam sua disposicdo para enfrentar as novas demandas impostas por uma
abordagem educacional mais inclusiva. Um professor com treinamento inicial
insuficiente, com pouco tempo para planejar o trabalho, sem experiéncias anteriores
atendendo a diversidade, sera mais provavel que desenvolva uma atitude negativa.

Se a escola deseja optar por uma abordagem mais inclusiva, deve oferecer
melhores oportunidades para desenvolvimento e participacao de todos os alunos, tera
gue se comprometer coletivamente, se encarregar de cada um de seus membros, agir
de maneira diferente, inovar em politicas, cultura e praticas da comunidade com o
intuito de sustentar essa nova maneira de conduzir o processo educacional com maior
qualidade. Essa mudancga deve impactar positivamente a atitude dos professores
responsaveis por interagir diretamente com todos os alunos que fazem parte da
escola.

A educacdao inclusiva significa que todas as criangcas e jovens, com e sem
deficiéncia ou dificuldades, aprendem juntos nas varias instituicdes de ensino regular
(pré-escola, escola, faculdade, pds-secundaria e universidades) com uma é&rea de

apoio apropriada. Mais do que o tipo de instituicdo de ensino que as criancas
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frequentam, tem a ver com a qualidade da experiéncia; com a forma de apoiar a sua
aprendizagem, as suas realizacdes e a sua participacéo total na vida da instituicao.

A inclusao, educacional e social, € um desafio ndo s6 em nosso pais, mas em
muitos lugares que acreditam e defendem uma sociedade igualitaria e justa. Passar
da excluséo a inclusdo € um processo, digamos, menos custoso e dificil, implica-se
em uma evolucao no sentido da concepcao do ser humano.

Em quase todas as épocas da histéria, as pessoas com deficiéncia estdo a
mercé da ética das pessoas ao seu redor. Nunca estiveram em condi¢es de decidir
por si proprios, de exigir o mais basico dos direitos, nem, é claro, de levar uma vida
gue garantisse a dignidade minima exigida de qualquer outra pessoa. O ser humano
€ um ser social por natureza. Precisamos pertencer a um grupo e sentir-nos apoiados
por ele. Esse pertencimento nos da seguranca e nos faz desenvolver uma identidade.

A mente humana busca respostas para o desconhecido com base em seu
préprio conhecimento, o que ndo sabemos explicar e escapa a nossa razao é
considerado "anormal" e rejeitado pelo Homem, causando em ndés uma incoeréncia,
um medo ao qual respondemos com rejeicdo. Temos mais informacdes sobre tudo o
gue nos rodeia e especificamente o que € deficiéncia, nenhum de nés € o mesmo,
essa diferenca € diversidade cultural, racial, religiosa, uma riqueza da qual todos nos
beneficiamos.

A inclusdo de uma crianga com autismo provoca diversos sentimentos no
professor: medo, rejeicdo e desafio, as orientacdes educativas serdo mais bem
sucedidas se forem inclusivas e se o professor se tornar um ator ativo, reflexivo,
critico, capaz de trabalhar em equipe e motivados a investigar para aprender e aplicar
novas metodologias que permitam oferecer uma educacéo inclusiva e abrangente. Os
professores que trabalham com criangcas com TEA devem ter em mente o seguinte
processo, para que as criangas se sintam motivadas e compreendidas no grupo.

As atividades voltadas para criancas autistas devem ser funcionais, bem
organizadas e estruturadas, destacando-se pela clareza e simplicidade. Quanto aos
materiais, deve-se garantir que eles proprios mostrem a crianca as tarefas a serem
realizadas. Os suportes visuais (desenhos, fotos, cartazes) sdo muito Uteis para
criangas autistas como guia e elemento ndo apenas como lembrete, mas também
como reforco motivacional de acdes e tarefas diarias. O trabalho de mesa deve ser
repetitivo, bem estruturado, garantindo que a crianga interaja com seus pares e onde

predominam elementos visuais e com 0S quais possa experimentar.
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Em suma, a metodologia de aprendizagem utilizada deve, por um lado, adaptar-
se ao ritmo e as dificuldades no plano cognitivo, comunicacional e social da crianca
com autismo e, por outro, influenciar a experimentacdo e o contato com 0s outros e
com o meio, uma vez que é a melhor maneira de quebrar a complexidade que

caracteriza essas criancgas e facilitar o aprendizado funcional.
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