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RESUMO

A avaliagao no processo de ensino-aprendizagem pode tanto gerar um avango
no desenvolvimento do individuo, como pode também desestimular o sujeito,
levando em consideracdo a eficacia ou ndo da forma como é aplicada. A
avaliagdo oferece informagdes sobre os estudantes, facilitando no processo de
ensino/aprendizagem, por mostrar ao professor, seus desenvolvimentos em
determinado periodo. Diante disso, este trabalho visa discorrer sobre a
contextualizacdo das metodologias avaliativas e suas influéncias no contexto
atual. Além de apresentar as novas barreiras em relagcdo a pandemia (Covid-
19),tendo a tecnologia como apoio para a pratica educativa, no qual todas as
escolas brasileiras tiveram que se adaptar ao ensino remoto, por conta do
isolamento social, fazendo-se com que alunos e professores aprimorem cada vez
mais a maneira de ensinar e aprender. A metodologia utilizada foi com base na
pesquisa bibliografica, buscando reunir algumas abordagens significativas e
refletir sobre autores contribuintes com o tema.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem; avaliacdo; pandemia (Covid-19).



ABSTRACT

The evaluation in the teaching-learning process can both generate an advance in
the individual's development, and can also discourage the subject, taking into
account the effectiveness or otherwise of the way it is applied. The evaluation
offers information about the students, facilitating the teaching/learning process, by
showing the teacher their developments in a given period. Therefore, this work
aims to discuss the contextualization of evaluative methodologies and their
influences in the current context. In addition to presenting the new barriers in
relation to the pandemic (Covid-19), with technology as a support for educational
practice, in which all Brazilian schools had to adapt to remote teaching, due to
social isolation, doing so with that students and teachers increasingly improve the
way of teaching and learning. The methodology used was based on
bibliographical research, seeking to gather some significant approaches and
reflect on contributing authors with the theme.

KEY WORDS: learning; assessment; pandemic (Covid-19).
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INTRODUCAO

O presente estudo monografico de natureza qualitativa apresentada ao curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus S&o Luis de Montes
Belos compreende os estudos e analises acerca da Aprendizagem e a funcao da
avaliacdo. A escolha deste tema de estudo busca apresentar informacdes sobre
distdncia entre aprendizagem ideal e real e a fungdo da avaliacdo e também
apresentar novos desafios que a pandemia (covid-19) trouxe para a sociedade
educacional.

Esse estudo reflete sobre como Aprendizagem e a fungdo da avaliagao| e
sua evolucao histoérica, e como vem sendo utilizada de forma continua e processual,
como um dos aspectos complementares do processo de ensino e aprendizagem e a
possivel distancia entre a aprendizagem ideal e a real, com os novos desafios do
uso da tecnologia de midia utilizada pelo professor (a) como ferramenta pedagogica,
além de discutir a importancia do papel do mediador nas atividades de ensino para
trabalhar um conteudo durante as aulas, contribuindo para melhorar o processo de
ensino e a aprendizagem.

Ao se falar em avaliagdo sua amplitude nos leva a refletir sobre as formas
existentes de avaliagdo, qual o caminho mais indicado para compreensao da mesma
e como ela pode afetar na vida escolar dos alunos e promover reflexos na pratica do
professor, pois a avaliagdo nao ira acontecer em um s6 momento, ela acontece o
tempo todo como ressalta Quintana (2003, p.163) Temos que ver a avaliagdo como
um aspecto integral do processo de ensino e aprendizagem e como parte essencial
das tarefas que o docente executa em aula|.

Libdneo (1994) traz que por meio do ensino pode se compreender o ato de
aprender que é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as relacbes da
natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagcdo de conhecimentos é
resultado da reflexdo proporcionada pela percep¢ao pratico-sensorial e pelas agoes
mentais que caracterizam o pensamento. Entendida como fundamental no processo
de ensino a assimilacdo ativa desenvolve no individuo a capacidade de logica e
raciocinio, facilitando o processo de aprendizagem do aluno.

O presente trabalho tem a inteng&do de apresentar a realidade educativa, com

a pratica de avaliacao utilizada pelos professores, e compreender a necessidade de
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planejar e conhecer sobre a avaliacdo e suas categorias, levando a eficacia no
ensino-aprendizagem e também apresentar algumas dificuldades encontradas
durante a pandemia.

Em busca de respostas ao problema, desenvolveram-se estudos divididos em

trés capitulos: |, intitulado um breve historico da educacgdo, aprendizagem; |l
intitulado motivagdo e aprendizagem - concepg¢des dos professores; Il intitulado
avaliacdo; llll intitulado a educacdo e a pandemia (covid-19), seguidas das

consideracoes das autoras.
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CAPITULO | - UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO, APRENDIZAGEM.

1.1Educacdao: histérico da aprendizagem e educacédo escolar e seus desafios

tecnologicos.

Educar vem se tornando um processo cada vez mais complexo, a sociedade
encontra-se em um processo de rapida e constante evolugcdo e esse processo se
tornou fundamental para o desenvolvimento dos grupos sociais e consequentemente
de suas respectivas sociedades, razao pela qual o conhecimento de sua historia e
experiéncias passadas € essencial para a compreensdo dos rumos tomados pela
educacao atual.

Nesse meio tempo tem-se avancado na descoberta de novas formas de
ensinar e de aprender. Brandao (2003) descreve que a educacao esta presente em
nosso cotidiano seja em casa, na igreja e na escola. Em nosso mundo diario, todos
de uma maneira ou outra aprendem, ensinam ou até mesmo aprendem a ensinar.
Na vida cotidiana, a crianga comecar a aprender em casa como os mais velhos; de
acordo com este autor a educacdo doméstica busca a formagéo da consciéncia
moral| (BRANDAO, 2003 p.10).

A educacdo sempre esteve ligada as praticas do cotidiano, entre elas a
religidqo. Dessa forma, desde o Renascimento, movimento que surgiu na lItalia no
século XIV, e difundiu-se por toda Europa nos séculos XV e XVI, importantes
conceitos elaborados pelo pensamento medieval vém sendo confrontados, dando
privilégio a matematica e as ciéncias da natureza. De certa forma o Renascimento
marcou a transi¢cdo da educacdo medieval para uma noval| educagdo, a partir da
separacdo de criangas e adultos. Este processo de pedagogizacdo® dos saberes,
principalmente pela participagdo dos jesuitas, acarretou a natureza moralizada e
moralizante: subordinagdo aos mestres detentores do poder, saberes verdadeiros
em consonancia com a igreja Catdlica e a penalizagdo e moralizagdo dos
estudantes| (VARELA apud SILVA, 1994, p. 88).

tAto no qual se exerce a pedagogia, utilizando técnicas, procedimentos e estratégias da educacgéo.
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Conforme Brand&o (2003):

[...] a educacao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras
que as pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como
crenca aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida.
Ela pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o
saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade
entre os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos

simbolos, (BRANDAO, 2003, p. 4).

Branddo (2003) traz que a educagdo é uma pratica social assim como a
saude publica e a comunicacao social, tendo como finalidade o desenvolvimento
cognitivo de cada pessoa, entre os tipos de saber existentes em uma cultura,
formando sujeitos de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade
em um momento da histéria de seu proprio desenvolvimento.

Morin (2003) aponta que a educacgéao do futuro deve enfrentar o problema de
uma dupla face do erro e da ilusdo, onde um dos maiores erros seria subestimar o
problema do erro, a maior ilusdo seria ainda mais dificil, porque o erro e a ilusdo néo
se reconhecem em absoluto como tais. Indica ainda que o erro e a ilusao parasitam
a mente humana desde o aparecimento do Homo sapiens, pois os homens sempre
elaboraram falsas concepcgdes de si proprios, do que fazem e do que devem fazer
no mundo onde vivem.

Neste propdsito devem-se formar alunos que tenham capacidade de inovar,
criar e recriar 0s seus conhecimentos e que eles possam aproveita-lo no decorrer de
sua vida profissional. Como cita Freire (1975), a educagao visa ndo apenas inserir 0
homem no mundo, mas com o mundo, de uma forma critica e autbnoma. Esse
homem deve ser capaz de participar do mundo que, cada vez mais, se compode de
ambientes informatizados. Essas ferramentas computacionais podem contribuir de
forma eficaz no processo de ensino-aprendizagem e na construgdo do
conhecimento.

A educacgao busca identificar a origem dos erros, ilusdes e cegueiras, pois 0
conhecimento cientifico ndo pode tratar sozinho dos problemas epistemoldgicos,
filosoficos e éticos. Morin discute que:

[...] o conhecimento do conhecimento, que comporta a integracdo do
conhecedor em seu conhecimento, deve ser, para a educagao, um principio
e uma necessidade permanentes. Onde devemos compreender que existem

condicoes bioantropolégicas, condigoes socioculturais e condigdes
nooldgicas que permitem verdadeiras|| interrogagodes, isto &, interrogagdes
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fundamentais sobre o mundo, sobre o homem e sobre o proprio
conhecimento. (MORIN, 2003, p.31).

A educacado sempre esteve a servico da sociedade, portanto, sempre
acompanhou seu desenvolvimento histérico social, o socidélogo Emile Durkheim
(1858-1917) expressa em 1873 uma doutrina pedagdgica que se apoia na
concepcdo do homem e sociedade Todo o passado da humanidade contribuiu para
fazer o conjunto de maximas que dirigem os diferentes modelos de educacao, cada
uma com as caracteristicas que lhe sao proprias|(Durkheim,1873,p.166). Por meio
dessa concepcao de Durkheim podemos refletir que a construgdo do ser social €
feita em boa parte pela educacao, e representa a assimilagao pelo individuo de uma
série de normas e principios, sejam elas: morais, religiosos, éticos ou de
comportamento.

Atualmente a educacdo clama por mudancgas estruturais frente as novas
tecnologias, que representam um desafio cada vez maior para o educador, pois a
cada dia a Internet, as redes sociais, o celular e as multiplas midias estdo
revolucionando o cotidiano do educador. Hoje as tecnologias se tornaram um apoio,
sendo meios que permitem realizar atividades de aprendizagem de formas
inovadoras. Tornando possivel a aprendizagem de um conjunto de pessoas em
lugares distantes, sem a necessidade de reunir individuos numa sala para que isso

aconteca. Vieira destaca que as tecnologias:

[...] sGo os meios, os apoios, as ferramentas que utilizamos para que os
alunos aprendam. A forma como 0s organizamos em grupos, em salas, em
outros espacgos isso também é tecnologia. O giz que escreve na lousa é
tecnologia de comunicagcdo e uma boa organizagdo da escrita facilita e
muito a aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro
isso também ¢é tecnologia. O livro, a revista e o jornal sdo tecnologias
fundamentais para a gestdo e para a aprendizagem e ainda ndo sabemos
utiliza-las adequadamente. O gravador, o retroprojetor, a televisédo, o video
também s&o tecnologias importantes e também muito mal utilizadas, em

geral. (VIEIRA, 2003, p. 151)

O professor nos dias atuais teve que se adequar levando em consideragao
todo o arsenal tecnolégico que tem em maos, tornando necessaria sua motivacao e
preocupacao em organizar e executar suas atividades para se contribuir na
efetivacdo da aprendizagem; a escola, por sua vez, deve, como instituicdo, se
renovar ndo apenas modernizando seus laboratérios, mas dando condi¢des reais

para que o professor realize um trabalho dindmico, inovador, instigador, utilizando a
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tecnologia que ela disponibiliza aos seus alunos. Com base nessa necessidade,

Moran destaca:

O que deve ter uma sala de aula para uma educacgao de qualidade? Precisa
fundamentalmente de professores bem preparados, motivados e bem
remunerados e com formacdo pedagdgica atualizada. Isto é incontestavel.
(MORAN, 2004, p.15).

Para esse autor:

o professor agora tem que se preocupar, ndao s6 com o aluno em sala de
aula, mas em organizar as pesquisas na internet, no acompanhamento das
praticas no laboratério, dos projetos que serdao ou estao sendo realizados e
das experiéncias que ligam o aluno a realidade. (MORAN, 2004, p. 15).

Esse novo desafio implica em ampliar a capacidade de propor novas
atividades de aprendizagem utilizando-se das tecnologias modernas, propondo aos
alunos novos desafios, de reconstrucdo de conhecimentos ja existentes e
incentivando-os para construcdo de novos saberes. Vygotsky (1989) pondera que
uma crianga que € capaz de trabalhar em cooperacao hoje, sera capaz de trabalhar
sozinha amanha. Visto que o unico tipo positivo de aprendizado € aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia. O aprendizado deve ser
orientado para o futuro, e ndo para o passado.

Ja Valente (2005) analisa que a adequacdo do professor a essa nova
modalidade de ensino é fundamental para que a educacao dé o salto de qualidade e
deixe de ser baseada na transmissdo de informagdes, para incorporar também
aspectos de constru¢cado do conhecimento do aluno, usando para isso as tecnologias
digitais que estdo cada vez mais presentes no cotidiano desses alunos.

As ferramentas tecnoldgicas educativas requerem uma utilizagcdo consciente
do professor e do aluno, para que este recurso seja utilizado de forma adequada e
planejada.

Diante disso € necessario aos ambientes educacionais instaurar espacos de
negociagao entre educadores e educandos, possibilitando uma troca de posigoes e
visbes de mundo que permitam uma aproximagao entre essas duas culturas num

mundo de aprendizagem e cultura digital.

A escola, para fazer cumprir sua responsabilidade social de educar e formar
0s novos cidadaos precisa contar com professores que estejam dispostos a
captar, a entender e a utilizar as novas linguagens dos meios de
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informacdes e comunicagéo a servigco de sua pratica pedagégica que deve
ser compreendida como uma forma especifica de praxis, portanto, pratica
social que envolve a teoria e também a pratica, propria da pratica educativa.
(SOUSA et al, 2011, p. 26).

Assim, entende-se que a sala de aula ndo é o unico lugar onde ocorre a
aprendizagem e que a educacdo pode propiciar, através de varios meios, a
formacdo de varios ambientes de aprendizagem, e que pode causar uma maior
participacao do aluno nas relagdes de ensino.

Para Silva (2000), a pedagogia interativa € uma proposta que valoriza o papel
do professor como mediador de novas interagbes que os alunos constroem,
formando uma rede recorrente de conhecimentos que, por sua vez, desenvolvem

novas competéncias comunicativas.

1.2 Avaliacédo da aprendizagem e aspectos legais

Através das pesquisas realizadas pode-se retratar que a avaliagdo da
aprendizagem como um meio que o professor dispde de obter informacgbes a
respeito dos avangos e das dificuldades do aluno obtidos, abrangendo um
procedimento permanente, capaz de dar suporte ao processo de ensino e
aprendizagem, no sentido de contribuir para o planejamento de acgbdes que
possibilitem ajudar o aluno a prosseguir, com éxito, no seu processo educacional.
De acordo com Hoffmann 2004

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato
pelo aluno das nogdes em estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, por que nao ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e unicos. O olhar do

professor precisara abranger a diversidade de tracados, provocando-os a
progredir sempre (HOFFMANN, 2004, p. 47).

O processo aprendizagem pode ser compreendido por meio de diferentes
perspectivas, mas independentemente da prioridade que dao a determinados
fatores, um ponto comum presente nas teorias da aprendizagem € a correlagao
entre as representagdes e condigdes internas do sujeito e as situagcoes externas a
ele.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional em vigor desde 20 de
dezembro de 1996, Lei n? 9.394, dispbe em seu art. 24, inciso V, ao se referir a
verificagdo do rendimento escolar, determina que os docentes observem os critérios

de avaliagcédo de forma continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
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prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Ao tratar do assunto, contempla a aceleracdo de estudos, a possibilidade de
avanco ha trajetéria escolar e estudos de recuperagdo, nos seguintes termos: LDB
Lei n? 9.394, art. 24, inciso V:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de acelerag¢do de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos.
(BRASIL,1996,p.9)

Para Luckesi (1998), a maioria das escolas com o ensino regular infelizmente
utiliza a avaliagcdo como instrumento de classificagdo, como produto final € ndo um
processo de aprendizagem, medindo a capacidade e mostrando se o aluno
realmente aprendeu ou ndo o conteudo proposto pelo professor por meio de uma
nota; de qualquer forma, impossibilita o aluno de progredir ou desenvolver-se.

Tendo em vista a agdo do sujeito sobre o meio e a maneira como cada
pessoa organiza, aprende e interioriza as informagcbes de uma dada realidade,
podendo-se colocar que a aprendizagem se resulta em uma transformacao que tem
por base as experiéncias do sujeito no mundo a partir das interagcdes por ele
estabelecidas. Portanto, conceitualmente a aprendizagem pode ser definida como o
processo de aquisicdo de informagdes, conhecimentos, habilidades, valores e

atitudes possibilitados por meio do estudo, do ensino ou da experiéncia.

1.3 Mediacéo no Processo Ensino e Aprendizagem

Por muito tempo a avaliacao figurou apenas como ato de ensinar e aprender,
assim, a avaliacdo, embora considerada instrumento definidor do fracasso e do éxito
escolar, era encarada como mera coadjuvante do processo de construgdo do
conhecimento. A avaliagdo é um dos elementos basicos entre outros de
desempenho escolar e aprendizagem, uma parte de toda didatica envolvida no dia a
dia escolar. Mas o que realmente seria avaliacdo de aprendizagem?
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De acordo com Luckesi (2005), com base no contraponto entre o que
caracteriza a avaliacdo da aprendizagem e a observagcao das experiéncias vividas
nas nossas escolas, considera que, em vez de avaliagdo, o que se pratica nas
escolas sdo os exames, uma vez que as dificuldades apresentadas pelos alunos nao
sdo diagnosticadas para subsidiar uma intervencdo adequada, mas sao
classificadas, tendo em vista a aprovacéo ou a reprovacao. Para o autor, "a pratica
do exame, devido a operar com o0s recursos de aprovagao/reprovagao,
obrigatoriamente conduz a politica da reprovacao, que tem se manifestado como o
mais consistente alibi para o fracasso escolar" (LUCKESI, 2005, p. 19).

Pois em avaliagdo n&o se julga nem se classifica, mas, sim, se diagnostica e
se intervém em favor da melhoria dos resultados do desempenho dos educandos.
Segundo Garcia:

O termo avaliagédo é de utilizacdo recente, j& que a palavra exame| era
mais frequentemente utilizada para designar provas de conhecimento.
Datam aos remotos 1200 a.C. as primeiras praticas de avaliagdo/exame de
que temos noticia. Esses exames eram realizados pela burocracia chinesa
com intuito de selecionar (somente junto aos homens) aqueles que
deveriam ocupar cargos publicos. Desde seus primérdios, portanto,
verificamos na avaliacdo a predominancia de um componente seletivo em

detrimento a qualquer aspecto educativo. Garcia (2003 Apud
DILIGENTI, 1998, p. 21).

Tempos atras se utilizava nas escolas a palavra exame, onde os alunos eram
submetidos a provas e por meio dela os professores calculavam o conhecimento de
cada um, esse termo avaliagdo € um sinbnimo que foi adotado para efetivar a
mesma coisa, observar o conhecimento que o aluno obteve ao longo dos dias
letivos.

Assim sendo em qualquer nivel de ensino a avaliagao existe, e esta vinculada
a natureza do conhecimento e € amparada por lei, tendo que existir. Num carater
cientifico se tornou um modelo de sociedade, as avaliagdes pautadas em perguntas
e respostas seguidas de uma nota que promovera ou ndao o aluno para o ano

seguinte. Freire (1992) destaca:

O ato de estudar, de ensinar, de aprender, de conhecer € dificil, sobretudo
exigente, mas prazeroso (...). E preciso, pois que os educandos descubram
e sintam alegria nele embutida, que dele faz parte e que esta sempre
disposta a tomar todos quantos a ele se entreguem. (FREIRE, 1992, p.83)

Luckesi (2001) ao se referir as fungdes da avaliagdo o autor ressalta que

existe um alerta para a importancia de estarmos atentos a sua fung&do ontoldgica,
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que € a de diagnosticar. Ela representa a base para uma coerente tomada de
decisao, visto que se trata do meio de encaminhar os atos subsequentes, na
perspectiva de uma situacdo positiva em relacao aos resultados almejados. Para
Esteban (2001) diz que a avaliacdo como pratica de investigagdo pode ser uma
alternativa as propostas excludentes por buscar uma agado coerente com a
concepcao de conhecimento como processo dinamico, dialégico, fronteirico,
constituidos nos marcos das multiplas tensdes sociais.

Além de diagnosticar, a avaliagdo tem como intuito propiciar a auto
compreensao do nivel e das condicdes em que se encontram tanto o educando
quanto o educador. Esse reconhecimento do limite e da amplitude de onde se esta
possibilita positivamente ou ndo uma motivagdo e consequentemente uma
contribuicdo e mediacéo para o aprofundamento da aprendizagem.

Pode se colocar que o sentido do termo mediagao é intervengao, intercessao,
intermediacao. Explicando esse significado, Mello (1985) diz que:

Mediacao refere-se ao que esta ou acontece no meio, ou entre duas ou
mais coisas separadas no tempo e/ou no espago (...) 0 movimento se
realiza por mediagdes que fazem a passagem de um nivel a outro, de uma
coisa a outra, de uma parte a outra, dentro daquela realidade (MELLO,
1985, p. 24-25).

Luckesi (1995) traz que a avaliagdo da aprendizagem pode ser definida como
um ato amoroso, no sentido de que a avaliagao, por si, se torna um ato acolhedor,
interativo, inclusivo, ou seja, a agéo avaliativa, enquanto mediagao se faria presente,
justamente, no intersticio entre uma etapa possivel de produc¢ao pelo aluno e de um
saber enriquecido, de um saber complementado.

A avaliagdo, todavia, ndo esta no fim, como resultado da aprendizagem,
selecionando os mais aptos, mais sim, 0 que o sujeito aprende se forma e constroi,
pois a avaliacdo esta no interior do ato educativo, assim podendo garantir que o
processo de aprender se efetive, € esse processo que torna o aluno sujeito no
"processo" de si mesmo. Portanto se faz necessario entender a avaliagdo como uma
possibilidade de vir a ser ou fazer um outro de si mesmo, tornando a construgcéo de
cada um e do coletivo como diferentes, saudaveis, alegres, cidadaos.

Podemos assim dizer que conduzir a avaliagao nesse contexto implica na
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de diagnosticar seus avangos e

dificuldades possibilitando uma tomada de decisdes sobre as "iniciativas cabiveis.
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Portanto, avaliar ndo € apenas constatar, mas, sobretudo analisar interpretar, tomar
decisdes e reorganizar o ensino" (SILVA, 2002, p.42).

Dessa forma seria necessario que o professor compreenda a necessidade de
um acompanhamento proximo de seus alunos, visualizando suas necessidades
individuais e tornar com que isto se transforme em novas habilidades para futuras

atividades explicitadas por Hoffmann:

[...] o acompanhamento do processo de constru¢dao de conhecimento
implica favorecer o desenvolvimento do aluno, orienta-lo nas tarefas,
oferecer-lhe novas leituras ou explicagdes, sugerir-lhe investigagoes,
proporcionar-lhe vivéncias enriquecedoras e favorecedoras a sua ampliagao
do saber. Nao significa acompanhar todas as suas acdes e tarefas para
dizer que esta ou ndo apto em determinada matéria. Significa, sim,
responsabilizar-se pelo seu aprimoramento, pelo seu "ir além". De forma
alguma é uma relagdo puramente afetiva ou emotiva; significa uma reflexao
tedrica sobre as possibilidades de abertura do aluno a novas condutas, de
elaboragcdo de esquemas de argumentacdo, contra argumentacgdo, para o
enfrentamento de novas tarefas. (HOFFMANN, 1994, p. 57,)

De acordo com RCNEI a fungcao do professor € considerar, como ponto de
partida para sua acgado educativa, os conhecimentos que as criangas possuem,
advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estao
expostas. Detectar os conhecimentos prévios nao € uma tarefa facil. Implica que o
professor estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo. A observacao acurada das
criangas € um instrumento essencial neste processo.

Ao iniciar o Ensino Fundamental representa um ponto significativo, para as
criancas quanto para as familias. Sendo assim, a qualidade do trabalho realizado
com as criangas, doravante matriculadas no 12 ano do Ensino Fundamental |,
demandara acdes planejadas e compartiihadas com toda a equipe escolar
comprometida com as praticas educacionais a serem desenvolvidas, assim sendo
capaz de atender positivamente as novas demandas que surgirdo. Tendo em vista
que a mediagcdo entre as varias etapas de escolaridade favorece a integragdo dos

alunos aos novos desafios.
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CAPITULO Il - MOTIVACAO E APRENDIZAGEM — CONCEPCOES DOS
PROFESSORES

2.1- Teorias Sobre a Motivacédo e Aprendizagem

Para melhor compreensao sobre o termo de motivagao e aprendizagem,
iremos refletir sobre teorias das necessidades de Maslow, no qual teorias essas que
se consideram as necessidades humanas sao for¢cas que oportuniza a motivacao e
essas hecessidades se dividem em cinco niveis em que € apresentado em formato
de pirdmide na figura a diante.

Para Maslow apud HERSEY e BLANCHARD, (1986) o comportamento &
ditado por motivos diversos, resultantes de necessidades de carater bioldgico,
psicolégico e social, hierarquizados como uma piramide (figura 1).

Figura 1 - Hierarquia das Necessidades de Maslow

Auto-
realizacdo

Estima
Soclals
Seguranca
Fisiolégicas

Fonte: Moraes e Valera (2007, p.4) apud Harsey e Blancard (1986).

Para Moraes e Varela (2007) na piramide hierarquica as necessidades
fisioldgicas que se encontram como base. Para Maslow (1986) corresponde a
indispensabilidade relacionada ao organismo, como o alimento, residéncia,
vestimenta, agua, excre¢ao e etc., portanto sdo medidas que tendem a ser mais
intensas, pois sao necessidades basicas para a subsisténcia.

Sendo assim, o autor supracitado caracteriza que o modo em que uma
necessidade é realizada ela se supre direcionando para outra e assim
sucessivamente, resultando em uma escala de agbes voltada para a dominagao do
desempenho do individuo. Da mesma forma é para os outros niveis que se encontra

na piramide.
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Em outro ponto, Moraes e Varela (2007) expde que € necessaria a seguranga
para que o individuo possa realizar qualquer coisa no seu cotidiano, citando assim,
por exemplo, o ato ir e vir, sem a privagdo de necessidades ou até mesmo da
presenca do medo. Com toda essa necessidade atendida, o individuo sera capaz de
interagir socialmente, para que possa participar de seu grupo social e executar o seu
papel como cidadao, solicitando assim a sua estima.

A autora ainda engloba varios outros aspectos além dos que foram
caracterizados até o momento, tais como sentimento de credibilidade e a necessita
de auto realizagcdo, entre outros, que tem a finalidade de mapear os
desenvolvimentos para que o individuo tenha a capacidade de aprendizagem.
Ressaltando assim que a piramide pode ser utilizada em diversas areas, claro que
sendo adaptadas, em algumas das situagcbes nado € necessario atingir
completamente essas necessidades para que se possa elevar o nivel de satisfacéo.

Por meio dessas consideragdes para o desenvolvimento da aprendizagem,
fica evidente que se faz necessario estabelecer niveis para que os alunos alcancem
e passem para outros com o grau de dificuldade mais elevado, o que contribuira
para o seu desenvolvimento significativo. Ressalvando esta tematica os autores
destacam que:

[...]a piramide tem como caracteristica importante a visdo de um individuo
contemplado em seu todo, dai a importancia de sua aplicabilidade na
escola. Uma crianga cujos sentimentos de seguranca e senso de pertencer

estdo ameacados por divorcio pode ter pouco interesse em aprender a
dividir fragdes. (MORAES E VARELA, 2007 apud WOOLFOLK ,2000 p. 5).

Com esta visao, o desenvolvimento desse método pode auxiliar o professor
nos mais diversos niveis de dificuldade de aprendizagem, em sua sala de aula
guerem seja ela ligada a insegurancas, ou até mesmo os problemas fora da escola,
mas que influencia diretamente no aluno, entre as outras etapas existentes na
piramide. Para tanto Bzuneck (2000), fala que toda pessoa dispde de certos
recursos pessoais, que sao tempo, energia, talentos, conhecimento, habilidades,
que poderao ser investidos huma certa atividade. Ou seja, a motivagdo é como um
processo de conduta.

Entende-se que o professor quando dispde a oferecer recursos que desperte
o interesse do aluno em produzir suas atividades, ao conduzir a agao o discente

adquire do mesmo requisito, pois o interesse prende a sua atengcdo, mas o seu
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desempenho exige esforco de um motivo determinante, no qual se torna propicio o
estimulo da motivagdo e em consequéncia o seu aprendizado.
Quando se considera o contexto especifico de sala de aula, as atividades
do aluno, para cuja execugdo e persisténcia deve estar motivado, tém
caracteristicas peculiares que as diferenciam de outras atividades humanas

igualmente dependentes de motivagao, como esporte, lazer, brinquedo, ou
trabalho profissional (BZUNECK, 2000, p. 10).

O professor em uma expectativa positiva sempre prepara suas atividades com
0 proposito de que o aluno tenha resultados positivos, mas nem sempre isso
acontece. Porque muitas vezes esse aluno ndo tem uma visdo de que essas
atividades sao essenciais para seu crescimento e desenvolvimento escolar visto
que, a aprendizagem pode modificar sua existéncia futura.

Podendo se complementar que a aprendizagem se perpetua por meio da
codificagdo-decodificacao e problematizacdo da situagédo, sendo capaz de elevar o
nivel critico da sapiéncia da existéncia, isso ocorre por intermédio da transferéncia
de experiéncia a volta da pratica social. Sendo assim, o docente e o discente sao
por consequéncia individuos do processo. Trata-se da vivéncia de relacdo do
homem com a natureza e com os outros, visando uma transformacao da sociedade,
tornando essas relagdes mais justas e solidarias.

A relagdo professor-aluno é ressignificada, ou seja, quando se fala na
educacéao| em geral, diz-se que ela é uma atividade pela qual, professores e
alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o
conteudo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma

realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacdo social.
(LIBANEO, 1994, p. 64).

Em vista disso se torna primordial compreender que o aluno é determinante
do processo pedagogico, levando em conta que é indispensavel considerar que o
professor seja capaz de se colocar na posi¢cao do aluno, pois ambos aprendem e
constroem conhecimentos. Diante disso, o dialogo torna-se essencial entre o aluno e
professor para obter sucesso no processo educativo, sobre circunstancias dessas
acdes identificam-se problemas sociais presente no ambito educativo e assim se
adquirindo capacidade de buscar solugoes para se proporcionar melhores condigoes

educacionais para os envolvidos.

2.2- Motivacgao para Aprendizagem
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A motivagdo é um dos fatores para que se tenha uma aprendizagem
significativa. Assim, logo o conceito de motivacdo se refere a movimento, sendo
caracterizada como uma forca que orienta o individuo na realizacdo de
determinadas a¢des para o alcance de metas especificas (BATISTA, et al 2015).
Dessa forma o conceito de motivacdo vem sendo discutido e estudado desde a
revolugdo industrial onde o humano deixa de ser considerado uma maquinal. Desde
entdo, existem varias definicdes para a palavra motivacao. O significado etimoldgico
da palavra motivacao deriva de motivo extraido do latim movere, em que traduzindo
para o portugués significa mover.

Ja no campo da psicologia, a motivacao € entendida como importante fator
para compreensao do comportamento humano. Podendo-se entender que a funcéo
psiquica do individuo interfere diretamente no comportamento, uma vez que
processos interindividuais (biolégicos e psicoldgicos) atuam como forgas internas
que provocam na pessoa um movimento, ou seja, uma motivagdo para chegar aos
objetivos e propositos (BERGAMINI, 1990).

Como descreve Bergamini (1990), na aprendizagem, a motivacdo ¢é
causadora de energia positiva, entusiasmo, criatividade, empenho, satisfacao,
determinagcado e foco. Sendo assim um processo motivacional € unico em cada
individuo, levando em consideracdo que cada individuo possui fatores especificos
gque os motivam, como metas, objetivos, opinides e vontades de cunho pessoal.
Esse processo de motivagao é continuo, uma vez que nao € possivel a pessoa ser
motivada em um unico dia e isso se manter de forma imutavel, por isso o ser
humano devera sempre buscar a motivacdo dia apds dia a fim de alcancgar os
objetivos.

Neste sentido, Leal, Miranda e Carmo (2012) chamam atenc¢ao de duas bases
motivacionais (intrinseca e extrinseca), sendo necessaria a compreensao de ambas
para um entendimento adequado do processo motivacional da aprendizagem dos
estudantes. A dimensdao intrinseca da motivagao acontece de forma interna na qual
o individuo busca por desafios de forma natural, sem a necessidade de pressdes
externas. Desse modo, a motivagao intrinseca tem como resultado elementos como
competéncia, autodeterminacdo, autonomia e satisfacao frente a uma atividade ou
conteudo.

Dessa forma, o aluno intrinsicamente motivado esta constantemente em

busca de aprender e enfrentar desafios, o que favorece a capacidade de autonomia
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e autoestima do individuo. O aprender, para quem esta intrinsecamente motivado,
se torna prazeroso e sem a necessidade de recompensas externas.

Em contraposi¢cdo a dimensao intrinseca, a extrinseca esta relacionada com
regulagdes externas, a exemplo de recompensas, como postulado por Leal, Miranda
e Carmo (2012). Neste caso, o estudante busca atender as pressdes para
demonstrar habilidades e competéncias.

Ha quatro tipos principais de motivacdo extrinseca: regulagdo externa,
regulacdo introjetada, regulacao identificada e regulacdao integrada. No caso da
regulacao externa, as ac¢oes do aluno sdo motivadas para ter resultados positivos, a
exemplo do aluno que estuda para ter boas notas, pois sabe que aparecera no
historico, ou seja, estuda para ter prestigio e ndo para obter conhecimento. Ja na
motivagdo extrinseca por regulacdo introjetada, o individuo comecga interiorizar a
motivagdo na qual € o resultado dos comportamentos.

Nesse tipo de motivacdo, basicamente o individuo realiza determinadas
tarefas para nao possuir o sentimento de culpa, ou seja, € uma atividade imposta na
qual a pessoa sente obrigacdo de resolver. No caso da motivagao extrinseca por
regulacdo identificada, o aluno realiza determinada tarefa, pois considera
importantes as regulagdes externas percebidas. Por exemplo, o sujeito percebe que
para conseguir a aprovagcdao em uma faculdade € importante estudar e aprender
determinado conteudo.

Na regulagdo integrada, a pessoa interioriza o comportamento por meio das
acdes externas as incorporando internamente. Essa motivacdo € a mais autbnoma
entre as mencionadas, em que a pessoa internaliza a razdo para assim obter
atitudes para atingir determinado objetivo ou tarefa.

Torna-se importante frisar que o aluno pode passar da motivacgao intrinseca
para extrinseca e por fim para a inexisténcia de motivacao que € ocasionada por se
sentir incapaz de realizar determinada tarefa. Todavia, para que se sucedam
impactos positivos da motivacdo na aprendizagem, Souza (2010) apontou trés
fatores que influenciam a motivagcdo e o desempenho dos estudantes, séo eles:
orientagcdes motivacionais e metas de realizacdo, crenca de auto eficacia e valor de
tarefa.

Tendo como base as orientagbes motivacionais, existem duas metas: a de
aprender e a de performance. A meta de aprender tem como objetivo o

conhecimento somente, ou seja, a aprendizagem significativa. Ja a meta de



27

performance se refere a uma preocupacao exclusiva de obtencado de notas altas,
independente do conhecimento adquirido.

Sobre a auto eficacia, Souza (2010) a define como a crenga de que se é
capaz de conseguir realizar determinada tarefa. Dessa maneira, a auto eficacia é
formada por quatro eixos: a experiéncia da conquista, experiéncia compensatoria,
persuasdo social e estado fisioldgico. Neste sentido, a auto eficacia impacta
diretamente no resultado da persisténcia do aluno ao enfrentar problemas no
processo de aprendizagem, uma vez que gostam de tarefas desafiadoras. A ultima
fonte de motivacao é o valor de tarefa, para Souza (2010), esta relacionado com a
determinacao e a importancia que os estudantes atribuem a determinada atividade,
o aluno percebendo os valores das disciplinas € um recurso para motiva-lo a
aprender determinado conteudo ou dedicar-se a tarefa.

Porém, em oposicao ao impacto positivo da motivagdo para a aprendizagem,
Silva (2014) evidencia que a falta de motivagdo dos estudantes ocasiona em uma
falta de disciplina, pois o individuo ndo motivado ndo busca adquirir novos
conhecimentos e nem tem interesse, sendo assim, ndo motivado, o aluno se sente
um fracasso por pensar desse modo e conclui que ndao € capaz de aprender,
coincidindo em uma nao disciplina em seus estudos e realizagcdo de tarefas por
obrigacao, até mesmo deixando de executa-las por falta de interesse. Desse modo,
percebe-se que sao varias as causas da desmotivacdo do aluno que tem como
consequéncia a falta de interesse e da motivagao intrinseca.

Dessa forma, Casari (2014) frisa que as experiéncias de fracasso escolar
estdo ligadas com a desmotivagcdo, uma vez que o aluno desmotivado nao tem
motivo espontaneo para a realizagcao de atividades, havendo uma falta de desafio
ocasionada pela frustagdo. Esses alunos podem estudar muito pouco ou quase nada
por nao se sentirem motivados ou animados para aprender, uma vez que o resultado
da desmotivacéo é o baixo desempenho escolar.

Embora ao compreendermos que a motivagao pode contribuir com o fracasso
escolar, ndo devemos restringir o fenbmeno a uma explicagao intraindividual.

Neste contexto, salienta Silva (2014), a respeito do papel do professor para
motivar os alunos no processo de ensino aprendizagem, que € imprescindivel que
os professores saibam motivar os estudantes com aulas mais elaboradas que

também tenham a pratica e ndo somente a teoria, buscando sempre relacionar com
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o cotidiano dos alunos para que assim os estudantes associem o conteudo e a
pratica com a vida diaria.

O professor deve ter estratégias, recursos para fazer com que os alunos
queiram aprender, deve fornecer estimulos para que seus os alunos se sintam
motivados a aprender. Para que esse aluno crie motivos e motivagdo a
aprendizagem, nos quais 0S motivos possam consequentemente provocar 0
interesse para aquilo que vai ser aprendido.

E fundamental que o aluno queira dominar alguma competéncia. Para Silva
(2014) o desejo da realizacdo € a prépria motivacdo, assim o professor deve
fornecer sempre ao aluno o conhecimento de seus avangos, captando a atencao do
aluno.

Ressalta Casari (2014) que o caminho do processo de ensino aprendizagem
€ construido pelo aluno com um papel veemente e participante. Diante disso, €
evidente que a relacdo entre professor e aluno é muito importante para que
aconteca o aprendizado. Pois uma boa relagdo entre aluno e professor, portanto,
tem como consequéncia positiva a motivacdo do aluno para aprender determinado
conteudo, entretanto, quando acontece o contrario, em que nem aluno € nem o
professor se simpatizam e tém atritos constantes, o aluno pode ndo conseguir se
sentir motivado para a aprendizagem e por vezes acabar ndo realizando as
atividades propostas pelo professor.

A motivagao do aluno se torna crucial para o0 sucesso no processo de ensino
aprendizagem, sendo que podemos constatar através de estudos que quando o
individuo tem motivacdo busca sempre obter conhecimentos com o desejo de

aprender.

2.3- Relacgéao professor-aluno

A relacdo do professor com o aluno pode de modo significante resultar na
motivacdo e consequentemente no desempenho do ensino-aprendizagem que ele
atua. Pois a relevancia dessas relacoes desenvolve em sala de aula, e esse trabalho
requer um esfor¢co maior por parte do professor em adotar papéis e transpassar em
sua atuacao profissional oferecendo estrutura ao aprendizado dos alunos,
orientando e ajudando no desenvolvimento de sua aprendizagem escolar. Para

Raasch temos:
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Até pouco tempo, a grande questao escolar era somente a aprendizagem
de conteudo, acreditdvamos que conhecer era acumular conhecimentos.
Atualmente, a questdo esta centrada em interpretar e selecionar
informacdes na busca de solugdes de problemas ou daquilo que temos
vontade de aprender. O desafio para o educador é coordenar o ensino de
conceitos e proporcionar um ambiente efetivo de aprendizagem. Neste
contexto os educadores tém enfrentado o problema da auséncia de
motivag¢do nos alunos para a aprendizagem. ( RAASCH,2012, p.2).

Nesse sentindo, € necessario que o profissional desenvolva sua funcao de
uma pratica pedagogica estabelecida mediante de metodologias que oferecam o
despertar motivacional dos alunos, ou seja, o interesse pelo o que esta estudando,
sendo capaz de tornarem agentes ativos € ndo um mero depésito de informacgdes.
Dessa forma, a interagdo instituida por meio do ensino-aprendizagem &
caracterizada por distingdo, preparo e sistematizado da didatica, para que os
conteudos sejam facilitados de forma que possa atender o aprendizado dos
discentes.

Com esse intuito, para Gomes (2006, p. 233), uma pratica pedagogica precisa
ter dinamica propria, que lhe permita o exercicio do pensamento reflexivo, conduza a
uma visao politica de cidadania e que seja capaz de integrar a arte, a cultura, os
valores e a interagao, propiciando, assim, a recuperagao da autonomia dos sujeitos
e de sua ocupacgado no mundo, de forma significativa. Vejamos um cenario que se
apresenta atualmente como espago de construgdo do processo ensino-
aprendizagem e que deve ser considerado para que este seja eficaz.

Para que o professor conquiste éxito com os seus alunos, ele precisa
estimula-los, a cultivar a aprendizagem com prazer, para esse fim € necessario
oferecer um cenario ambiental e ou conteudos adaptados favorecendo o despertar
de interesse dos mesmos, a curiosidade de buscar por respostas pelo motivo
daquela finalidade. Quando o aluno consegue assimilar o que esta aprendendo
espontaneamente ele demonstra satisfacdo, € essa a consequéncia que provém
sobre a influéncia do desempenho que o professor provocou, partindo entdo da
valorizagcao do seu papel, beneficiando sua relagdo com os alunos em sala de aula.

Segundo Bariani e Pavani (2008), no processo ensino-aprendizagem, a
relacdo professor-aluno deve ser marcada pelo bi direcionalidade, ou seja, pela
influéncia existente do professor sobre o aluno, assim como do aluno sobre o

professor, portanto tendo efeitos reciprocos.

2.4 A importancia dos pais no processo ensino/aprendizagem
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A familia € uma instituicdo social que se responsabiliza pela formacao de
valores, ética e moral do individuo, desde o nascimento até a idade adulta. Pois é da
familia que provém orientagdes essenciais para a constru¢cdo da personalidade e
desenvolvimento do sujeito. O papel da escola € dissipar conhecimentos cientificos,
acrescentar os valores éticos e morais e contribuir no processo de socializagéo do
aluno. Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil (RCNEI)
a crianga:

[...] € profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também a marca. A crianga tem na familia, bioldégica ou ndo, um ponto de

referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacbes sociais
(BRASIL, 1998, p. 21).

Pode se dizer que tudo que as criangas observam no ambiente familiar, ela
possivelmente levara automaticamente para outros ambientes. Se o0s pais
semearem carinho, respeito e atencdo serdo refletidos na crianca esses
comportamentos. Mas, por outro lado se os pais demonstrarem serem agressivos e
incompreensiveis, sera refletido nos filhos e levardo para outro meio aquilo que
aprendem em casa.

Partindo do pressuposto, percebe-se que na relagdo familiar a crianga
aprende aquilo que Ihe transmitem isso ndo acontece de forma intencional, por parte
dos pais, mas sao essas relagdées que a crianca desenvolvera seus comportamentos
e sentimentos. De acordo com Caetano e Yageshi (2014, p. 108). E no meio familiar,
portanto, que a crianga aprende sobre as normas sociais, forma sua personalidade e
seu carater, e adquire valores que compreendem a sociedade na qual esta inserida.
Sendo assim, € de suma importancia que a familia saiba transmitir bons exemplos
pra os seus filhos, ja que isso influencia bastante no comportamento deles.

Para Lev Vygotsky (1896-1934), um psicélogo russo que contribuiu bastante
para a educacdo, sua linha de pensamento explica que os individuos se
desenvolvem por meio de fatores bioldgicos, sociais, culturais e historicos. Sendo
parte do ciclo vital de todas as pessoas, desenvolvendo-se constantemente e de
forma gradual por meio das interacdes sociais e absorvendo por meio delas, a
linguagem e o conhecimento. Conforme Vygotsky, o comportamento do homem &
formado por peculiaridades, condi¢cdes bioldgicas e sociais do seu crescimento
(2001, p. 63). Para ele, o sujeito adquire conhecimento através da interagdo com o

meio, sendo capaz de desenvolver sua aprendizagem.
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Pode se concluir que a aprendizagem nao € um processo mecanico de
repeticdes, mas sim de significados, visto que, se torna significativa e real quando
passa ter sentido para o aluno. E esse sentido se torna essencial para seu
desenvolvimento pessoal e académico quando ha uma boa participagcdo e
envolvimento da familia. Como visto, para o estabelecimento da motivacdo na
aprendizagem sao necessarios fatores internos e externos. Além das variaveis que
foram mencionadas, a autoestima pode ter um importante impacto no processo

motivacional.
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CAPITULO Ill - AVALIACAO

3.1- Avaliagdo com bases em leis

E visto no artigo 35 da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) evidencia no
paragrafo 8 que:

os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e

formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades

tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades

on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: |

dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgao

moderna; Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem
(BRASIL,2013, p.28).

Dessa forma, os processos avaliativos ndo sdo compreendidos como algo
mecanico e tedrico como muito visto, deve ser caminhado junto a pratica docente,
desenvolvendo também  conhecimentos tecnologicos, demonstrando a
aprendizagem por meio de diversos aspectos.

Portanto, LIBANEO apud LUCKESI (p. 196, 1994), ~a avaliacdo é uma
aprendizagem qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e
aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisées sobre o seu trabalho.

Tornando-se visivel e claro que a aprendizagem pode ser continua sendo
que, o trabalho de avaliar a aprendizagem nao requer classificacdo, mas sim,
qualificacao, pois a escola tem como fun¢ao primordial proporcionar aos seus alunos
uma educacdo qualificada para que consigam relacionar-se em meio a sua
sociedade.

Os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos, tornando a
acao de rotular por meio de notas apenas como parte do processo, € hao como um
todo. A avaliagao deve ser aplicada de forma reflexiva e investigativa, visto que € no
contato diario com os alunos, que o docente identificara o conhecimento, e sempre
podera leva-los a interpretagao de informagao e ao desenvolvimento intelectual.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a avaliacao é
considerada como um método favoravel para melhoria da qualidade da
aprendizagem, ndo sendo aplicada como algo desfavoravel ao aluno. E um preceito
desenvolvido para se conectar ao objetivo proposto e se esse foi alcangado, como

parte integrante e instrumento de autorregulagcdo do processo de ensino e
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aprendizagem. Este método ndo denomina apenas o aluno, também avalia o
sistema escolar de determinada instituicao, e a eficacia na didatica do docente.

E abordado na LDB, sobre o bem-estar da crianca, e nota-se também que a
avaliacao deve ser desenvolvida a partir de atividades conduzidas e aplicadas ao
longo do tempo, contudo, ndo € uma unica atividade avaliativa que determinara o
conhecimento do aluno. Tendo muitas vezes a avaliagdo rotulada com sua média
em provas, € nao pelo real conhecimento, sem a analise continua, dificultando a
falta de expressividade, timidez e diversos aspectos que podem bloquear]| a crianca
e impor que esta demonstre algo de forma forcada e nao prazerosa. Diante a
concepcao de avaliacdo na lei de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para
formacao de professores, observa-se que:

A avaliagdo é parte integrante do processo de formacdo, uma vez que
possibilita diagnosticar lacunas a serem superadas, aferir os resultados
alcancados considerando as competéncias a serem constituidas e
identificar mudancas de percurso eventualmente necessarias. (BRASIL,
2001, p.33).

Para que o caminho da aprendizagem seja o principal objetivo, a avaliacao
deve ser conduzida, modificando quando necessario os métodos aplicados, e nao
apenas a aplicacado de provas e atividades que rotulem o conhecimento, mas sim,
mostrar o que deve ou nao ser alterado.

A BNCC e curriculos apresenta que, entre os processos de envolvimento e
participacdo das familias e da comunidade, € citado junto a outros topicos, que a
avaliacdo formativa de processo ou de resultado, deve ser considerada pelas
condicdes de aprendizagem do individuo, fazendo com que haja melhora no
desempenho da escola, dos professores e dos alunos, ou seja, esse método deve
ser proposto de forma adaptada ao ambiente, as circunstancias da aprendizagem
proposta, tendo a cobran¢a adaptada ao fornecido, sendo consciente. De acordo

com os Parametros Curriculares Nacionais:

A avaliagdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas
com as oportunidades oferecidas, isto €, analisando a adequacgédo das
situacOes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos
desafios que estao em condi¢des de enfrentar (BRASIL, 1997, p.53).

A partir deste contexto, € evidente que a avaliagdo nao deve ser aplicada de
forma oposta, fugindo das orientagbes e da didatica do professor, mas sendo um

recurso complementar na aprendizagem, e ndo um método que desmotive| ou até
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mesmo crie panico no aluno. O mesmo deve se sentir confortavel na realizagao da
atividade avaliativa, ja que teoricamente, tudo que ali for aplicado, foi apresentado.
Um dos intuitos apresentados por trés diretrizes da Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) é que o estimulo a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar
a formulagdo, execucdo e avaliagdo do projeto politico-pedagodgico da escola de
Educacao Basica. De modo que esta avaliagdo deve ser proposta de forma que o
estudante que realize, possa ser critico diante do resultado de sua atividade, assim
sejam analisadas também o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e a didatica do

educador.

3.2- Avaliacao Escolar

Depois que falamos de aspectos da aprendizagem, podemos tratar da
avaliacdo. Pode se colocar que os exames escolares, que usamos atualmente,
foram sistematizados no século XVI e no XVII, em 1599, quando os jesuitas
elaboraram um documento, chamado de Ordenamento e Institucionalizagdo dos
Estudos na Sociedade de Jesus|, mais conhecido como Ratio Studiorum|. Este
documento administrava o modo de como seria aplicada as praticas pedagogicas
das escolas jesuitas, e outras instituicdes, mostrando como os alunos deveriam ser
examinados ao final do ano letivo. Desde entdo, esse método se faz presente até os
dias atuais, onde o docente avalia o aluno, diante de provas que denominam o seu
conhecimento.

Segundo Luckesi (1998), nesse documento estava normatizado que, no
momento das provas, os estudantes ndo poderiam solicitar nada que necessitassem
(nem aos seus colegas, nem ao profissional que toma conta da turma); néo
deveriam sentar-se em carteiras conjugadas (mas caso isso ocorresse, 0 professor
deveria prestar muita atencdo ao comportamento dos dois alunos, para que um nao
copiasse a resposta do outro); o tempo da prova era previamente estabelecido e ndo
se permitia acréscimos. Pode-se notar, que as regras e o método articulado da
avaliacao continuam seguindo as mesmas regras, para que os alunos realizem o
exame de forma que nada o auxilie e o0 conhecimento depositado naquela atividade
venha apenas do seu coghnitivo.

Destarte, o significado de avaliacdo de acordo com o dicionario Aurélio:
avaliagdo tem como significado literal o ato de determinar o valor de algo, atribuida

pela pessoa especializada em avaliar. E também encontrado no mesmo, que a
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avaliacao deve estimular e apreciar o ser avaliado, de maneira construtiva e
objetivando o aprimoramento de tal coisa ou situagao.

Vale-se ressaltar que ha uma diferenga fundamental entre avaliagdo e exame.
Pois 0 exame é centrado na prova como unico instrumento, onde é centrado nos
dados quantitativos e cria uma situacdo de classificacdo de melhores e piores.
Podendo assim criar um estigma de incapaz para aqueles que ndo conseguiram
ficar entre os melhores. Ja o processo de avaliagdo tem amplos instrumentos,
considera a aprendizagem como um processo construtivo e visa promover, ao invés
de excluir os aprendizes.

A primeira perspectiva caminha na direcdo da seletividade, classificagao ou
exclusdo sendo a prova entendida como mecanismo de controle e punigdo. O
professor, por vezes, usa o exame como meio de punir 0 aluno ou depositar muitas
expectativas na validade do processo, a nota alta é sinal de éxito do ensino, a nota
baixa é sinal de erro do ensino e muitas vezes € motivo de sentimento de culpa do
docente. Mas nao é bem assim, pois o fracasso do aluno nao € responsabilidade
somente do professor, muito menos somente do aluno.

Esse fator € gerado por um conjunto indissociavel. Pois se faz necessario
adquirir uma consciéncia dos limites e possibilidades do ato de avaliar € um passo
decisivo para alcancar os objetivos de aprendizagem. Nesse contexto, cabe aqui
apresentar o conceito formulado pelo professor Cipriano Carlos Luckesi em seu

livro Avaliacdo da Aprendizagem Escolar:

O ato de examinar tem como funcdo a classificacdo do educando
minimamente em aprovado ou reprovado|; no maximo, em uma escala
mais ampla de graus, tais como as notas [...]. Ao ato de examinar nao
importa que todos os estudantes aprendam com qualidade, mas somente a
demonstracdo e classificagdo dos que aprenderam e dos que nao
aprenderam [...]; o ato de avaliar tem como fungao investigar a qualidade do
desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma intervencao

para a melhoria dos resultados. (LUCKESI, 2011, p. 62).

De acordo com Kramer (2006), caracteriza a avaliagdo como valor ou aptidao
do conhecimento apresentado, medindo e denominando para analisar se 0 mesmo
foi adquirido. E um instrumento indispensavel e muito valioso no sistema escolar,
pois designa o conhecimento do individuo, podendo analisar as falhas no processo

de ensino aprendizagem, para que se apropriem tanto o docente nos seus métodos
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de ensinar, quanto o discente, por revelar o que ja foi atingido e também as
dificuldades ainda presentes.

Deste modo a avaliagado seria aplicada de maneira estimulante e eficaz, a
qual o professor buscaria conhecer o individuo, e a si mesmo, tendo em vista, o seu
método de ensino, que pode levar a crianga a aprendizagem, e ainda que seu
meétodo de ensino se torne significativo no processo de aprendizagem do aluno.

A avaliagdo escolar de modo geral € um procedimento natural e complexo,
onde o professor deve-se estar sempre atento as expressdes demonstradas pelos
alunos, analisando suas facilidades e dificuldades, notando também se os recursos
utilizados pelo mesmo estao sendo eficazes na aprendizagem, fazendo adaptacdes
guando necessario. Vale ponderar que a mesma nao vem sido desenvolvida desta
forma, mas tdo somente com significacdo de provas e testes. De acordo com
Libéneo:

Avaliacdo nao se resume apenas a realizagdo de provas e atribuicdo de
notas, € muito mais complexo. Este método diagnostica e ajuda o docente a
ter um controle do nivel de aprendizagem de cada individuo, sendo um
instrumento de verificagcdo do rendimento escolar, cumprindo assim, uma

apreciacdo qualitativa e construtiva. (LIBANEO, 1994, p. 195):

Seguindo neste cenario, a avaliacao deve ser de forma continua, e detalhista.
Devendo o professor, verificar toda forma de apresentacdo de conhecimento do
aluno, até mesmo através de uma conversa, participacao no decorrer da aula, pelas
atividades continuas, ndo apenas em notas denominadas por provas, método que se
caracteriza por cobranga e podera provocar nervosismo em quem realiza.

Segundo Hoffmann (2005) salienta que a avaliagcdo deve ser compreendida
de forma complementar aos aspectos do ensino em sala de aula, sendo que o
docente estude e interprete o processo cognitivo do aprendiz, o alcangando. Este
processo deve-se esta atento ao julgar| e o comparar| que fazem parte do
cotidiano, ainda mais em sala de aula, no qual o professor nota o desenvolvimento
do individuo por meio de métodos avaliativos, pois a percepgado a cada atividade
necessita de uma atencao cautelosa, e raramente a mesma é efetuada para toda a
turma, por referirmos a um grupo grande de individuos, cada um com seu jeito de

demonstrar conhecimento. Segundo o pensamento de Vygotsky:

[...] um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento préximo; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
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crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagao
com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisicbes do desenvolvimento independente da crianga,

(VYGOTSKY, 1991, p. 101).

Constata-se que a aprendizagem é despertada por fatores internos, que
somente sao operados quando o individuo tem contato direto com o ambiente, ou
seja, a concretizagdo deste conhecimento adquirido inicia-se com o eu| e
posteriormente, com o contato com o mundo. De modo que a avaliagdo deve ser
feita em todo esse desenvolvimento, considerando todas as suas particularidades.
Nérici diz que:

Avaliacdo é o processo de ajuizamento, aprecia¢do, julgamento ou
valorizagdo do que o educando revelou ter aprendido durante um periodo
de estudo ou de desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Pode-
se dizer, entdo, que ndo pode haver avaliagdo sem que antes tenha havido
verificagdo. Verifica-se antes de avaliar. Uma prova, seja de que
modalidade for, tem por objetivo fornecer dados sobre os quais se possa

emitir um juizo de valor.( NERICI, 1992. p. 311)

Ao reunir os pensamentos de Nérici (1992) e Luckesi (1998), reconhece que a
avaliacdo da aprendizagem escolar € uma benesse na vida de todos que estdo
comprometidos com atos e praticas educativas de alguma forma: pais, educadores,
educandos, gestores das atividades educativas publicas e particulares,
administradores da educac¢do, assumindo o vinculo e o suporte necessario que cada
um contribui.

Oliveira (2003) cita o método de avaliar como um instrumento imprescindivel
para a verificacdo do aprendizado do aluno, e também uma analise do trabalho do
docente, podendo melhorar a abordagem pedagdgica e buscar recursos mais
adequados ao conteudo desenvolvido levando sempre em consideragéo, o contexto
socio-politico individual do aluno e de toda a turma.

Na avaliacdo educacional refere-se o sentido préprio da palavra, verifica-se a
capacidade do conhecimento de um individuo a partir do que ele mostra ou do que é
notado de forma implicita pela pessoa competente, no caso o docente, concluindo a
partir do método utilizado, seja pelo o mesmo ou pela instituicdo. Sendo assim:

A avaliacdo da aprendizagem, no novo paradigma, é um processo mediador
na construgéo do curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestao
da aprendizagem dos alunos. Na avaliacdo da aprendizagem, o professor
nao deve permitir que os resultados das provas periddicas, geralmente de
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carater, sejam supervalorizados em detrimento de suas observacoes
diarias, de carater diagnostico. (PERRENOUD, 1999, p.154):

Além das avaliacbes realizadas para definif|] o conhecimento adquirido dos
alunos individualmente, também ha avalia¢cdes institucionais classificatério com os
mesmos, na maioria das vezes realizadas anualmente, mas para verificar o ensino
de uma rede educacional. Instituicbes como o SAEB (Sistema de Avaliagcdo da
Educacao Basica), a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a ANA (Avaliacéo
Nacional da Alfabetizacdo), ttm como objetivo avaliar a educacao e equiparar o
nivel de aprendizagem de cada instituicdo por meio dos resultados emitidos pelos

alunos diante das provas aplicadas. De acordo com PCN:

Indicadores fornecidos pela Secretaria de Desenvolvimento e Avaliagao
Educacional (Sediae), do Ministério da Educacao e do Desporto, reafirmam
a necessidade de revisdao do projeto educacional do Pais, de modo a
concentrar a atengdo na qualidade do ensino e da aprendizagem (BRASIL,
1997, p.57).

Nos anos atuais a avaliagdo deixa de ser um recurso que contribui na
aprendizagem e evoluem as metodologias do docente, passando a ser um ponto de
intimidacdo, a qual os alunos temem e se amedrontam e muitas vezes n&o
conseguem expressar o conhecimento solicitado, e acabam sendo rotulados pelo
seu nervosismo, e ndo pelo seu real saber, levando ao desanimo.

De acordo com Both (2007) o método de avaliagdo, qualifica o ensino, pelo
direcionamento nos acertos e nos erros, tanto para o professor quanto para o aluno,
encaminhando a um processo comparativo que conduz a melhoria, porém o autor
também analisa os limites ultrapassados por esse meio de verificacdo, deixando de

lado o foco principal que é aprimorar o ensino. Dessa forma:

A avaliagao da aprendizagem ndo € e nao pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaga e submete a todos. Chega de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por
ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, sao excludentes, ndo sdo construtivos,
mas classificatérios. A avaliagdo inclui, traz para dentro; os exames

selecionam, excluem, marginalizam. (LUCKESI, 2000, p.17)
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Assim podemos dizer que o método de avaliar, deve ser continuo e
acumulativo, dia a dia, e ndo uma nota mensal, bimestral ou semestral. Seu objetivo

tem de ser inclusivo, prezando e transparecendo sempre a aprendizagem em Ssi.
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CAPITULO IV- A EDUCACAO E A PANDEMIA (COVID-19).

4.1- O processo de ensino e aprendizagem

A pandemia causada pelo virus chamado coronavirus (Covid-19) teve seus
primeiros registros de caso no Brasil no inicio do ano de 2020, fazendo com que a
populacao de todo pais criasse novos habitos. Esse virus afetou o mundo todo, e fez
com que toda populagao ficasse em isolamento social, para amenizar os impactos e
diminuir a propagagdo do virus, e com esse isolamento muitos setores foram
prejudicados, principalmente a economia e educacgao.

O virus (Covid-19) trouxe com ele um sinal de alerta acerca dos problemas da
educacéao surgindo novos desafios perante o processo de ensino e aprendizagem,
pois a desigualdade escolar passou a ocupar mais espaco nos debates, assim como
as diferencas no que se refere ao acesso a Internet. O periodo de pandemia em
curso criou uma sensacao de desamparo por conta do medo, do desemprego e das
mortes e adoecimentos. E um periodo atipico que exige da escola uma postura
diferente.

Na area da Educacao, tivemos mudangas drasticas como também o
fechamento de escolas e de universidades e a adaptacao das atividades presenciais
para as de ensino remoto, em carater emergencial, nas diversas etapas e
modalidades de ensino. Criando desafios significativos aos educadores e gestores
educacionais, tanto em termos de didatica e de metodologia de ensino no contexto
virtual quanto em relagdo ao curriculo efetivamente ensinado, ao calendario escolar
e a crescente desigualdade de acesso a conhecimentos importantes, descoberta
pela pandemia.

A demanda de mediar o processo educativo por meio de ferramentas digitais
e materiais que permitissem que os estudantes continuassem com algum tipo de
atividade académica em suas casas transformaram os tempos e 0s espacos em que
ocorrem o0 ensino e a aprendizagem de forma inovadora e inédita no pais.

Pois a educagao nao poderia parar em meio a pandemia da covid-19, entdo
os lideres dos sistemas e organizacdes educacionais tiveram que reestruturar
formas para manter a educacgao das criangas, jovens e adultos. Comegaram assim

as aulas remotas, por meio do uso das midias tecnolégicas, e a educagao por meio
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da tecnologia ganhou destague em meio a pandemia, segundo Quintas Mendes a

tecnologia pode:

Apresentar uma coloragao socioemocional muito forte, em muitos aspectos
ndo inferiores a comunicacdo face-a-face, sendo bastante favoravel a
criacdo de comunidades de aprendizagens com relagoes sociais fortes e
desempenhos de tarefa comparaveis a comunicacdo presencial.
(QUINTASMENDES et al, 2010, p. 258)

Professores as vezes de forma improvisada tiveram que adaptar todo o
conteudo para ministrar as aulas para no formato online, para assim continuar com
as atividades educacionais durante o isolamento social. Infelizmente a sociedade
nao estava preparada para uma pandemia de tamanha propor¢ao, apesar de todos
os desafios, as aulas online foram essenciais e primordiais para se diminuir os
prejuizos quanto a educagao no periodo de isolamento, sendo possivel perceber a
importédncia das ferramentas tecnolégicas para enfrentar as demandas
emergenciais. Tendo assim varias mudancas significativas no contexto educacional,
tivemos varias adaptacdes da realidade da sala de aula fisica para a sala de aula

virtual, segundo Kenski (2004):

Estudantes e professores tornam-se desincorporados nas escolas virtuais.
Suas presencgas precisam ser recuperadas por meio de novas linguagens,
que os representem e os identifiquem para todos os demais. Linguagens
que harmonizem as propostas disciplinares reincorporem virtualmente seus
autores e criem um clima de comunicacgdo, sintonia e agregacao entre os
participantes de um mesmo curso. (KENSKI, 2004, p. 67)

O ensino remoto proporcionou a utilizagdo de aplicativos de video
conferéncias, redes sociais, entre outros, ferramentas estas que eram
desconhecidas pela maioria das pessoas. Tendo o professor que se adaptar as
novas formas para vencer os desafios e medos no uso dos recursos tecnologicos, 0os
desafios sao varios, dentre eles, podemos destacar que as ferramentas precisam ser
de boa qualidade, para que funcionem de maneira correta e que sejam eficazes para
0 processo de ensino e aprendizagem, outro desafio que vale a pena ressaltar € a
questao das desigualdades quanto ao uso das tecnologias, pois nem todos os
alunos possuem um computador ou celular com acesso a internet, no entanto, o
ensino remoto ainda € visto como a melhor saida para minimizar o atraso no retorno
as aulas presenciais.

Nesse cenario a educacdao teve como foco os sujeitos com suas
necessidades e limitagdes. Essa situacdo de calamidade pandémica se deu a

oportunidade para dar mais atencdo a educacao emocional dos alunos, ja que a
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escola tem se dedicado bem mais as habilidades légica e linguistica. Dar suporte
emocional e acolher é vital, principalmente em tempos de pandemia. Vimos que as
escolas se preocupam demais com o0s aspectos cognitivos e conteudistas,
esquecendo-se de dar também atencdo ao atendimento emocional dos alunos ou
acolhimento.

Sobre esse assunto Cury (2018, p. 66) afirma: Eduque a emog&o com
inteligéncia. E o que é educar a emocdo? E estimular o aluno a pensar antes de
reagir, a nao ter medo do medo, a ser lider de si mesmo, autor de sua historial|. Ele
reconhece a importancia dos aspectos cognitivos, mas entende que o ensino deve
abarcar todas as dimensoes do ser.

Os pais também tiveram um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, principalmente na fase da educacao infantil que necessita
de maior atengao, pois eles tiveram que elaborar uma rotina de estudos com os
filhos, além de cuidar financeiramente (trabalho) e emocionalmente da sua familia,
tiveram que participar ativamente no processo educativo, algo muito incomum, pois
muitos pais nem sequer foram alfabetizados, algo que se tornou ainda mais dificil

este processo.

Acredita que a construgéo da parceria entre escola e familia é funcgao inicial
dos professores, pois eles sdo elementos-chave no processo de
aprendizagem. Dada a formacado profissional especifica que tém, as
tentativas de aproximacao e de melhoria das relagbes estabelecidas com as
familias devem partir, preferencialmente, da escola, pois "transferir essa
funcdo a familia somente reforga sentimentos de ansiedade, vergonha e
incapacidade aos pais, uma vez que nao sao eles os especialistas em
educacao" (CAETANO, 2004, p. 58).

Devemos destacar que muitos pais nao sado professores e por muitas vezes
nao passaram pelo processo de escolarizacdo, por conta dessas questdes
acabaram também tendo dificuldade em orientar os filhos durante as aulas néo
presenciais. E com a falta de preparo para entender as especificidade e habilidades
para cada ano da educacao basica, e isso se potencializa na alfabetizacdo das
criangas, que estao envoltas no processo de alfabetizacdo e letramento, no qual os
recursos ludicos sdo necessarios, a oralidade e os conhecimentos especificos da
alfabetizacao sao importantes nesse processo de transicao da educacao infantil para
a educacao fundamental nos anos iniciais. Para Vygotsky:

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento e
pde em movimento varios processos que, de outra forma, nao
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aconteceriam. Para o autor, o desenvolvimento do individuo esta
diretamente ligado a sua relagdo com o ambiente sociocultural e o papel
social do outro é de fundamental importancia, uma vez que o individuo
aprende e se desenvolve a partir do convivio com os outros de sua espécie.

(VYGOTSKY, 1991, p.101)

Sendo assim a relagdo dos pais com a escola se estreitou para que o
processo de ensino acontecesse de uma maneira rapida e eficaz, havendo varias
dificuldades nesse processo, pois em alguns casos houve escassez de recursos
tecnoldgicos, por conta realidade da desigualdade social que temos em nosso pais,
muitas familias carentes tiveram o auxilio de varias escolas proporcionaram
materiais impressos a esses alunos.

De acordo com Magda Soares (2020, p.03): cresce ainda a responsabilidade
do professor de nao so6 orientar a distancia, mas também orientar a familia, para dar
a ela condi¢des que deem apoio a crianga neste contexto excepcional que estamos
vivendo||.

E importante enfatizar que o ensino se modernizou muito em pouco espaco
de tempo. Abrindo-se um leque para novas formas de aprender e reaprender,
descobrimos um mundo de muitas oportunidades nas maos das criangas, jovens e
adultos, os professores vivenciaram novas formas de ensinar e novas ferramentas
de avaliacdo, e os alunos aprenderam que precisam de organizagdo, dedicacao e
planejamento para ter bons resultados no mundo digital.

Afinal a populacao de todo mundo se encontrava no mesmo barco, tentando
sobreviver, ensinar e aprender. A pandemia e 0 ensino remoto trouxeram
experiéncias novas para muitos, ninguém sabe ao certo os efeitos na comunidade

escolar depois da situacao de calamidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo apresentar a
importancia do processo avaliativo e funcdo da aprendizagem e como o professor
pode construir por meio de planejamentos e organizacbes pedagogicas, métodos
que favorecam a construcao desta aquisicdo e ao mesmo tempo motivar esse aluno,
para que este propicie de uma aprendizagem significativa.

Tendo em vista a avaliagdo como processo educativo, ndo pode conduzi-la
como processo de julgamento. Ela contribui para o conhecimento da realidade dos
alunos, se ha eficacia nos métodos oferecidos pelos professores, constituindo-se
num processo permanente que da suporte para o docente, por ser auto avaliativa e
contribuir em seus planejamentos, e a busca por hovos métodos, possibilitando que
o educando tenha éxito em seu processo educacional.

Nesse sentido, os dados apresentados aqui sdo de grande importancia para
educacédo, pois demonstram aspectos que interferem no processo da construcao
aprendizagem dos alunos. E, portanto, demonstram que o processo de aprender
deve ser prazeroso e motivador.

Levando sempre em consideracdo que a educacdo é um dever ou
compromisso de todos. E a pandemia serviu para mostrar o modo como a escola
estd sujeita as variaveis sociais e sanitarias. A acdo da comunidade deve extrapolar

0s muros da escola e ganhar espaco e visibilidade na sociedade.
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