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“‘Na vida o que importa ndo é o ponto de
partida e sim a caminhada. Semeando e
plantando, no fim teras o que colher”.

(Cora Coralina)



RESUMO

De acordo com este trabalho, apresentam-se as varias maneiras de ensinar que um
professor de Geografia pode utilizar em sala de aula e fora dela, para que seus
alunos tenham maior desempenho e entendimento. Contudo, aborda a importancia
de enfatizar o trabalho de campo como uma abrangente forma de ensino e
aprendizagem de modo eficaz e divertida. Deixando tanto o professor quanto 0s
alunos com espaco mais amplo e prazeroso, despertando assim o interesse dos
alunos pelo assunto abordado e para o professor mais ferramentas de trabalho para
demonstrar na préatica o assunto estudado. O professor, entretanto, deve utilizar a
didatica como um papel importante a seu favor, quanto para desenvolvimento
profissional, pois com ela, sentira mais preparado e seguro para realizar seu

trabalho.

Palavras-chave: Ensino, aprendizagem, didatica, formacéo, trabalho de campo.



ABSTRACT

According to this paper, we present the various ways of teaching that a geography
teacher can use in the classroom and beyond, so that his students have better
performance and understanding. However, it addresses the importance of
emphasizing fieldwork as a comprehensive form of effective and fun teaching and
learning. Leaving both the teacher and the students with broader and more pleasant
space, thus arousing the students' interest in the subject and for the teacher more
working tools to demonstrate the subject studied in practice. The teacher, however,
should use the didactics as an important role in his favor, as for professional
development, because with it, he will feel more prepared and safe to perform his

work.

Keywords: Teaching, learning, didactics, training, fieldwork.
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INTRODUCAO

O atual trabalho tem como finalidade o ensino e a aprendizagem. Projetar
algo, e colocar em pratica os varios métodos de instruir, de forma que viabiliza a
atuacado do professor, cogitando justaposta teoria e pratica. Visando a didatica como
importancia do curso de geografia sem desconsiderar a teoria aplicada em sala de
aula, mas tendo a pratica, sobrepostas influenciando o ensino e aprendizagem.

Foram utilizados alguns autores especificos como Libaneo, Lana, Cunha e
outros. Portanto a educagdo ndo esta centrada somente no professor ou no aluno,
mas na formacdo de ambos, voltada para o desenvolvimento do ser humano, no
processo de humanizacao e no interesse do homem, na sociedade.

Mostra uma opcao de trabalho diferenciada e que pode facilitar tanto o
trabalho do professor atuante, quanto do aluno que vai absorver conhecimento. Foi
comprovado em pratica com alunos do Colégio Estadual Lyceu de Goiés, que
funciona de forma clara, ampla, objetiva e eficaz.

Considerando os estudos feitos sobre o papel da didatica para a formacao do
professor de geografia, € importante ressaltar que isso garante melhor entendimento
por parte do professor, propiciando ao aluno um ensino e aprendizagem de
qualidade, e eficiente.

Utilizando a didatica, o aluno sera capaz de absorver melhor o contetudo e o
professor estara capacitado e qualificado, com métodos apropriados a serem
trabalhados em sala de aula e/ou em campo, propiciando assim, uma formacéo

coerente e eficaz ao aluno.
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CAPITULO 1

DIDATICA: Pressupostos para a pratica docente

Este capitulo visa apresentar alguns pressupostos tedricos na qual a reflexdo
sobre a didatica, como uma disciplina que estuda o processo de ensino, em seus
objetivos, conteudos e formas de organizacdo, de modo que a didatica é
compreendida pela relacdo teoria e a pratica, tendo como a pratica do ensino o
trabalho de campo.

Busca compreender os diferentes conhecimentos cientificos desenvolvendo
métodos de analise que expliguem os problemas voltados a educacao, indagando
novas teorias relacionada a pratica na formacéo dos professores. Estes por sua vez
tense essa disciplina na escola como técnica de ensino a aprendizagem, para que
os alunos em formacdo tenham um olhar critico e investigativo nas atividades
relacionadas a teoria e a pratica, articulando métodos de producéo e interpretacao
dos conteudos em diferentes formas e métodos didaticos, levando satisfacdo de
ensinar, e conhecimento a quem aprende.

Faz-se necessario que os métodos de ensino possam ser significativos e
claros a respeito do ensino e aprendizagem, com informagdes claras, objetivas e
diretas de acordo com a realidade do aluno associando escola-sociedade, teoria-
pratica, conteudo-forma, técnica-politica, ensino-pesquisa e professor-aluno.

Contreras enfatiza que,

Reduzir as diferencas entre uma e outra ndo sdo um problema de como
aplicar a teoria a pratica. Mas séo estas diferencas que constituem os
auténticos problemas educativos, objeto da prética cientifica da didatica. No
caso da didética a diferenca que se deve entre a pratica de ensino e a teoria
a partir da qual se pratica se experiéncia, se compreende se projeta, ou
seja, o problema consiste na discrepancia entre a pratica e a teoria que
orienta a pratica e os desgastes se resolvem modificando a teoria ndo a
realidade (CONTRERAS, 1983, p.64).

s

Durante a formacdo do docente em geografia € importante identificar os
parametros didaticos, como, para quem, como ensinar, e 0 que ensinar. Trabalhar a
teoria e prética justapostas é essencial aos conhecimentos adquiridos no decorrer do

curso considerando o que foi feito para seu processo de aprendizagem.
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Para efeito deste trabalho, discorre-se sobre as propostas postuladas por
Libaneo acerca dos conceitos e pressupostos da didatica.

1.1. Pressupostos da Didatica de acordo com Libaneo

O conhecimento tedrico precisa ser articulado com a prética de ensino do
professor, onde o conhecimento cientifico pode ser passado para o futuro professor
considerando o contexto escolar, ou seja, para quando assumir a sala de aula estar
preparado teoricamente e na pratica para o exercicio da mediacdo do conhecimento
construido. Segundo este autor,

A organizacgdo do contetdo da formacgéo do professor em aspectos tedricos
e praticos de modo algum significa considera-los isoladamente. Sao
aspectos que devem ser articulados. As disciplinas tedrico-cientificas séo
necessariamente referidas a pratica escolar de modo que os estudos
especificos no d&mbito da formacdo académica sejam relacionados com o0s
de formacdo pedagdgica que tratam das finalidades da educacdo e dos
condicionantes histéricos, sociais e politicos da escola (LIBANEO, 1994,
p.27).

A didatica auxilia o professor, de um modo geral, a seguir uma metodologia de
ensino para cada tema abordado, pois o ensino € feito no dia a dia e na vivéncia de
cada um de nGs em nossas praticas e a¢des na sociedade, e para isso consiste uma
ligacdo entre ensino e aprendizagem que indica os principios e condicdes para tal.

Neste sentido Libaneo argumenta que,

A didatica descreve e explica os nexos, relagdes e ligacdes entre 0 ensino e
a aprendizagem: investiga os fatores coodeterminantes desses processos,
indica principios, condi¢cdes e meios de dire¢do do ensino. Tendo em vista a
aprendizagem, que sdo comuns ao ensino das diferentes disciplinas de
contetdo especificos (LIBANEO, 1994, p.28).

Para Libaneo (1994) a didatica compreende as relacbes do ensino/
aprendizagem e deixa claro que, a aprendizagem é fundamental para o ensino e ele
€ essencial para a aprendizagem de qualquer contetudo e disciplina.

E neste contexto o professor se torna responsavel por formadores de

opinides, pelo significado do seu trabalho. E o principal agente na formacdo de seus
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alunos tornando profissional e responséavel pelo conteado. De acordo com Libaneo

0,

Profissionalismo refere-se ao desempenho e compromisso dos deveres e
responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor e ao
comportamento ético e politico expresso nas atitudes relacionadas a pratica
profissional. Na prética isso significa dominio da matéria e dos métodos de
ensino, dedicacdo ao trabalho, participagdo na construcdo coletiva da
pedagogia, respeito a cultura de origem dos alunos, assiduidade e rigor ao
preparo e na condicdo das aulas, compromisso com um projeto politico
democratico (LIBANEO, 1994, p.32).

Portanto a educacdo ndo esta centrada somente no professor ou no aluno,
mas na formacdo de ambos, voltada para o desenvolvimento do ser humano, no
processo de humanizacao e no interesse do homem, na sociedade e na forma em
gue vivem. Sendo assim o professor interage com a didatica que o auxilia no
processo de politizacdo de modo que possa perceber a melhor forma de se
estruturar o ensino e aprendizagem em sala de aula, de forma a potencializar as

experiéncias cotidianas. Segundo o autor,

A tarefa principal do professor é garantir a unidade didatica entre ensino e
aprendizagem, através dos processos de ensino. O professor planeja, dirige
e controla o processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a
atividade prépria dos alunos para a aprendizagem (LIBANEO, 1994, p.81).

Como auxilio o professor de Geografia, pode contar com varios métodos de
ensino que estdo disponiveis, de modo que, varia conforme o contetdo ministrado e
integrado a pratica metodoldgica a ser ministrada e entendida pelos alunos. O
conhecimento do aluno é voltado para sua realidade e seu interesse préprio, por iSso
o professor conta com elementos da didatica propiciando bom desenvolvimento de
suas aulas atraves do conhecimento cientifico que, se torna a base para despertar a

atencao do aluno, tornando a interessante para ambos. Libaneo sugere que,

O professor ao dirigir e estimular o processo de ensino em funcéo da
aprendizagem dos alunos utiliza intencionalmente um conjunto de acoes,
passos e condicdes externas e procedimentos, a que chamamos métodos
de ensino (LIBANEO, 1994, p.150).
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Para melhor direcionar o processo de ensino aprendizagem Libaneo (1994)
chama a atencdo para os métodos de ensino, que para ele se da pela unido de
diversas acfes, condi¢cdes internas e externas e procedimentos que resultard na
aprendizagem do aluno.

Para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem o professor de Geografia
tende a conhecer, compreender e comparar a realidade dos alunos com a realidade
desconhecida por estes, seja através de fotos, mapas, trabalho de campo e até
mesmo pelo livro didatico, que é colocado, as vezes como fator principal e de
direcionamento para as aulas, pois o livro didatico, talvez seja o Unico recurso que 0

aluno tem acesso a aprendizagem.

1.2. Pressupostos da Didatica Segundo alguns autores.

Luckesi 2001, entende que € necesséario dar condicdo para que o docente
prepare-se filosoficamente, cientificamente, tecnicamente para as acdes no qual vai
exercer o seu papel de educador critico buscando solucdes inteligentes em suas
reflexdes, em seus relatos e nas suas acdes educativas para que o aluno possa
compreender seu objeto de transmitancia. Este € o papel do educador que vai além
de estimular os discentes, questionando aquilo que foi proposto em sala de aula. O

autor coloca que houve uma nova roupagem no modo de ensinar, e que,

O ensino passou a ser um ensino voltado para a, aprendizagem, dos modos
de conseguir, do ponto de vista do “saber fazer”, que algumas coisas sejam
ensinadas de tal maneira que o educador aprenda com maior facilidade, por
isso mais rapidamente. A didatica passou a ser uma hipertrofia dos modos
de fazer da discussdo do “Como” se chega a um determinado fim
(LUCKESI, 2001, p.30).

A educacao nao estar centrada somente no professor ou no aluno, mas na
formacdo de ambos, voltada para o desenvolvimento do ser humano e no processo
de humanizacdo. Deste modo o professor fundamenta-se na didatica que o auxilia
no processo de politizacdo de modo que possa perceber a melhor forma de
desenvolver sua pratica docente.

E preciso usar variadas formas de ensino, o trabalho de campo é uma
proposta metodologia didatica, muito eficaz no processo de ensino aprendizagem. O

docente tem como método a didatica a seu favor, pois trata-se de um ensino que vai



14

proporcionar o entendimento dos discentes, de modo que a aula se torne
interessante e chamativa aos olhos do aluno, fazendo com que ambos, professores
e alunos tenham resultados positivos. Libaneo (2000, p. 95), a este respeito comenta
que “desde o ingresso dos alunos no curso é preciso integrar os conteudos das
disciplinas em situacéo da préatica que coloquem os futuros professores e possibilite
experimentar solugées com a ajuda da teoria”.

No mundo contemporaneo ha uma grande quantidade de tecnologias
disponiveis, que chamam mais atencédo dos alunos, que na maioria das vezes néo é
a aula. Ficando evidente ao corpo docente que se faz necessario a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos pela escola, amparando o professor com recursos e
tecnologias a serem utilizadas nas aulas teoricas e praticas, seja dentro ou fora da
escola, sendo de suma importancia a inclusdo do trabalho de campo. Libaneo

enfatiza que,

Os métodos de ensino dependem dos objetivos que se formulam tendo em
vista 0 conhecimento e a transformacéo da realidade. A pratica educativa
em nossa sociedade, através do processo de transmissdo e assimilagédo
ativa de conhecimentos e habilidades, deve ter em vista a preparagédo de
criangas e jovens para uma compreensdo mais ampla da realidade social
para que essas criancas e jovens se tornem agentes ativos de
transformac&o dessa realidade (LIBANEO, 1994, p.151).

Os métodos de ensino e a pratica educativa evidenciada acima por Libaneo
(1994) séo indispenséaveis, pois ambas atuam diretamente no processo didatico e
estimulando o ensino-aprendizagem. De maneira que, o método de ensino é
contemplado pela formulacdo e transformacdo do conhecimento aplicado a
realidade, ja a préatica educacional concebe o processo de ensino-aprendizagem.

A prética da didatica € de suma importancia para o professor de geografia
assim como de outras disciplinas, cabendo ao docente o uso de técnicas e recursos
educativos, como por exemplo a construgdo de uma maquete para ser usada como
um meétodo de estudo, de um relevo de uma determinada regido. Mediando o ensino
e aprendizagem, levando os discentes a pensarem no contetudo cientifico ndo como
algo pronto e acabado, mas incentivando a reflexdo e o questionamento critico e a
interacdo dos discentes em sala de aula.

A didatica oferece mecanismos para 0 processo de ensinar, respondendo

davidas e provocando um sentimento de inquietudes frente ao saber. Um bom
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professor € aquele que domina o conteludo e apresenta formas didéaticas claras e
adequadas de ensinar, e propiciando uma relacdo amigavel, assumindo a postura de
educador comprometido com o ensino e aprendizagem com o0 corpo discente.

Luckesi ensina ser,

Necessérios alguns elementos que sirvam de ponto de partida para um
aprofundamento da meditacdo sobre o papel da didatica na formacéo dos
educadores, que, afinal, é a preocupacao de todos nés comprometido com
esse setor de atividades (LUCKESI, 2001, p.25).

O relacionamento entre o professor e aluno em sala de aula consiste em um
aprendizado coletivo, que promove socializacdo e o crescimento de ambas as
partes, com troca de conhecimento, articulando ideias e experiéncias vividas no dia
a dia e promovendo uma ampla discusséo.

Para que as aulas sejam bem dinamicas o professor pode ir além do livro
didatico, reelaborando os conteudos de forma atraente e coerente com a realidade

dos discentes. Neste sentido Cunha afirma que,

Cabe ao professor, num grande esforco de capacitar-se eficientemente, de
modo a cumprir competentemente o seu papel técnico politico ao utilizar o
livro didatico dentro da sala de aula, ndo s6 o direito a palavra como o
direito e o dever (é ele que seleciona, quantifica e pode reelaborar as
informacdes que recolhe) de organizar e elucidar o trabalho pedagdgico na
transmissdo de conhecimento, pois ao dizer algo, faz esse algo ter certas
consequéncias que remetem a ordem social mais ampla (CUNHA, 2009,
p.128).

Quanto a metodologia de ensino, é importante que ndo se deixe cair na
monotonia e na mesmice das praticas pedagdgicas aplicadas, mesmo sabendo que
a politica oculta fatos primordiais para a educacao. O docente pode procurar novas
praticas e subsidios que possam melhor fluir na dindmica educacional, sempre
superando o processo de ensino e aprendizagem. Rays reforca essa ideia dizendo

quea

As consideracdes apresentadas ao longo deste texto que trata sobre a
questdo da metodologia do ensino na didatica escolar, foram realizadas no
sentido de a metodologia evitar a rotina pedagdégica e a superficialidade do
processo de ensino que ndo proporciona ao educando e ao educador a
oportunidade de penetrar na esséncia dos fenébmenos e dos objetivos que
compdem o ato educativo com a finalidade Ultima de neles intervir,
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buscando mudancas significativas para as iferentes classes sociais que
frequentam a escola brasileira (RAYS, 1999, p.95).

A preparacéo do professor € construida no dia-a-dia, pois o professor sempre
esta em processo de aprendizagem, seu conhecimento ndo é algo pronto e
acabado. Consiste, portando na experiéncia vivida no decorrer de cada aula. Nesse
processo a didatica torna imprescindivel na formacdo do docente, ndo ha como
pensar na didatica sem a pratica, e muito menos a disciplina sem a didatica. E “se
pensar na histéria da didatica conclui-se que negar o seu conteudo instrumental
normativo e pretensamente neutro € de certa forma, negar a propria disciplina”
(SOARES, 1986, p.39).

A esse respeito Candau (1998, p.17) completa que: “o papel da didatica na
formacdo dos educadores ndo estd para muitos, adequadamente definido, o que
gera indefinicdo do seu proprio conteudo”.

Nesta perspectiva a busca por uma boa formacdo do professor continua
sendo um desafio para as Universidades nos cursos de licenciatura. Como docente,
é fundamental mostrar a importancia da didatica na sua pratica para que possa
servir de forma adequada e benéfica na construgdo do conhecimento. O professor é
visto como referéncia por seus alunos, estes irdo espelhar-se em suas acées, sendo
aguele responsavel pela criacdo de sonhos e formadores de opinido de seus

discentes.
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CAPITULO 2

ENSINO DA DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES.

A historia da didatica se inicia no decorrer do desenvolvimento da sociedade,
desde as comunidades primitivas, onde 0s jovens passavam por um ritual para
ingressar nas atividades do mundo adulto. Essa acdo era uma forma pedagdgica
gue se adequava e servia como uma forma de ensino. Esse processo vem desde a
antiguidade classica (gregos e romanos), onde ja exerciam formas de acgles
pedagdgicas, em escolas, mosteiros, igrejas, universidades. Até meados do século
XVII ndo se falava de didatica como teoria de ensino que provasse o estudo
cientifico das formas de ensinar.

No século XVII Jodo Amés Coménio (1592-1670) escreve a primeira obra
classica sobre a didatica, Didatica Magna, para investigar as ligacdes entre ensino e
aprendizagem, fazendo uma observacdo em sala e em acompanhamento com aluno
e professor. Coménio (1592-1670) foi o primeiro educador a formular ideias de
ensino e propor regras e principios da didatica, a mesma seria repassada em pratica
na escola, por professores de diversas areas principalmente os pedagogos.

Para Libaneo (1994, p.59), este tedrico influenciou de modo consideravel,
“‘ndo somente porque se empenhou em desenvolver métodos de instrucdo mais
rapidos e eficientes, mas também porque desejava que todas as pessoas pudessem
usufruir dos beneficios do conhecimento”.

Outro autor que Libaneo (1994) cita é Pestalozzi. Este estudioso desenvolveu
métodos didaticos que levavam os alunos a desenvolver 0 senso de observacao,
analise dos fatos ocorridos e fenbmenos da natureza. Era um pedagogo que se
preocupava com 0 ensino e com os discentes e com a educac¢do. Formulou um
método Unico de ensino, e estabeleceu quatro passos didaticos que deveria ser
rigorosamente seguido.

O primeiro seria a preparacdo e apresentacdo da matéria nova de forma clara
e completa; o segundo seria a associacdo entre as ideias antigas e as novas;
terceiro a sistematizacdo dos conhecimentos, tendo em vista a generalizacéo; a
quarta seria aplicacdo no uso dos conhecimentos adquiridos através de exercicios
gue denominou de método.

Essas ideias pedagogicas foram as bases do pensamento da época e hoje
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sdo conhecidas como pedagogia tradicional e pedagogia renovada. A pedagogia
tradicional consiste em usar meétodos, dialogados, conhecimentos passados de
geracdo para geracdo. Ja a pedagogia renovada oferece métodos de ensino e
aprendizagem para o docente fazer com que os discentes aprendam, com o uso de
slides, imagens, e meios tecnoldgicos. Houve um aprimoramento cientifico que foi
passado para pratica favorecendo recursos para 0 ensino e aprendizagem.

A primeira universidade brasileira foi a faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de S&o Paulo (USP) em 1934. Nela foi implantada a didatica
como disciplina nos cursos de formacao do professor, uma didatica critica, que iria
questionar a politica e a economia, expandido os horizontes fazendo com que o
ensino e aprendizagem fossem voltados para a vida social do aluno. A didatica
passa a situar o carater pratico e técnico do processo de ensino e aprendizagem,
onde teoria e prética se entrelagam (VEIGA, 2004).

Contextualiza-se na década de sessenta a influéncia direta da politica com os
setores da economia e da educacdo. Propunha para a educacdo um modelo
planejado nos principios tecnoldgicos da sociedade e voltado para o interesse do
governo. As relacdes de interesse do governo obteriam mais resultado do que o
conteddo que estava sendo ministrado, através de livros descartaveis, e meios de

comunicacdo. Neste sentido Veiga (2004) menciona que:

Apesar de considerar a educacdo a partir de seus aspectos sociais
concluem que sua funcao primordial € a de reproduzir as condi¢gbes sociais
vigentes. Elas se empenham em fazer a denlncia do carater reprodutor da
escola. Ha uma predomindncia dos aspectos politicos enquanto as
qguestdes didatico-pedagdgico sdo minimizadas. Em consequéncia a
didatica passou também a fazer o discurso produtivista, ou seja apontar seu
conteldo ideol6gico, buscando sua desmistificacdo de certa forma
relevante, relegando, porém, a segundo plano, sua especificidade (VEIGA,
2004, p.42).

Através de intervengBes do governo e da secretaria da educagcdo a escola
sofreu transformacfes radicais, interferindo de forma pragmatica no modo de
ensinar dos professores influindo sobremaneira no ensino e aprendizagem dos
alunos, considerando afronta ao governo, a formacdo de cidaddos pensantes e
criticos. A escola era vista pelo aluno como uma prisdo, pois ela mesma se
organizava como espaco de negacado de dominacdo, e nAo como um instrumento

para reproduzir a estrutura social na qual estava inserida a comunidade. Ainda
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A didatica tem uma importante contribuicdo a dar: clarificar o papel
sociopolitico da educacédo, da escola e, mais especificamente do ensino.
Assim o enfoque da didatica, de acordo com o0s pressupostos de uma
pedagogia critica, € o trabalhar no sentido de ir além dos métodos e das
técnicas, procurando associar escola-sociedade, teoria-pratica, contetdo-
forma, técnica-politica, ensino-pesquisa, ensino-avaliacdo, professor-aluno.
Ela deve contribuir para ampliar a visdo do professor quanto as perspectivas
didaticas pedagoégicas mais coerentes com a nossa realidade cultural, ao
analisar as contradi¢cdes entre o que é realmente o cotidiano da sala de aula
e o ideario pedagdgico calcado nos principios da teoria liberal arraigado na
pratica dos professores (VEIGA, 2004, p.44).

Levando-se em conta a didatica como importante contribuicdo a

aprendizagem dos alunos, faz-se necessario pontuar que as mesmas nao estao

focadas somente na instituicdo de ensino, mas também na vida social e na interacao

com o meio. E cabe ao professor criar oportunidades e circunstancias favoraveis

para a mesma. Nuria respalda dizendo que, (rever essa frase e o local)

Nestes momentos em que estdo na moda conceitos como qualidade ou
exceléncia, ndo podemos esquecer a importancia das estratégias didaticas
como uma coluna vertebral de qualquer acdo formativa, superando as
fronteiras das caracteristicas em qualquer cenario no que se desenvolva
esta agdo (NURIA, 2012, p. 105).

A formacgéo do professor se faz dia-a-dia, uma aula apés a outra, ela consiste

em teoria aprendida durante a formacao, e pratica dentro da sala de aula. Cabe ao

professor escolher qual método didatico a ser aplicado, levando em conta de que

cada turma é Unica, e por isso exige métodos diferenciados para cada uma.
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CAPITULO 3

O TRABALHO DE CAMPO COMO UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O
PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e compreender o trabalho de
campo como um dos elementos da geografia escolar a partir da proposta didatica
contemplada pelo professor de geografia na cidade de Goids, com a aplicacdo de
um projeto com alunos de 8°ano do ensino fundamental no colégio Lyceu de Goyaz.

Visto que, o professor usufrui de recursos amplos a qual a ciéncia geografica
tende de oferecer a este como meio de dinamizar e tornar as aulas mais atraentes
para com seus alunos, conforme a tematica, desenvolvendo a capacidade deles de
incluir-se a realidade vivida, concebida e percebida. Permitindo que, os estudantes
pensem e repensem 0 espaco geografico com outros olhares, como exemplo, de
maneira critica. Como nos diz, CRESTANI, FRICK e SILVEIRA (2004).

Aplicado ao ensino, a aula de campo representa uma possibilidade concreta
de contato direto entre o aluno e a realidade estudada, o que permite a
apreensdo dos aspectos dificilmente vislumbrados somente em sala de
aula. (Silveira; Crestani e Frick. 2004, p.127.)

3.1. Estudo de campo como uma proposta didatica realizado na cidade de
Goias com alunos do 8° ano, do Colégio Lyceu de Goyaz, sobre o Residencial
Tempo Novo.

Antes de analisar, compreender e conceber o trabalho de campo, é preciso
madurecer a ideia de que, houveram e ha muitas discussbées ao longo do tempo
sobre a relacdo homem e meio, e que obteve diversas concepcdes de espagos em
diferentes escalas geogréficas ao qual ndo adentramos no assunto.

Como do mesmo modo, devem ser levadas em consideragcdes os elementos
internos e externos, que possam influenciar direta e indiretamente aos alunos, para
um melhor desenvolvimento das atividades docentes em sala de aula, de maneira
que, torna se um desafio imenso ao professor aplicar um determinado conteudo

tedrico e na pratica no trabalho de campo para néao ferir o direito individual e coletivo.
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Assim, a comunicacdo que nao deve ser entendida somente como a
aprendizagem da fala das palavras — da sua escrita e leitura —, encontra-se
disseminada em diversos campos do conhecimento humano. O mundo de
hoje que por resultados culturais € mais complexo que outros periodos, é
formado pela integracé@o de diversos meios de comunicagdo, de linguagens,
gue estabelecem novas de compreensdo e de producdo do meio. [....]
(Richter, 2011. p.58).

Assim o planejamento e a avaliacado foram fundamentais para a execucao do
trabalho de campo como processo de ensino e aprendizagem, pois sem um
planejamento para a execucao do projeto aos alunos do 8° do ensino fundamental
do colégio Lyceu de Goyaz, ndo seria possivel a insercdo da teoria e a pratica por
parte do professor, consequentemente, estaria ameacada a qualificacdo e
possivelmente um despertar com eficiéncia aos alunos no campo. Como o proéprio
Libaneo (1994, p.221) nos diz: [...] o planejamento do ensino e a avaliagdo sdo
atividades que supdem o conhecimento da dindmica interna do processo de ensino
e aprendizagem e das condicfes externas que co-determinam a sua efetivacao”.

O desenvolvimento do trabalho de campo se deu, devido aos seguintes
guestionamentos: Como os alunos contemplaram o objeto de estudo a partir do livro
de didatico e na pratica?

A tematica selecionada no livro didatico a ser trabalhada com os alunos foi
CIDADE. Pensado neste tema foi proposto até entdo compreender a dinamica
populacional do residencial Tempo Novo aplicada ao trabalho de campo, de modo
que, os alunos de tal maneira, poderia saber da existéncia desse residencial, mas
nao a dinamica, por ser mais afastado do centro urbano da cidade de Goias, entédo
foi instigado a analisarem, compreender e conceberem o espaco deste residencial
como realmente € na realidade vivida dos seus habitantes.

Foi possivel visualizar enorme dificuldades por parte destes alunos do 8° ano
do ensino fundamental, no quesito, visdo critica e formacdo de pensamentos
individuais anteriormente, a aplicacao do trabalho.

Inicialmente foi trabalhado o docente, com a proposta de ensino e
aprendizagem, formulada por formagéao teorica e pratica, como nos orientam Libaneo
(1994, p.16) que diz:

[...] & formacdo tedrica e préatica dos professores, a Didatica ocupa um lugar
especial. Com efeito, a atividade principal do profissional do magistério é o
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ensino, que consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a
aprendizagem escolar dos alunos[...] (Libaneo,1994, p.16)

Em seguida, foi 0 momento de contemplar e conceber com os alunos do 8°
ano no ensino fundamental, o tema proposto em sala de aula, usando de métodos
tedricos e posteriormente, fomos a campo, para que os estudantes identificassem o
gue foi e o que néo foi dito em sala de aula, podendo tirar as conclusdes sobre o que
é veridico ou ndo, e as modificacdes sociais, desafios e beneficios que os cidadaos
do residencial tempo novo obtiveram.

O trabalho de campo como metodologia de ensino tem a convic¢do que pode
contribuir muito no processo de ensino-aprendizagem, estimulando o aluno a ver de
forma critica a realidade em que vive, podendo gerar resultados positivos no futuro,
levando-o a compreender que o cenario visualizado por ele é resultado das relacdes
politicas, econbmicas e sociais, sendo ele coparticipante desse modelo de diligencia.

Tendo como método didatico, Planejar e elaborar um trabalho de campo com
alunos, surgem elementos que os leva a valorizar e enriquecerem seus conceitos de
aprendizagem, tornando-os capazes de pensar por Si mesmos para conseguirem
formar opinides pedagogicas analisando a formacéo da sociedade, afinal abordamos
o mundo de forma visual e concreta, tornando-os participantes diretos desse estudo
e vivéncia, trazendo a realidade para a vida deles.

Porém é uma proposta estimulante, mas é apenas uma das etapas do
trabalho, pois o objetivo é leva-los ao debate sobre as razGes da realizacdo do
trabalho de campo, bem como contribuir para definicdo dos elementos a serem
levantados e mensurados, sendo que o fato principal é a melhor possibilidade dos
alunos compartilharem a realizagcdo de um trabalho cientifico, ou seja, designar
condicbes para que o aluno insira-se nessa pratica, unindo contetudo teérico e

aprendizagem e conhecimento pratico. Cavalcante (1998) sugere que na,

Na perspectiva didatica critico-social a educacgao escolar € o processo
de conhecimento do aluno, mediado pelo professor. O ato de ensinar
se traduz por uma intervencdo proposital nos processos intelectuais e
afetivos dos alunos, buscando sua relacdo consciente e ativa com 0s
objetos da ciéncia ensinada. Em sintese, o processo de ensino-
aprendizagem consiste em uma interacdo entre sujeito-aluno e
objetos do conhecimento, sob a mediacdo do professor
(CAVALCANTI, 1998, p. XX).
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De acordo com Cavalcanti, o professor € o mediador entre aluno e objetos do
conhecimento, portanto h4 a necessidade de trabalhar formas diferentes com
meétodos eficientes e eficazes de ensino, para que o aluno tenha interesse em
participar e aprender de forma que ele possa utilizar esse aprendizado para sua vida
particular e pessoal.

Entendemos ter grande importancia esta pratica para a vida pessoal dos
alunos, onde eles possam levar o aprendizado para sua vida cotidiana no exercicio
da cidadania, como indica Cavalcanti (2012, p.130), “...] sistematizando
entendimentos sobre o trabalho docente em geografia, a fim de apontar
possibilidades de préticas escolares que resultem em aprendizagem mais efetivas e
significativas [...]".

De forma organizada as consideracdes com a pesquisa foram realizadas de
acordo com as seguintes etapas:

e Problematizacdo do tema comecando por um dialogo com a turma, onde
foram apresentados varios métodos de ensinos didaticos como mapas e a planta da
cidade para despertar interesse nos alunos sobre o tema proposto; estudo dos
conceitos de Periferia, Bairro, Residencial e Perimetro Urbano, através de diferentes
procedimentos metodoldgicos. Posteriormente, foi realizada a juncdo do estudo com
o conhecimento cotidiano de cada um, pois os alunos residem em bairros distintos
da cidade.

e Trabalho de campo, com os alunos do 8° Ano “B” ja mencionados acima,
no Residencial Tempo Novo, onde foram levantadas informacfes sobre a populagéo
residente na area estudada, observacdo do espaco onde foi construido o novo
conjunto habitacional, anotacdes dos alunos diante das explicacdes e relatos dos
moradores;

e ApOs a aula em campo foi dada a continuidade nas aulas em sala,
contextualizando tudo que foi visto e observado no Residencial Tempo Novo, para
gue os alunos tivessem melhor compreensdo, e entendimento dos conteldos
estudados nos planos, e projeto de ensino.

Para cada etapa, foram elaborados antecipadamente, planos de aulas
detalhados, para que a execugao do estudo tivesse bom desempenho e sucesso no
aprendizado dos alunos e concretizacao do estudo, objetivado incialmente.

Na turma em que foi desenvolvido o projeto tinha aproximadamente 25

alunos, que durante a fase de observacdo e regéncia do estagio, eles
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demonstravam ser calmos e atendiam bem as orientagdes do professor. Foi
observado que os alunos tinham pouco conhecimento de Geografia, nao
costumavam ler as atividades, assim sendo, durantes as tarefas, logo pediam ajuda,
com a intencdo de ganhar a resposta pronta. Suas respostas em atividades eram
copias do livro, ao invés de ler, entender o contetdo e explicar com suas proprias
palavras, ndo conseguindo formar suas opiniées com conhecimentos adquiridos por
si mesmos. Percebeu-se que eles apresentavam dificuldades para ler e interpretar
mapas, assim como para responder as atividades relacionadas com mapas.

As dificuldades apresentadas pelos alunos, foram logo sendo esclarecidas
com as aulas pré- campo e pés-campo que obtiveram durante a regéncia. De acordo
com que foi levantado na pesquisa, o que mais chamou atencao foi a forma com que
os alunos em geral desempenharam a metodologia proposta, ambos com muita
responsabilidade e seriedade em levantar as pesquisas. Através dessa experiéncia
como professor, pode-se dizer que foi muito gratificante, e consequentemente um
aprendizado, tanto na vida social, quanto profissional.

O verdadeiro objetivo da pesquisa néo foi o levantamentos de dados, mas
sim como a didatica, como método de ensino, iria proporcionar um aprendizado para
os alunos, por isso foi escolhido como método didatico o trabalho de campo. Com
andlise feita em campo, tenho total conviccdo que essa aula jamais sera esquecida

por eles alunos e eu professor.
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CONCLUSAO

Diante do trabalho apresentado, é possivel pronunciar que o professor com
uma solida formacao tedrico-pratica, que coloca a didatica em exercicio na sua vida
profissional, com certeza tem o resultado muito positivo, respectivamente em sua
histéria e na de seus alunos, facilitando e obtendo uma melhor organizacgéo,
desenvolvimento e maior desempenho e entendimento. Permitindo que, seus alunos
consigam formar uma visdo mais extensa e critica da vivéncia em sociedade,
conseguindo ampliar seus conhecimentos e opinides sobre o estudo da Geografia e
como individuo social.

Com o trabalho de campo € possivel ainda preparar jovens e criancas, para
uma vida ativa social, realizando tarefas basicas, e descobrindo na pratica fatos que
ndo seria possivel somente em sala de aula, tornando visualmente possivel o
entendimento do contetdo demonstrado pelo professor integrado com a comunidade
e com o ambiente proposto.

Todavia, deve-se observar o desempenho e o comportamento de cada aluno,
verificando o nivel de aprendizado de cada um e qual método utilizado foi mais
eficiente, para ser empregado mais vezes em diferentes momentos, obtendo assim
um bom resultado, ndo somente em notas, mas em todos 0s aspectos.

Na pratica foi perceptivo, que com o uso do trabalho de campo, os alunos se
sentiram mais a vontade para perguntar, tirar davidas, discutir e entender o que foi
estudado e o que foi proposto, pois conseguiram concentrar com clareza, pelo fato
de estar em diferentes ambientes e com a realidade visualizada com seus proprios
olhares. Portanto ministrar aulas em diferentes ambientes e de forma préatica é
fundamental para o obter aprendizado e desempenho com maior facilidade por parte

de quem esta estudando.
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ANEXOS

Imagem 01 — Aula de Campo com alunos do 8° ano do Colégio Lyceu de Goyaz, no

Residencial Tempo Novo.
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Imagem 02 — Aula de Campo com alunos do 8° ano do Colégio Lyceu de Goyaz e

seu Professor Titular Geremias.
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Escola: Lyceu de Goyaz

Professora: Carlos Ananias Da Silva e Gislane Rosario Barbosa
Disciplina: Geografia Turma: 8° ano “B” Numero de aula: Olaula (50m. cada).

Identificacdo do Tema: Expansdo Urbana

Plano de Aula (04)

Objetivos especificos:

e Entender que tipo de transporte que € utilizado no setor pelas pessoas;

e Analisar se ha os requisitos necessarios para a constru¢cao de um setor como
moradia adequada, acessibilidade, agua tratada, esgoto, e area de laser;

¢ Identificar os problemas do atual setor;

Conteldo:

¢ Expansao Urbana da cidade de Goias-GO

Procedimentos metodoldgicos:

1° Etapa — Problematizagdo do tema com perguntas, “Alguém da sala mora ou ja
visitou o Residencial Tempo Novo? Todos os habitantes do Residencial Tempo Novo
utiizam como meio de transporte o 6nibus? H& praca ou area de laser no

Residencial? Existe posto de saude ou hospitais?” € assim sucessivamente fazer
indagacoes e descobrir o que eles conhecem do Residencial,

2° Etapa — Passar um slide explicando quais sdo os interesse de estado e dos
produtores imobiliarios na constru¢do de um novo setor;

3°Etapa — Atividade sobre a discussédo em sala (anexo I).

Recursos didaticos:

Quadro Negro, giz, Slide, Retro projetor.

Avaliacéo:

Atividade verbalizada acerca do tema estudado. Serdo valorizadas todas as
atividades realizadas durante o processo de ensino. A avaliacdo sera continua e
formativa.
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ANEXO | (Atividade a ser realizada)

Lyceu De Goyaz Goias, [/ |
Professor (A):
Aluno(A):
Turma:
ATIVIDADE

1 — “A urbanizacao brasileira teve um carater concentrador e excluiu boa parte da
sociedade de seus beneficios. A velocidade com que se processou a urbanizacdo no
pais criou algumas dificuldades para o poder publico suprir o espago das cidades,
especialmente das grandes, com a infraestrutura urbana e 0s servigcos sociais
necessarios ao bem-estar da populagéo. Isso, evidentemente, é agravado em razao
de as politicas de planejamento urbano estar voltadas, prioritariamente, para as
classes média e alta”.

LUCCI, E. A. et. al. Territério e sociedade no mundo globalizado: Geografia Geral e
do Brasil. Ensino Médio. 22 ed. Editora Saraiva, 2014. p.513.

As contradicfes presentes no processo de producdo do espaco urbano brasileiro
sdo muitas. Dentre os seus efeitos mais visiveis, podemos citar:

I. A falta de moradia e favelizacao;

II. A auséncia de mobilidade urbana;
lll. Os elevados indices de violéncia;
IV. A baixa especulagéo imobiliaria;

V. A pequena procura por transportes de massa;

Estdo corretas as afirmativas:
a)l,llelVv b)II, llleV c)l, llelll dlillelVeV e)l,IVeV

2 — Dé acordo com que foram discutidos em sala, quais os elementos mais
importantes na hora de se construir um bairro, para que atenda todas as
necessidades da populacdo? Cite alguns em seguida explique o0 porqué esse
elemento é importante.
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Escola: Lyceu de Goyaz

Professora: Carlos Ananias Da Silva e Gislane Rosario Barbosa
Disciplina: Geografia Turma: 8° ano “B” Numero de aula: 02aulas(50m. cada).

Identificacdo do Tema: Expansdo Urbana

Plano de Aula (05)

Objetivos especificos:

o Analisar os questionarios que foi feito durante a aula campo;

o Identificar o que falta no setor;

o Discutir em sala como foi a experiéncia de ser um pesquisador;
Conteuado:

o Expansao Urbana da cidade de Goias-GO;

Procedimentos metodoldgicos:

1° Etapa — Problematizacéo do tema com perguntas do questionario que foi aplicado
na aula a campo no Residencial Tempo Novo; “O que vocés acharam do residencial?
Qual foi a percepgéo de cada um sobre o residencial? Teve alguma semelhanca no
que foi discutido em sala antes do trabalho de campo, e no que foi observado em
campo?”;

2° Etapa — Passar um slide com fotos do residencial fazendo uma comparacgéo do
que foi estudado antes de ir a campo e do jeito que realmente é o residencial de
acordo com que os alunos observaram;

3°Etapa — Atividade sobre a discussédo em sala (anexo I).

Recursos didaticos:

Quadro Negro, giz, Slide, Retro projetor.

Avaliacéo:

Atividade verbalizada acerca do tema estudado. Serdo valorizadas todas as
atividades realizadas durante o processo de ensino. A avaliacdo sera continua e
formativa.
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ANEXO | (Atividade a ser realizada)

Lyceu De Goyaz Goias, [/ |
Professor (A):
Aluno(A):
Turma:
ATIVIDADE

1 — Fazer um pequeno texto descritivo do Residencial Tempo Novo.
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2 — O que mais te chamou a atencéo no Residencial Tempo Novo?

3 — O Residencial Tempo Novo é do jeito que vocé imaginava? Explique.




