UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAMPUS ITABERAI
CURSO DE PEDAGOGIA

Pollyana Alves de Carvalho Santana

Zauany Karoline Souza Faria

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA A
CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELA CRIANCA

ITABERAI
2018



Pollyana Alves de Carvalho Santana

Zauany Karoline Souza Faria

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO INFANTIL PARA A
CONSTRUGCAO DA AUTONOMIA PELA CRIANCA

Trabalho apresentado como requisito parcial
para a Conclusdo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias,
Campus Itaberai, sob a orientacdo da
Professora Esp. Lilian Barbosa de Morais.

ITABERAI
2018



Dedicamos este trabalho a Deus, por permitir
gue chegassemos até aqui. A0S n0Ss0os pais e

familiares por total apoio prestado.



A Deus por ter nos concebido a graca de chegarmos até aqui.

A nossa querida Professora Orientadora Lilian, por ter nos orientado e
apoiado em nosso trabalho.

A Professora Ma. Carolina, pela grande contribuicdo no desenvolvimento do
trabalho.

As amigas Alinne, Josiane e Warlha, que tanto nos apoiaram e contribuiram
significativamente para a construcdo do trabalho e apoio moral.

Aos professores e colegas de curso, com 0S quais percorremos juntos um
caminho arduo e gratificante também, para esta etapa de nossas vidas.

Aos familiares, pela compreensao e apoio durante esta trajetoria.

Ao Tio Vitor (in memdria), que me guiou la de cima, para que eu pudesse
chegar onde estou.

A professora coordenadora de TCC Marlene Rissati, que sempre esteve nos
auxiliando e incentivando para o desenvolvimento de uma boa escrita.

A todos, que com boa intencéo, colaboraram para a realizacao e finalizacao

desse trabalho.



Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no

mundo que nés nos fazemos. Paulo Freire.



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem por finalidade analisar quais as
contribuicbes da Educacao Infantil para o desenvolvimento da autonomia que
precisa ser adquirida pelas criangas ainda nos primeiros anos escolares. Este
estudo foi realizado mediante pesquisa bibliografica dos principais tedricos que
investigaram o tema. O primeiro capitulo apresenta a construcdo e o
desenvolvimento da autonomia pela crianca seguindo os idearios dos autores
Piaget, Vygotsky, Freire, entre outros. O segundo capitulo aborda a Educacgéo
Infantil no Brasil e sua relacdo com o desenvolvimento da crianca. O terceiro e
altimo capitulo analisa como a Educacao Infantil pode mediar a construcdo da
autonomia pela crianca. A escola tem como funcéo, entre outras, a formacdo de
pessoas competentes, solidarias e responsaveis que possam se tornar cidadaos de
bem, aptos a construir um futuro melhor em seu nucleo de convivéncia contribuindo,
assim, para o futuro de seu pais. Em vista disso, 0 espa¢o escolar precisa se
conscientizar desse importante papel e se reorganizar para que sua pratica
mediadora ocorra de maneira eficiente e significativa na formacédo de criancas
autdbnomas, reflexivas e criticas.

Palavras-Chave: Escola. Autonomia. Sociedade. Educacéo.

ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze the contributions of Early Childhood
Education to the development of autonomy that needs to be acquired by children in
the early school years. This study was carried out through bibliographical research of
the main theorists who investigated the theme. The first chapter presents the
construction and development of autonomy for the child following the ideas of
authors Piaget, Vygotsky, Freire, among others. The second chapter deals with Child
Education in Brazil and its relationship with child development. The third and final
chapter analyzes how Child Education can mediate the construction of autonomy by
the child. The school's function is, among others, to train competent, supportive and
responsible people who can become good citizens, able to build a better future in
their nucleus of coexistence, thus contributing to the future of their country. In view of
this, the school space needs to be aware of this important role and reorganize so that
its mediating practice occurs in an efficient and meaningful way in the formation of
autonomous, reflexive and critical children.

Keywords: School. Autonomy. Society. Education.



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt ettt ettt ete e aae e

1 A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELA CRIANCA .....cccooveveeerenae,

2 A EDUCACAO INFANTIL COMO MEDIADORA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA ...

3 A EDUCACAO INFANTIL COMO PROCESSO FACILITADOR DA
CONSTRUGCAO DA AUTONOMIA ....cooviiiieeceeee et

CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt

REFERENCIAS ..ottt



INTRODUCAO

Diante de algumas linhas de pensamento sobre a importancia da relagcéo
escola-individuo para a construgcdo de um cidadao autbnomo, capaz de construir
uma diferente sociedade, visando apresentar esta importancia, concerniu-se este
trabalho. Quando se fala em autonomia, logo se pensa na ideia de um individuo
completamente independente, mas segundo as teorias sobre o assunto,
independéncia e autonomia n&o séo sinénimas.

O termo autonomia € muito utilizado e falado nas instituicdes de ensino, assim
como na formacdo e capacitacdo de professores, pois € no ambiente escolar o
melhor lugar para que se amplie a autonomia. Desde o principio da convivéncia
escolar, a crianga aprende sobre sua memaria emocional que devera ser aprimorada
em momentos do convivio escolar. (OLIVEIRA, 2011).

Diversas reflex6es foram realizadas para poder compreender um pouco mais
sobre esta autonomia. Aqui, vale pontuar que autonomia ndo € libertinagem e sim
liberdade para que a crianga possa se desenvolver como um individuo critico-
pensante capaz de tomar suas proprias decisfes, arcando com suas proprias
consequéncias.

Seguindo o ideario de Piaget (1998), a educacdo serve para formacdo de
pessoas criticas, reflexivas e ativas, buscando constantemente o desenvolvimento
da autonomia. Nessa perspectiva, a educacdo estard sempre promovendo o
desenvolvimento das pessoas e, consequentemente, da sociedade, acompanhada
da maturacdo biologica desenvolvida a partir de regras morais, consistindo na
capacidade de tomada de decisdes a partir do consenso coletivo.

O primeiro capitulo do presente trabalho procura conceituar a autonomia com
base em diferentes tedricos renomados, definindo seus conceitos e caracteristicas.
Apresenta os diferentes meios em que ela esta presente e nos quais ela se

desenvolve.



Em seguida, o segundo capitulo traz um breve historico da Educacéo Infantil
no Brasil, apresenta embasamentos tedricos e também as leis que dao suporte para
esta modalidade de educacéo.

Ja o terceiro capitulo aborda o espaco escolar e como a organizacdo deste
pode favorecer a expansao da autonomia nas criangas ainda no ambiente de ensino
infantil; evidencia como a relagdo do professor com o aluno influencia neste
processo e analisa a importancia de se apresentar aos educandos diferentes
situacdes de convivéncia e aprendizagem para que o ambiente escolar seja, de fato,
um espaco seguro e capaz de contribuir no processo de constru¢cdo da autonomia

pela crianga.
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1 A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELA CRIANCA

De acordo com Immanuel Kant (1987), o conceito de autonomia define-se
pela capacidade de o individuo tomar suas préprias decisdes, baseando-se em sua
razdo. Para Kant, seguir sua prépria razédo é ser autbnomo, sendo assim, o individuo
tem capacidade de tomar decisdes racionais sem quaisquer meios de forga, usando
das informacfes que obteve em sua formacdo como um ser pensante.

A autonomia atribui ao sujeito, além da liberdade de pensar por si s6, guiar
seus proprios principios que estejam de acordo com a razdo, que € 0 que se exige
de um individuo consciente e ativo. Ser autbnomo néo € apenas ser capaz de fazer
as coisas por si mesmo, mas esta ligado ao desenvolvimento da consciéncia moral,
no qual se diz que, se um sujeito autbnomo € livre e capaz de tomar suas proprias
decisbes, logo deve arcar com as consequéncias de suas escolhas. Por este motivo,
existe a necessidade de se desenvolver a autonomia ainda na infancia permitindo a
construcdo de uma personalidade positiva que possibilita o desenvolvimento da
capacidade de resolver conflitos no decorrer de sua vida, sendo também um
individuo livre de uma sociedade opressora. (KANT, 1987).

Outros autores, como Piaget, Vygotsky e Freire, percebem que a
independéncia da crianca depende da capacidade, que esta vai desenvolvendo ao
longo da vida, para julgar suas préprias habilidades sem precisar que outra pessoa
atribua valor a isso. A esse respeito, Piaget (1998) pontua em sua obra que as
criangas nascem na anomia, ou seja, existe uma auséncia total de regras enquanto
ela desconhece qualquer tipo de regra imposta pela sociedade. Com o tempo, essa
crianga passa a ser heterbnoma, comeca a entender sobre o mundo da moral e das
regras, podendo ser capaz de distinguir o certo e o errado, e sendo estas regras
impostas pelos adultos, adquiri ai a ideia de autoridade.
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Ainda segundo Piaget, a autonomia representa uma condi¢ao alcancada pela
crianca em desenvolvimento quando esta considera varios fatores relacionados a
intencionalidade, a dimensdo da responsabilidade social e a independéncia da
consciéncia moral, ou seja, heterébnoma.

Conforme La Taille (2001, p. 16) “a pessoa moralmente autbnoma apesar das
mudancas de contextos e da presenca de pressdes sociais permanece fiel a seus
valores e seus principios de agao”. A pessoa heterbnoma muda seu comportamento
moral diante de diferentes contextos.

Ao longo do processo da construgdo da autonomia, de acordo com Piaget
(1998), a crianca também constr6i componentes como a igualdade e a
reciprocidade, que sdo fundamentais para o entendimento da nocdo de justica
passando a perceber melhor suas atitudes e a coordena-las assim como percebe as
acOes dos outros. Para este autor, o desenvolvimento do aspecto cognitivo da
crianga comecga a partir de suas interagbes com 0 meio e com outras criangas,
permitindo-a se dispersar do seu préprio ponto de vista, por meio do
desenvolvimento da consciéncia moral, através de relacdes cooperativas nas quais
o respeito unilateral é deixado de lado, dando lugar ao repeito matuo e reciproco.

Pode-se dizer que a autonomia se desenvolve a partir do processo de
interacdo social, reflexdo, experiéncias e de uma acao conjunta entre a familia e a
escola, em seu modo de vida e em situa¢des do dia a dia. E necessario que, ainda
na infancia, a crianca tenha estimulos dos pais, permitindo-os que crescam e
aprendam, pois apenas uma crian¢a autbnoma aprende a fazer escolhas, entender
seus desejos e sentimentos, tragcando assim metas que sao capazes de alcancar. A
autonomia também se desenvolve a partir da reciprocidade, pois ha a necessidade
de que o individuo experimente o principio de tratar o outro, como gostaria de ser
tratado.

Para tal construcdo da autonomia, € preciso que a crianca tenha vivéncias e
experiéncias de vida, sendo autorizada a experimentar 0 meio onde esta inserida,
uma vez que a autonomia se desenvolve em individuos que conseguem construir
relacfes externas e consigo mesmo com objetividade.

Winnicott (1975) usa a expressao “mae suficientemente boa” para se referir a
mae permite que o filho ter experiéncias e explorar suas capacidades. A crianca

necessita de um ambiente onde as atitudes parentais precisam estar no equilibrio



12

entre a superprotegcado e a negligéncia. A crianga, ao receber as doses ideais de
protecdo e liberdade, mostra que estd num ambiente atento as necessidades
adaptativas dela. Toda crianca nasce com autonomia em potencial que pode, ou
nao, se estruturar a partir da acao de um ambiente que facilite esse processo.

Um exemplo disso seria quando a crianga vai gradativamente se afastando da
necessidade de aprovacgao (da professora, dos pais, das notas) e percebendo a real
importancia do conhecimento.

Corroborando com isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (1998, p. 14) vem dizer que a autonomia pode ser definida como a
capacidade de se conduzir e tomar decisdes por si proprio, levando em conta regras,
valores, sua perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro.

Seguindo nas mesmas linhas de raciocinio dos ja citados, Vygotsky (1998)
apresenta a autonomia como um processo de construcao cultural e histérica. Para
ele, a autonomia esta relacionada diretamente por meio de mediacdes, interacbes e
referéncias, uma vez que a interacdo promove a constituicdo do sujeito baseando-se
em tudo aquilo que ja esteve em seu ambiente familiar ou em seu contexto social.

Ao analisar a visdo de Freire (1996), percebe-se que o entendimento por
autonomia nao é tdo distante na perspectiva destes tedricos. Freire vem concordar
com o j& posto que a autonomia se baseia na capacidade de o individuo agir de
maneira emancipada, expondo suas ideias, opinides e agindo com responsabilidade.
Tal conceito segue a mesma concepc¢ao de Vygotsky (1998) ao também defender
que a autonomia € estimulada por meio de a¢cBes as quais valorizam 0 processo
educativo como elemento fundamental de espago mediador para tal construgéo.
Assim, o conhecido mentor da Educacédo para a consciéncia afirma que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1981. p. 68).

Desse modo, pode-se dizer que a autonomia da crianca se estabelece a partir
do momento em que esta € capaz de interagir, estabelecer relagbes cooperativas,
falar, expressar-se e chegar a conclusdes a partir de suas vivéncias e das relacdes
feitas a partir das informacdes e interacbes com o0 meio e demais pessoas, pois a
autonomia € um processo de construcdo interna, que se desenrola a partir de

experiéncias de vida adquirida por cada individuo.
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A possibilidade que a crianca tem de, ao longo de seu desenvolvimento
psicoldgico, encontrar satisfacdo e prazer em seus desejos e objetivos internos e
externos, permite-lhe ter energia para descobrir e construir uma identidade propria,
autbnoma e desconectada do outro. Neste sentido, considera-se a aquisicdo da
autonomia um processo progressivo que se inicia ainda nos primeiros anos da

crianga e se estende ao longo de toda a vida.
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2 A EDUCACAO INFANTIL COMO MEDIADORA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Este capitulo tem por finalidade apresentar um breve histérico da Educacao
Infantil no Brasil e quais as mediacées podem ser realizadas através dela para a
formacao de criangas autbnomas.

Segundo Zilma Ramos de Oliveira (2011), as primeiras concepc¢des sobre
infancia e Educacéo Infantil no Brasil se fundamentam a partir da ideia de que a
crianca é um ser que carece de cuidados. Com o crescimento da urbanizacao e
transformacao da familia patriarcal em nuclear, as maes precisavam trabalhar fora
para complementar a renda familiar necessitando, assim, de um local para deixar
seus filhos. Nesse contexto, comecaram-se as mudancas na forma de educar as
criancas ao introduzi-las nas escolas, abrigos e creches. Ingressar no mercado de
trabalho traria mudancas impactantes na dindmica familiar e também movimentaria
esses espacgos que abrigariam as criangas enquanto suas maes trabalhavam.

Esses espacos tinham uma funcéo assistencialista e atendiam somente as
necessidades basicas das criancas como a higiene e a alimentacdo, ndo havendo
valorizac&o do processo educativo em si.

Com a grande procura por este amparo, surgiram algumas creches
filantropicas as quais recebiam ajuda de familias ricas e também a ajuda
governamental. Pensando em uma solucéo para regulamentar as relacdes entre as
empresas e as operarias, 0o entdo Presidente Getulio Vargas sancionou em 1.943
uma legislacdo especifica, a Consolidacdo das Leis trabalhistas (CLT). Esta
legislacdo determinou que as empresas organizassem ambientes para que as maes
deixassem seus filhos enquanto trabalhavam. Devido a falta de fiscalizagdo, as
empresas nao seguiram com o que determinavam as leis. (OLIVEIRA, 2011).

Nos anos seguintes, foram muitas e intensas as lutas para que se houvesse
conquistas tanto dos direitos das maes como também das criancas. Como
consequéncia desses embates, surge a pré-escola. A proposta de trabalho desta

seria direcionada as criancas de baixa renda, estimulando a alfabetizacéo
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precocemente como modo de superagdo para enfrentar as condicbes sociais nas
quais se encontravam. Enquanto as criancas das classes menos favorecidas eram
atendidas com propostas de trabalho que partiam de uma ideia de caréncia, as
criancas de classes sociais elevadas recebiam uma educacdo que privilegiava a
criatividade e a socializagdo com um viés mais de escolarizacéo. (OLIVEIRA, 2011).

A questdo da creche avangou muito no Brasil nos ultimos anos. Véarios
setores da sociedade, como 0s grupos ligados aos movimentos populares e outros,
passaram a reivindicar creches e pré-escolas como um direito a educacdo das
criancas de todas as camadas sociais. (HADDAD, 1991).

Em 1988, com a promulgacédo da Constituicdo Federal, a educacao passa a
ser reconhecida como um direito de todas as criancas e um dever do Estado,
havendo assim uma expansdo do numero de escolas e um aperfeicoamento na
formacao dos profissionais da area. Diante deste contexto, a Constituicdo Brasileira
de 1988 assegura, em seus artigos referentes a educacdo, a garantia do
atendimento em creches as criancas de 0 (zero) a 6 (seis) anos, como direito de
todos e dever do Estado e da familia. (BRASIL, 1988).

Em seguida, a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n. 8.069/1.990, vem reafirmar os direitos legais da crianca sobre a Educacgéo
Infantil, garantindo a conquista de sua cidadania e igualdade de condi¢cbes para o
acesso a escola publica.

Tendo em vista garantir esse direito, a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seu artigo 4°, inciso IV,
confirmou o atendimento gratuito em creche e pré-escola como dever do Estado.
Nesse sentido, estabeleceu que o atendimento a essa faixa etaria estivesse sob a
incumbéncia dos municipios (artigoll, inciso V), determinando que todas as
instituicbes de Educacdo Infantil, publicas e privadas, estivessem inseridas no
sistema regular de ensino.

Com o objetivo de oferecer parametros para a manutencdo e a criagdo de
novas instituicdes de Educacgéo Infantil, o MEC publicou, em 1.998, o Referencial
Curricular para a Educacao Infantil (RCNEI), sugerindo que as atividades fossem
oferecidas para as criancas ndo sO0 por meio de brincadeiras, mas advindas de

situacdes pedagdgicas orientadas.
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De acordo com o RCNEI, no momento de educar dentro da instituicdo é

preciso,

[...] propiciar situacSes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros, em uma atitude de aceitagéo, respeito e confianga, e o
acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural. (BRASIL, 1998, p.23).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009,
p. 25), reforcam essa proposta destacando que para o desenvolvimento de uma
autonomia na crianga, “deve-se durante a pratica pedagogica estimular a
responsabilidade, a sociabilidade, a ludicidade, a liberdade de expressao artistica ou
cultural e a sensibilidade”.

Sendo assim, € de total importancia a elaboracédo de politicas consistentes,
gue venham contribuir para a melhoria da qualidade da Educacao Infantil.

Aqui Kramer (2000) contribui com o debate dizendo que a pré-escola pode ser
considerada um lugar onde propicia o desenvolvimento infantil, visando a
valorizacdo e a ampliacdo do conhecimento da crianca, possibilitando assim, a
construcdo da autonomia, cooperacao, criticidade, responsabilidade e favorecendo
um exercicio positivo de cidadania.

A Educacao Infantil comeca entéo a ser vista por novos angulos, nos quais a
crianca deixa de ser tratada como ser que necessita apenas de cuidados maternos e
comeca a ser parte também dos deveres publicos do Estado, tendo assim a juncéo
do cuidar e educar. Cuidar no sentido em que as necessidades basicas das criancas
sejam atendidas e educar, pois faz-se necessario oferecer a crianca possibilidades

de descobertas e aprendizado. Neste sentido, Nunes completa que,

Estas concepgfes estdo associadas as mudangas de paradigma em relagao
a visao de crianca, de infancia e de educacdo infantil. Trata-se de
mudancas que implicam a oferta de vagas suficientes para atender a
demanda e a qualidade desta oferta, porque o sujeito de direitos —
independentemente de qualquer circunstancia como género, raga/etnia,
religido, classe social, local de moradia ou de condicdo econbmica — impde
uma educacdo de qualidade, capaz de promover o desenvolvimento
integral, ampliando o0 seu universo cultural e sua participacdo no mundo
social e natural, favorecendo a construcdo de sua subjetividade,
promovendo trocas e interacdes, respeitando as diferencas, colaborando
para o seu bem-estar fisico, emocional e afetivo, entre outros. (NUNES,
2011, p. 54).
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Entende-se que ainda é preciso ocorrer diversas mudan¢as na Educacao
Infantil para que seja considerada um espaco completo de educacéo para a crianca.
E preciso que todos tenham preocupacdo com esta modalidade de ensino, com os
desafios que precisam ser enfrentados para poder englobar as praticas do zelo e o
ato de educar. Nessa perspectiva de educacdo, € de suma importancia que as
instituicbes de Educagéo Infantil vivenciem, de forma integrada, as fungdes de cuidar
e de educar, ndo mais diferenciando, nem discriminando o trabalho dos profissionais
que atuam com as criangas pequenas.

A funcéo da Educacao Infantil é atender as criangas em seus mais variados
conhecimentos para a constru¢cao de sua autonomia. Uma boa maneira para pensar
na qualidade do atendimento a crianca é levar em consideracdo as diversas
possibilidades, a fim de discutir, avaliar ou propor metodologias e propostas
pedagdgicas.

Nesse sentido, durante a Educacdo Infantil € preciso que os educadores
estejam comprometidos com a pratica educacional, pois, segundo o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,

O trabalho direto com as criancas pequenas exige que o educador tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao educador
cabe trabalhar com contetdos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 41).

Ainda assim, € indispensavel aos profissionais da Educacdo Infantil
informacdes que envolvam cuidados fundamentais referentes as criangas, do
mesmo modo que saberes diversificados, como conteuddos da area do
conhecimento. Isso significa que é, também, por meio de algumas acdes dos
educadores que se deve planejar e compartilhar projetos educativos de qualidade
junto a familia e a crianga. (BRASIL, 1998).

Por essa razao, a formagédo de professores deve ser pautada em diversas
areas do conhecimento para entender a crianga, seu processo de desenvolvimento e

aprendizagem, bem como compreender suas particularidades e especificidades.
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3 A EDUCACAO INFANTIL COMO PROCESSO FACILITADOR DA
CONSTRUCAO DA AUTONOMIA

Como ja foi dito nesse trabalho, a Educacao Infantil no Brasil percorreu um
longo caminho para se chegar as conquistas da atualidade. Por muito tempo, a
educacédo se restringiu a cuidados fisioldgicos, esquecendo-se do carater educativo.
Sabe-se que em um ambiente educacional deve-se sempre estar em busca de
meios que possam atribuir conhecimento significativo para o individuo. Desse modo,
este espaco precisa oferecer a crianca oportunidades para que ela aprenda a
movimentar-se com liberdade e expanda sua criatividade. Além disso, é fundamental
gue ela seja resguardada em cada um de seus estagios do desenvolvimento para
gue os mesmos sejam atendidos em suas necessidades.

Kant (1987) apresenta uma educacdo para a autonomia que busque
desenvolver a capacidade dos educandos para que eles adquiram condi¢cdes de
perseguir suas metas propostas livremente, uma vez que, a escola instrumentaliza o
desenvolvimento da razao teodrica, podendo assim ampliar as condicfes de se obter
um individuo autbnomo.

Para Oliveira (2013), um grande desafio que a educacao atual enfrenta é a
falta de comprometimento com o desenvolvimento de atividades significativas para
com as criancas, sendo realizadas somente rigidas rotinas, seguindo a ideia de que
a Educacéo Infantil € apenas um preparatoério para o Ensino Fundamental. Para esta
autora, cabe aos adultos organizar suas praticas, de modo que as relacdes possam
ocorrer longe das coerc¢des e de um disciplinamento nas normas ditadas por eles.

Talvez essa dificuldade das escolas em desenvolver atividades significativas
seja pela falta de conhecimento e preparacdo dos educadores sobre a importancia e
a necessidade do desenvolvimento da autonomia pelas criangas. O que pode levar

estes educadores a terem atitudes autoritarias, coercitivas e dificuldade de
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compreensao e aceitacdo que cada educando apresenta diferentes caracteristicas,
pois cada individuo é unico e diferente dos demais. (HORN, 2007).

Autores como, Piaget, Vygotsky e Freire, deixam claro em suas teorias que
para uma educacdo de qualidade e o desenvolvimento de um individuo critico e
autbnomo é preciso que medidas sejam tomadas desde 0s primeiros passos na
educacdo, pois € no ambiente escolar que se encontram diferentes meios e
possibilidades destas aprendizagens.

Entende-se que a pratica pedagogica que se faz em favor da autonomia néo
anula a crianca tal como ela €, ndo descarta 0os seus conhecimentos e ndo tenta
embutir nela caracteristicas e idealizag6es que pertencem a um outro ser, ou a uma
classe social que ndo é a dela. Ao contréario, parte do seu conhecimento de mundo
para a ampliacdo de suas experiéncias, de modo que a realidade dos educandos é
associada aos conteudos trabalhados. (FREIRE, 1996).

A atividade humana € proeminentemente social e a escola, além do ambiente
familiar, € o lugar mais adequado para o progresso da crianca por ser um ambiente
rico e diversificado que oportuniza a convivéncia com outras criancas de diferentes
faixas etarias e também com outros adultos, além de seus pais. Isso a insere em um
rico processo de relacdes com o mundo fisico e social alargando seu contato com
demais grupos e culturas. O meio social mostra-se fator fundamental para a
construcdo da autonomia, pois 0 sujeito é visto como ativo em sua relacdo com o
ambiente que o cerca sendo capaz de construir e reconstruir 0 mundo em uma
relacdo dialética, adquirindo autonomia, que o possibilita a interagir com a cultura e
com o mundo que o rodeia. (VYGOTSKY, 1984). Nesse raciocinio, Oliveira vem
dizer que,

A crianca, na interacdo com parceiros diversos, busca construir
sua identidade dentro de um clima de seguranca, exploracdo e
autonomia. Ndo é mera receptora de imagens elaboradas pela
sociedade, mas alguém que se pergunta sobre o mundo,
alimentando sua autoestima. Isso exige um ambiente aberto a
exploracdo do ludico, em que o0s tempos escolares sejam
adaptados aos ritmos de aprendizagem. (OLIVEIRA, 2013,
p.15).

O ambiente de Educacéo Infantil precisa apresentar suas particularidades em
relacdo aos seus espacos, pois € importante que haja espag¢os onde possam realizar
diferentes tarefas e atividades. Um espaco opaco e empobrecido torna dificil o

trabalho de desenvolvimento baseando-se na autonomia, interacdo e atencéo dos
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individuos. E por meio dos estimulos que a crianca se desenvolve. Isso perpassa
pela organizagéo do espaco da Educacao Infantil.

Conforme Craidy e Kaercher (2001), todos 0s momentos podem ser
pedagogicos e de cuidados. Tudo depende da maneira como se pensa e procede
com as agles. As atividades precisam proporcionar cuidados basicos, ao mesmo
tempo em que atendem a construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades,
do conhecimento fisico e social. “Necessario uma atuacdo que propicia o
desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica, afetiva,
cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e insergao social’. (BRASIL, 1998,
p. 47).

Pode-se entdo considerar que a organizacdo de um espaco educativo
adequado € o que possibilita que a crianca desenvolva diferentes conhecimentos,
nao deixando de atentar para suas necessidades biolégicas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacional da Educagao Infantil (2009, p.
19-20) diz que, para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das
instituicbes de Educacao Infantil devem prever condi¢cdes para o trabalho coletivo e

para a organizacao de materiais, espagos e tempos que assegurem:

- A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

- A indivisibilidade das dimensdes expressivomotora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

- A participacgdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacdo de suas formas de organizacgéo;

- O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos
saberes da comunidade;

- O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacdes entre criancas
de mesma idade e criangas de diferentes idades;Os deslocamentos e o0s
movimentos amplos das criangas nos espagos internos e externos as salas
de referéncia das turmas e a instituicao;

- A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacéao;

- A apropriagdo pelas criangas das contribui¢cdes histérico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América. (BRASIL, 2009, p.19-20).

Amparado a uma estrutura fisica de ambito orcamental do governo, cabe ao
educador proporcionar um ambiente com recursos capazes de aprimorar 0 cognitivo
da crianca. Desse modo, estara desenvolvendo uma pratica pedagogica capaz de

promover relacdes e interacbes em grupo, que desperte a capacidade de criar,
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imaginar, observar, propor, construir saberes e também brincar, articulando recursos
para proporcionar um ambiente saudavel e de experiéncias variadas.

Para que a autonomia da crianca seja construida, € extremamente necessario
gue suas experiéncias sejam atreladas aos conteudos, pois educar para autonomia
exige respeito a realidade dos alunos, e mais do que isso, & preciso estabelecer
relacdo dessa realidade com os contetidos a serem trabalhados. (FREIRE, 1996).

Diante das necessidades de a crianca vivenciar momentos de experiéncias
coletivas, o RCNEI (BRASIL, 1998, p.19) salienta que,

[...] nas interacBes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe
sdo préximas e com 0 meio que as circunda, as criancas revelam seu
esforgo para compreender o mundo em que vivem, as relagbes
contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condi¢cbes da vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. No
processo de construgcdo do conhecimento, as criancas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipoteses originais sobre o que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interacdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio.

Deste modo, a brincadeira e o brincar surgem como indispensaveis para o
desenvolvimento da autonomia na crianca durante a Educacdo Infantil. Através
deles, a crianca entra em contato com o ludico, descobre a si mesma, desenvolve
seu lado criativo e imaginario que como elementos basicos para constru¢cdo do
pensamento e da comunicacao incentivam a relacéo e a postura critica e reflexiva.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil,

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, é 0
papel que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros
papéis na brincadeira, as criangas agem frente a realidade de
maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas acfes
cotidianas pelas acdes e caracteristicas do papel assumido,
utilizando-se de objetos substitutos. (BRASIL, 1998, P. 27).

Quando ha incentivo e encorajamento, a crianca pode transformar e dar
novos significados as brincadeiras, 0 que expressa um carater ativo em seu proprio
conhecimento. Os brinquedos e brincadeiras podem ser caracterizados como fontes
de afetividade e ludicidade, sendo capaz de facilitar a construgdo da autonomia.

Oliveira complementa isso dizendo que,
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O brincar, por ser uma atividade livre que néo inibe a fantasia, favorece o
fortalecimento da autonomia da crianga e contribui para a ndo formacéo e
até quebra de estruturas defensivas. Ao brincar de que é a mae da boneca,
por exemplo, a menina ndo apenas imita e se identifica com a figura
materna, mas realmente vive intensamente a situacéo de poder gerar filhos,
e de ser uma mae boa, forte e confiavel. (OLIVEIRA, 2000, p. 19).

Por meio do ludico, a pratica pedagdgica na Educacado Infantil contribui para
diversas construcdes sendo uma delas a da autonomia. Nesse cenario, o professor
€ quem deve interpretar a concepcdo de mundo e as aspiracfes da populacéo
escolar, bem como de seus condicionamentos, adotando-os como ponto de partida
de todo o projeto pedagodgico da escola, sendo o mediador entre o0 sujeito e o objeto
de conhecimento, se desejar promover a autonomia moral e intelectual do
educando. (KISHIMOTO, 2017).

O caminho por meio das brincadeiras € uma nova forma de proporcionar as
criancas um educar diferente, pois “[...] na brincadeira, a professora pode intervir
pedagogicamente nas acfGes de cuidado e educacdo, a fim de promover o
desenvolvimento das criancas nas instituicées de Educacéo Infantil”. (ASSIS, 2006,
p. 99).

Desta forma, por meio do ludico, pode-se adquirir conhecimentos e o
professor deve estar ciente da importancia deste elemento para a vida da crianca.
Entendendo o brincar como “um ato fundamental, juntamente com outras formas de
representacdo, considerando-o como objeto de interesse tanto das criangas, como
dos profissionais envolvidos no processo educacional”. (OLIVEIRA, 2008, p. 89).

Ressalta-se aqui que também é funcdo do educador elaborar espacos e
brincadeiras desafiadoras e provocativas de interacbes e aprendizagens na
Educacdo Infantil possibilitando, desse modo, transformagbes por meio deste
espaco. Espacos e brincadeiras nos quais possam ser desenvolvidos ao ar livre,
brincar de imaginar, utilizar musicas durante as brincadeiras, entre outros. Tais
atitudes evidenciam um educador consciente de seu papel formador que esta
disposto a proporcionar aos seus alunos situacdes nas quais eles possam atuar e se

desenvolver integralmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada neste trabalho, percebeu-se que a Educacao
Infantil passou por uma transformacéo histérica até chegar a atualidade, colocando a
crianca agora em um patamar prioritario, tendo seus proprios direitos reconhecidos,
possuindo total direito a autonomia, a valorizacdo e a individualidade. Assim,
defende-se uma Educacdo Infantii que promova e possibilite a construcdo da
autonomia na crianga.

Pode-se considerar que a autonomia na crianca € construida por meio de
atividades que Ihe oferecam a capacidade de viver novas experiéncias, exercitar a
capacidade de dialogar, tomar suas préprias decisdes. Isso a colocard como sujeito
ativo no processo de aprendizagem para explorar as riquezas da diversidade e
construir seu proprio conhecimento de mundo em um ambiente estimulador. Nota-se
gue o ambiente no qual prevalece o autoritarismo, ndo propicia o desenvolvimento
da autonomia necessario a construcao de uma relacéo de respeito, ndo permite que
o0 aluno seja o principal construtor de seu conhecimento e nem que o professor atue
como mediador nessa formacao de individuos autbnomos.

Em direcdo a construcdo da autonomia, os autores mencionados sédo de
comum acordo que para a realizacdo de trocas sociais € necessario que as criancas
estejam em um ambiente escolar democratico que permita a expressdao de
pensamentos e desejos. Ambiente este que possa permitir a tomada de decisfes e
aguisicao de responsabilidades.

E importante que as criancas tenham consciéncia de seus atos, que estejam
cientes de suas consequéncias e que reflitam sobre eles. E diante do processo de
construgdo da autonomia, o aluno precisa ser o principal responsavel por tal
elaboracdo. A autonomia ndo é apenas emancipacdo para se fazer o que bem

entende, mas € uma responsabilidade diante de seu préprio comportamento e diante
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de uma visdo planetdria na qual cidaddos devem agir de forma humana e
responsavel uns para com os outros e também para 0 meio que o cerca. Vale
lembrar que € nas oportunidades de errar, durante a Educacéo Infantil, por meio da
ludicidade, que se agrega conhecimento necessario a autonomia.

Durante todo o processo de escolarizacdo na Educacao Infantil, percebe-se
que o professor é o principal responsavel por mediar situagdes que possibilitem o
desenvolvimento e a construcdo da autonomia. Com esse parecer, faz-se
necessario que os pedagogos, no espaco de Educacao Infantil, estejam atentos as
suas praticas pedagogicas de modo que estas propiciem, de fato, a construcdo da

autonomia pela crianga.
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