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Nés ndo devemos deixar que as incapacidades das pessoas nos
impossibilitem de reconhecer suas habilidades. (Hallahan e Kauffman,
1994). Inclusédo é sair das escolas dos diferentes e promover a escola das
diferencas. (Mantoan)



RESUMO

Observarmos que o processo histérico de pessoas com necessidade especial é
permeado de muitas lutas e obstaculos, mas, de muitas conquistas, algumas ainda
de forma lenta. Assim, temos que ate hoje em dia as mesmas vem lutando para
recuperar e conquistar de forma ativa e autbnoma seu espaco na sociedade, a partir
de muitos tratados e legislacdes que defendem seus direitos. Sendo a incluséo
necessaria e urgente, surge uma angustia na area da educacao no qual atualmente
muitos vém buscando melhorias. Entdo, a partir de experiéncias vivenciadas no
Estagio Supervisionado, surge uma inquietagdo que visa contribuir com o ensino de
matematica de alunos de inclusdo e tentar minimizar algumas mazelas do ensino
inclusivo. Como a modernizacdo vem avan¢ando cada dia mais, este trabalho visa
apresentar uma proposta com o uso das TIC nas salas de aula trazendo como uma
metodologia diversificada e dinamica o OVA (objeto virtual de aprendizagem). De
cunho qualitativo e com elementos da pesquisa participante, esta foi desenvolvida
no Colégio Estadual da Policia Militar de Goias — Itaucu, e os resultados apontam
que além de motivar os alunos a tecnologia, mais precisamente o OVA, contribui
para um ensino de matematica contextual, dindmico e significativo, assim

acreditamos que o professor precisa sempre estar inovando as suas metodologias.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Inclusdo, Tecnologia de Comunicacdo e

Informacao, Objeto virtual de aprendizagem.



ABSTRACT

We can observe that the historical process of people with special needs is permeated
by many struggles and obstacles, but also by many achievements, some still slowly.
Thus, we have to this day have been struggling to recover and conquer in an active
and autonomous way their space in society, from many treaties and laws that defend
their rights. Being the necessary and urgent inclusion arises an anguish in the area of
education where currently many are seeking improvements. Then, from experiences
in the Supervised Internship, there arises a concern that aims to contribute to the
mathematics teaching of inclusion students and try to minimize some of the ills of
inclusive education. As modernization is progressing more and more, this paper aims
to present a proposal with the use of ICT in classrooms bringing the OVA (virtual
learning object) as a diversified and dynamic methodology. With a qualitative
character and with elements of the participant research, it was developed in the State
College of the Military Police of Goias - Itaucu, and the results show that besides
motivating the students technology, more precisely the OVA, contributes to a
teaching of contextual, dynamic mathematics and significant, so we believe that the

teacher must always be innovating their methodologies.

Keywords: Teaching Mathematics, Inclusion, Communication and Information

Technology, Virtual learning object.
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INTRODUCAO

A insercdo das tecnologias na sociedade vem acontecendo em grande
crescimento em todo o mundo, logo os reflexos dessas inovagdes atingem a
educacdo. Concomitante a tecnologia, a inclusdo também vem crescendo e
conquistando cada dia mais seu espaco, tanto na educagcdo como no mercado de
trabalho, porém, ha muitos obstaculos a serem vencidos principalmente no ensino.
Logo, o presente trabalho vem sendo desenvolvido com o intuito de observar e
analisar como podemos relacionar a tecnologia, a inclusédo e ensino de matematica
para alunos de inclusdo; pois o0 uso de metodologias diferenciadas contribui com o
ensino de matemética, e trabalhando com TIC e suas inUmeras possibilidades
dentro de wuma escola, surge uma equitagio com o0 processo de
ensino/aprendizagem da matematica com alunos com necessidades especiais, pois
ainda ha uma limitacao no seu progresso.

Acreditando que o uso das TIC pode auxiliar no processo educativo
inclusivo trazendo esta proposta como necessidade de concretude. A escola tem
como intuido ensinar o aluno e também familiarizar com os demais alunos e
professores, assim por varias décadas as criancas especiais vém sendo alvo de
preconceitos por ter necessidade diferenciada, diante da sociedade elas sao
excluidas e nao incluidas, esta exclusdo vem do seu processo historico até mesmo
pelos préprios pais.

No decorrer dos anos este preconceito vem diminuindo, pois a sociedade
esta, aos poucos, tendo um rompimento contra a desigualdade, com isso as
pessoas com necessidade especiais vem tomando o seu lugar de direito na
educacdo e na sociedade de modo geral, e com este rompimento as escolas vem
buscando e melhorando suas préticas pedagdgicas e metodoldgicas para um ensino
adequado conforme as suas necessidades e habilidades. O uso de tecnologias no
ensino € outro fator que reforca a proposta desta pesquisa, pois vemos neste
trabalho uma perspectiva de melhoria na educacdo e podendo proporcionar a
sociedade um ensino diferenciado, assim alcan¢cando novos saberes.

Utilizando os recursos tecnolédgicos, neste caso o OVA (objeto virtual de
aprendizagem), esta podera ficar mais prazerosa e dinamica, pois a matematica é

considerada uma disciplina de dificil entendimento para alguns alunos. Logo,
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defendemos este recurso como uma metodologia que pode ser realizada com
alunos da inclusdo, visando as contribuicbes do OVA no ensino da matematica.
Tendo como ideia principal intervir pedagogicamente com o ensino de matematica
para alunos de inclusdo a partir do uso das TIC, precisamente, com 0 objeto virtual
de aprendizagem, e assim analisar e avaliar os resultados e progressos alcancados
no ensino de contetdos matematicos.

Sendo que os recursos e ferramentas da tecnologia, podem ser Uteis e
contribuirem de forma qualitativa com o ensino, pode-se usar um software (Sdo 0s
programas/aplicacdes instalados em um computador) para ensinar a matematica
para este aluno especial. Assim, esta pesquisa busca responder alguns
guestionamentos, como: Quais as possibilidades em trabalhar com as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no ensino de mateméatica na perspectiva da
inclusdo? E quais as contribuicbes do objeto virtual de aprendizagem para o ensino
de mateméatica? Na tentativa de responder tais questionamentos, estabelecemos o
objetivo de investigar e analisar como é realizado o trabalho de ensino de
matematica com alunos de inclusdo do Colégio Estadual da Policia Militar de Goias
— ltaucgu.

A partir dos resultados das observacdes pretendemos intervir
pedagogicamente com o ensino de matematica com o uso do objeto virtual de
aprendizagem, e assim, proporcionar um ensino/aprendizagem de matematica
dindmico, prazeroso e contextualizado. Logo, esta pesquisa se mostrard com uma
abordagem qualitativa com elementos de pesquisa participante (PP), e para a
realizacdo desta serdo coletado dados através de entrevistas e de observacdes
feitas na instituicdo onde sera realizada. A PP se caracteriza com trés fases: a
primeira “exploracéo” geral da comunidade; segunda identificacdo das necessidades
basicas é a terceira elaboracdo de estratégia educativa. DEMO, (2008). Para tanto,
traduzimos as seguintes etapas especificas analisar como é trabalhado o ensino de
matematica com alunos de incluséo; investigar quais sao as maiores dificuldades de
aprendizagem desses alunos referente aos conteidos matematicos; propondo uma
intervencdo pedagodgica com base nas TIC; investigar as contribuicdes quanto ao
uso do OVA (objeto virtual de aprendizagem) frente ao ensino de matematica.

No primeiro capitulo, entendo a Inclusdo decorreremos sobre o processo

historico das pessoas com deficiéncias, tanto no contexto social e escolar, no qual
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por muitos anos vém sendo discutido o preconceito que estas pessoas sofrem, por
possuir alguma limitacéo fisica e/ou intelectuais na escola ou na sociedade.

Ja no segundo capitulo, Reflexos da Insercdo das TIC no Ensino de
Matemética na Educacao Inclusiva, transcorremos as contribui¢ces e conceitos das
TIC no ensino da matematica e na perspectiva do professor com a abordagem e
conceitos e as carateristicas do OVA, pois a mesma vem sendo agregada pela
sociedade e tendo uma influéncia direta e indireta na educacgdo, a uma ampla
necessidade de preparar o aluno para serem capacitados para o mercado de
trabalho. Assim trazendo o OVA como uma metodologia diversificada para promover
0 ensino/aprendizagem.

E no terceiro capitulo, Caminhos da Pesquisa, escrevemos e discutimos a
pesquisa a partir dos dados e conclusdes feitas a partir da intervencao pedagogica
com o desenvolvimento do OVA, que foi desenvolvido para trabalhar o ensino de um
conteudo matematico, as quatro operacdes fundamentais, no intuido de maximizar e
diversificar o ensino/aprendizagem dos mesmos de forma que possa estimular e
proporcionar um ensino prazeroso e diferenciado.

Os resultados apresentado neste Udltimo capitulo apontam que o
desenvolvimento do OVA proporciona que os alunos possuam um interesse maior
no conteudo trabalhando pois deste desenvolvimento desperta a curiosidade do

mesmo, pois ao sair do tradicionalismo e geramos uma aula inovadora.
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1 ENTENDENDO A INCLUSAO

1.1 Desenvolvimento historico da inclusdo na sociedade

Por muitos anos vém-se discutindo o preconceito, a marginalizacao e a
exclusdo de pessoas que possuem algumas limitacdes fisicas e/ou intelectuais no
ambiente escolar, assim como em toda a sociedade. Por ndo se enquadrarem nos
padrées de normalidade dominantes impostos pela sociedade, sofrem com o
preconceito e a desvalorizagdo. Pois vivemos em uma sociedade desigual onde
quem possui uma deficiéncia e alguma limitacdo € considerado por muitos
incapazes de avancar em seus estudos, como também de se inserir no mercado de
trabalho.

Em decorréncia desta desvalorizagdo ocorre 0 ndo cumprimento dos
direitos do cidadao, direitos estes que devem ser respeitados em igualdade. O artigo

1° da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) nos diz que:

“[...] no reconhecimento de que todos os seres humanos nasceram livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia,
devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade (BRASIL,
1948, p.7).”

A Declaragéo é a unido de todos os direitos do cidad&o brasileiro, pois
somos livres e iguais em direitos e deveres segundo a legislacdo, devendo
prevalecer a dignidade e o respeito ao préximo, assim, viver na diversidade da
sociedade atual requer respeito, sem depreciar ao proximo independente das suas
condi¢cbes ou necessidades de vida. Logo, uma educacéo adequada deve ocorrer de
acordo com suas fun¢des e objetivos sociais, valorizando a todos os individuos.

Diante destes fatores, a educacédo de alunos com necessidades especiais
vem sendo discutida no decorrer da histéria e sofrendo varias modificacées, com o
surgimento de paradigmas, como novos modelos de relacdo entre a sociedade e a
populacdo. De acordo com Brasil (2004, p. 10) “a deficiéncia foi, inicialmente,
considerada um fenbmeno metafisico, determinado pela possessdo demoniaca, ou
pela escolha divina da pessoa para purgacao dos pecados de seus semelhantes”.

Na idade média no século da Inquisicdo Catolica, um tribunal que julgava

crimes sem misericordia com extrema rigidez moral e ética, junto da Reforma
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Protestante, contribuiram para que pessoas com deficiéncias fossem maltratadas,
em decorréncia de suas limitacdes intelectuais e fisicas, estes apanhavam, eram
desprezados por seus pais e parentes mais proXimos, outros eram mortos ou
levados a sanatorios.

Em decorréncia destes maus-tratos, surgiram as praticas sociais nas
quais as pessoas com necessidades especiais passaram a ser tratadas com
dignidade, isto se deu a partir da construcdo de instituicbes destinadas a cuidar,
proteger e oferecer tratamento medico, assim denominado como Paradigma da
Institucionalizacé&o.

De acordo com Brasil, (2004):

O Paradigma da Institucionalizacdo ainda permaneceu como modelo de
atencdo a pessoas com deficiéncia até meadas de 50, no século XX,
momento de grande importancia histérica, no que se refere a movimento
sociais, no mundo ocidental. (BRASIL, 2004, p.11)

Sendo esta uma associacdo que protegia, valorizava a dignidade e
tratava limitacbes de pessoas com deficiéncia. Vigorou por oito séculos e teve uma
grande influéncia nos movimentos sociais e historicos.

Em 1972, na educacéo especial houve um marco que foi a proposta de
integracéo feita por Wolfensberger! que liderou um grupo da Escandinavia, e este foi
nomeado como o Principio de Normalizacéo.

Batista, (2004), traz que:

Este principio apregoa que todas as pessoas portadoras de deficiéncias tém
o direito de usufruir de condicbes de vida o mais comum ou "normal”
possivel, na sociedade em que vivem. Dito de outra forma, normalizar ndo
quer dizer tornar normal, significa dar & pessoa oportunidades, garantindo
seu direito de ser diferente e de ter suas necessidades reconhecidas e
atendidas pela sociedade. (BATISTA, 2004, p. 101)

Tendo os portadores de necessidades especiais como publico alvo,
tornando-os assim cidadaos, pois, estes ndo eram aceitos pela sociedade, porém

com a normalizacdo eles teriam direito a usufruir de todas as condi¢des de vida que

' PH. D., era um advogado de renome mundial para e especialista sobre atendimento de portadores
de deficiéncia mental, Um membro do corpo docente do Departamento de Psiquiatria e pesquisador
do antigo Instituto Nebraska Psychaiatric de UNMC 1964-1971.
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a sociedade oferecia sem qualquer tipo de abuso, discriminacéo e principalmente ter
acesso a escola.

Ja a integracdo foi uma proposta direcionada e predominante na
Educacao Especial para os portadores de deficiéncia, direcionando os programas e
politicas educacionais para recuperar a educagdo dos mesmos em alguns paises,

incluindo o Brasil.

[...] “integracdo” refere-se mais especificamente a insercdo de alunos com
deficiéncias nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncias [...]. (MANTOAN, 2003, p. 15)

No processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras, mais e a insercéo do aluno especial nas escolas regulares e ao ensino em
escolas especiais, onde a um leque de possibilidades educacionais.

De acordo com Batista, (2004):

O conceito de integracdo € uma das consequéncias fundamentais do
principio de normalizagdo: Normalizagdo é objetivo. Integracéo € fendmeno
complexo que vai muito além de colocar ou manter excepcionais em classes
regulares. (BATISTA, 2004 apud PEREIRA, 1990, p.101).

Considera-se a difusdo dos programas de integracdo e normalizacdo
fundamentais, pois tendendo a inclusao de portadores de deficiéncia, tornando a
sociedade mais ampla, eliminando preconceitos, formalizando assim o individuo em
um contexto, como uma soma que se integra nas implicacbes da sociedade,
podendo entdo complementar e fazer parte da incorporacdo de uma comunidade.

A Integracdo era voltada para o aluno, onde o mesmo era levado para
escola com o intuito de envolvé-lo na instituicdo e formar cidadados atuantes na
sociedade, tendo a responsabilidade dividida pela escola e seus familiares. Por
muitas vezes, o aluno portador de deficiéncia ndo convivia com os colegas de classe
por se sentir envergonhado, diferente e excluido dos demais, por serem alunos com
necessidades educacionais especiais, em decorréncia destas situagbes eram
excluidos, de acordo com (Gresham,1982 apud Siperstein, Leffert, & Widaman,
1996).
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No final dos anos 80, a integragédo, era destinada a levar o aluno para
escola no intuito de envolvé-lo com os demais alunos e professores. Aos poucos a
integracdo foi perdendo forca e sendo substituida pela inclusdo onde havia a
insercado do aluno assim diminuindo a descriminacédo da sua deficiéncia, tendo esta
0 objetivo de incluir sem distingdo as pessoas diferenciadas por possuir
necessidades especiais. De acordo com Thomas, Walker e Webb, (1998), s6 ocorre
a “integragao e inclusdo na area escolar, uma vez que ambas priorizam a insercao
da pessoa com necessidades educacionais especiais na escola regular” (BATISTA,
THOMAS, WALKER E WEBB, 1998, p.102).

Ocasionando a insercdao de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular e tendo uma educacao inclusiva equivalente as suas
necessidades e dificuldades, tornando a educacdo mais especifica para seu
atendimento, modificando-a e tornando-a mais prazerosa. A educacao inclusiva é
um direito de todas as pessoas que possuem qualquer necessidade educacional,
sem exclusdo, contendo assim uma educacdo especifica, para suprir suas
necessidade ou dificuldades.

Welby e Regina (2004, p.103) trazem que a “inclusdo remete-nos a uma
definicAo mais ampla, indicando uma insercédo total e incondicional”’. Os autores
afirmam que o aluno especial pode e deve usufruir de todas as condi¢cdes da escola
regular. Também com envolvimento do coletivo sempre buscando mudancas e
transformacdes nas estruturas da escola e nos planos pedagoégicos para
proporcionar um ensino mais privilegiado.

A educacéo inclusiva traz consigo um novo ensino para aqueles alunos
com necessidade especiais, para aqueles que possuem alguma dificuldade e/ou
para oS que possuem alguma necessidade fisica. Houve uma ruptura no ensino
regular de acordo com Werneck (1997), pois foi necessario repensar a estrutura
fisica e curricular das escolas, assim como também a formacao de profissionais para
atuarem apoiando e auxiliando alunos especiais. Corroborando essa ideia Barbosa
(2008) afirma que:

A partir da ideia de educacdo inclusiva como um novo modo de pensar a
educacdo, a inclusédo significa a transformacéo do sistema educacional e da
escola, de forma a provocar o exercicio critica e a organizar 0s recursos
necessarios para alcancar os objetivos e as metas para uma educacao de
gualidade para todos. Por outro lado, significa também, entender a escola
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como espaco sociocultural, responsavel pela abordagem pedagégica do
conhecimento e da cultura, em articulagdo com o contexto social na qual
esta inserida (BARBOSA apud BRASIL/ SEESP, 2008, p. 2).

A partir da ideia da educagé&o inclusiva como um novo modo de pensar a
educacdo, a inclusdo provoca 0 exercicio critico, estimula a formacdo de
professores, coloca a desafio de repensar a escola e planeja-la para que se torne
efetivamente aberta as diferencas. A educacéo inclusiva é tema atual no contexto da
politica educacional do nosso pais, Plano Nacional de Educacdo (PNE) e Emenda
Constitucional n® 59/2009 inspiradas na concepcao de direitos humanos suscitam
mudancas no sistema educacional em todos os niveis e orientam para a garantia da
equidade no processo educacional, fazendo avancar o ensino e a responsabilidade
da escola com a promocéao da cidadania.

Portanto, a educacdo tem um grande papel para romper este preconceito
enraizado socialmente. Partindo dessa ideia Mantoan (2013), ressalta que a
educacado escolar esta em um periodo de transformacao no qual se faz necessario
uma reflexdo constante do trabalho coletivo e das condi¢cdes apresentadas as
pessoas com deficiéncia para a sua incluséo escolar. Devendo ser levado em conta
o espaco fisico da escola e a proposta pedagdgica que vai ser trabalhada,
estabelecendo uma relacdo com o trabalho em grupo e considerando as condi¢cdes
destes alunos.

Deste modo possibilita uma educacéo e uma reinterpretacdo do social,
didatico e pedagdgico, podendo assim, proporcionar um melhor convivio social,
independentemente de suas limitacdes.

De 1979 a 1985, a Educacédo Especial teve varios projetos empregados
por CENESP (Centro Nacional de Educacédo Especial), para aprimorar o ensino
especial, um deles foi a “Reformulacao de Curriculos para a Educacao, com vistas a
promover a atualizacdo e adaptacdo que exijam adequacdo e propostas de
enriguecimento curricular para programas especiais destinados aos superdotados”
(ARAUJO, 2015, p.110). Tém-se curriculos adaptados para melhor atendé-los com
um ensino adequado de acordo com suas necessidades. Mas para aquele aluno que
nao aprende em decorréncia de sua deficiéncia se faz necesséario uma supressao,

pois é um direito ser alfabetizado.
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Com a intencdo de contribuir com a melhoria e transformagéo na
educacdo, houve a Declaracdo de Salamanca, tendo esta o objetivo de voltar a
atencao para a educacao e aos alunos com necessidade educacional especial. A fim

de evidenciar os direitos destas criancas, este evento foi:

Um Congresso Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
organizado pelo Governo de Espanha em colaboragdo com a UNESCO e
realizou-se em Salamanca, com objetivo de estabelecer uma politica com
0S governos hacionais e internacionais, com apoio de organizagfes
nacional e internacional e organizacfes ndo governamentais, através da
implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e
Pratica na area das Necessidades Educativas Especiais. (DECLARACAO
DE SALAMANCA,7 a 10 de Junho de 1994).

Logo com base na Declaragdo de Salamanca sabemos que “o direito de
todas as criancas a educacao esta proclamado na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaracdo sobre Educacdo para
Todos” (DECLARACAO DE SALAMANCA 7 a 10 de junho de 1994). Portanto a partir
destas condicdes as pessoas com necessidades especiais vém ganhando seu lugar
e espaco de direito na sociedade e rompendo com as mazelas do passado,

buscando a igualdade de educacéo para todos.

1.2. As Primeiras Ideias e A¢bes da Educacéao Inclusiva no Brasil

No periodo de 1889 a 1920, existiam no Brasil, segundo dados do MEC
(apud Jaannuzzi, 1985), apenas sete instituicdes para deficientes mentais e oito
instituicbes para outros tipos de deficiéncias. Em 1920 a 1929 as instituicbes que
atendiam deficientes mentais, permaneceram sem qualquer tipo de alteracéo,
enquanto outras instituicbes que atendiam deficientes visuais, auditivos e
superdotados foram reduzidas para seis. Sendo que a primeira escola a ser aberta
para criangas com necessidades especiais foi em fevereiro de 1904, o Pavilhdo
Bourneville, com direcdo do pediatra Fernandes Figueira, com intuito de atender
criangcas com doencas graves. Estas escolas consideradas anormais funcionavam
como se fosse uma escola comum.

O principio da sociedade inclusiva é uma filosofia de reconhecimento e

valorizacéo da diversidade de cada ser, caminhando em prol da constru¢do de uma
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sociedade onde os direitos humanos tenham um cenario ético garantindo ao cidadéo
0 acesso a todas as condi¢Oes oferecidas.

A dignidade de cada individuo vem de um processo de construcdo e
formacdo da sua identidade em ocorréncia, desde o primeiro momento de vida.
Brasil (2004, p. 8) traz que “A identidade pessoal & construida na trama das relacoes

sociais que permeiam sua existéncia cotidiana” e que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro traduz-se no direito a igualdade e no
respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas
(equidade), tantas quantas forem necessérias, com vistas a busca da
igualdade (BRASIL, 2001, p.8).

Pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988 todos nés somos iguais
independentemente da cor ou racga, sendo brasileiro ou estrangeiro (aquele que vem
de passagem ou quando resolvem ressentir em nosso pais), pois vivemos em uma
sociedade democratica. De acordo com Passos (et. al. 2013) partindo da
Constituicdo, consideram-se 0s principais documentos sobre a educacdo para

pessoas com necessidades educacionais especiais:

. Lei 7.853 de 1989, que trata do apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integracao social,

. Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990;

. Declaragéo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, que relata sobre
0s principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais
especiais;

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional de 1996, que

descreve sobre a Educagéo Especial em seu capitulo V;

. Decreto n° 3.298 de 1999, que regulamenta a Lei 7.853 de 1989 da
Politica Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia;

. Plano Nacional de Educacdo de 2001, com os objetivos e as metas
para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais;

. Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica
de 2001;

. Resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo n°® 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena;

. Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2007,

. Decreto nimero 6.571 de 2008, que disp8e sobre o atendimento
educacional especializado. (PASSOS, et. al., 2013, p. 03)

De acordo com as leis citadas anteriormente a educacéo inclusiva vem

tendo uma ampla discusséo, priorizando as especificidades do aluno, ressaltando
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sua necessidade de convivéncia e regulamentacdo na sociedade. A cidadania
engloba todo um ciclo que corresponde aos direitos politicos, civis, econémicos e
sociais de acordo com BRASIL (2004).

O Brasil por ser um membro da ONU, participou da Assembleia Geral da
Organizacdo das Nacdes Unidas, que elaborou varios documentos designados ao
desenvolvimento das politicas publicas. No art. 26° no item 1 da Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos de 1948, traz que.

[...] toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacédo deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado (BRASIL, 2004, p. 14).

Sendo uma das proclamacbes da Assembleia, que todos ndés somos
iguais sem distingdo. Em um modo geral, a mesma traz que a pessoa portadora de
necessidades especiais pode ter uma vida normal e digna como os demais
cidaddos. Pela Constituicdo Federal de 1988, no seu art. 208 no item Ill, na politica

publica democrética do conceito da Educacao Inclusiva no Brasil diz.

Art. 208 — O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

lIl — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

Visto que o Estado tem que assegurar e efetivar uma educacao
especializada para os alunos com necessidade educacional especial no contexto
regular do ensino, abrangendo todo o contexto conforme a sua necessidade, assim
a escola estard sempre preparada para efetivar esta contextualizacdo. Esta situado
na Constituicdo, porem a realidade € outra, pois as praticas ndo tem sido
estabelecido conforme o sistema.

O Brasil participou da Declaragdo de Jomtien em marco de 1990, sendo
esta uma Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos que aconteceu na
Tailandia onde foi proclamada a Declaragdo que enfatiza a relevancia e importancia

da educacéo. A Declaracao nos remete que:

[...] a educacéo é de fundamental importancia para o desenvolvimento das
pessoas e das sociedades, sendo um elemento que “pode contribuir para
conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
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ambientalmente mais puro, e que, ao mesmo tempo, favorega o progresso
social, econdmico e cultural, a tolerdncia e a cooperagéo internacional”
(BRASIL, 2004 p. 15).

O Brasil assumiu perante a comunidade internacional o compromisso de
alfabetizar, com objetivo de construgdo de um mundo mais diversificado, tornando o
ensino fundamental universal no pais, assim de acordo com Brasil (2004, p.15), “o
Brasil tem criado instrumentos norteadores para a acdo educacional e documentos
legais para apoiar a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, nas diferentes
esferas publicas: municipal, estadual e federal”.

A Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada pelo UNESCO, em Salamanca, na Espanha, em
junho de 1994, teve como alvo das discussfes o0s alunos com necessidades
educacionais especiais, o Brasil também fez parte desta conferéncia. Este

documento traz que:

Todas as criancas, de ambos 0s sexos, tém direito fundamental & educacéo
e gque a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel
aceitavel de conhecimentos. [...] As pessoas com necessidade educacionais
especiais devem ter acesso a escola comum, que deverdo integra-las numa
pedagogia centralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades
(Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 16).

A convencao de Guatemala (Interamericana para Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacéo contra as Pessoas Portadores de Deficiéncia) aconteceu
em 1999, nesta os Estados Partes afirmaram que deverd existir igualdade perante
todos, ndo podendo descriminar com base nas limitacbes que algumas pessoas
possuem. O artigo 1° desta convencdao cita algumas limitagdes e traz uma defini¢éo

de deficiéncia, afirmando que esta:

[...] significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social (BRASIL 2004, p.17).

Em decorréncia de suas limitagbes estas pessoas possuem uma
dificuldade a mais de se envolver nas condi¢cbes de vida que lhes séo oferecidas,
mas isso nao quer disse que elas ndo podem usufruir ou até mesmo participar das

acOes do dia a dia, como o ensino gratuito das escolas publicas.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), da lei n° 8.069, elaborada
em 13 de julho de 1990, em seu Art. 54°, diz que: “é dever do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente: item Il: atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

E visa também que a igualdade e permanéncia nas escolas, sendo estas
gratuitas e publicas, localizadas nos arredores de sua residéncia, e do direito de ser
respeitado pelo educador. A partir destas condi¢cfes, as criancas e pessoas com
necessidades especiais vém ganhado o seu lugar na sociedade e rompendo as
mazelas do passado, assim garantindo a igualdade de educacdo para todos. J4 a
LDB n° 9394/96 (Lei Diretrizes e Bases) contribui também em seu Capitulo V

conceituando a educacao especial.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades.
(BRASIL, 2005, p.25)

A LDB n° 9394/96 assegura que a educacdo especial conte com
programas adequados, conforme for necesséario sem distincdo de deficiéncia ou
qualquer tipo de necessidade educacional, assim garantindo um ensino que haja
métodos, técnicas e metodologias para melhor atende-los.

A Resolucdo Conselho Nacional de Educacdo — Camara de Educacao
Basica CNE / CEB n° 02/2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educagao Basica, “que manifesta o compromisso do pais com o desafio
de construir coletivamente as condicBes para atender bem a diversidade de seus
alunos”. Tendo uma diversidade de alunos na sociedade o estado tem o dever de
oferecer condi¢bes adequadas para suprir e atender suas necessidades.

Assim, a formacgao do professor “ndo deve ser uma imposi¢cao autoritaria e
sim um modo de auxiliar o sujeito a adquirir uma atitude critica frente ao mundo de
tal forma que o habilite a agir junto a outros seres humanos num processo
afetivamente educativo” (LUCKESI, 2009, p. 29). Como esta prescrito na LDB n°

9394/96, no art. 58 no item 1 “havendo, quando necessario, servicos de apoio
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especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial’. E direito deste aluno ter uma professora de apoio, assim que
inserido na escola até a conclusdo do seu ensino. De acordo com LDB n° 9394/96,

no art. 59 do item Ill, estes profissionais devem ser:

Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, p. 1).

O docente responsavel por este aluno deve estar preparado para ensinar
as disciplinas curriculares, ter uma didatica e uma metodologia diferenciada para
gue este aluno esteja sempre motivado a aprender e sempre ter renovacdo nas suas
metodologias.

N&o s6 os professores da escola regular, mas todo o corpo escolar deve
estar preparado para enfrentar desafios, superar obstaculos e em coletivo e unidade
buscarem melhorias nas condi¢cGes de ensino, para todo e qualquer aluno, de forma

a garantir um ensino ativo e significativo.

1.3. Escola Inclusiva: perspectivas e obstaculos.

Todas as pessoas tém direito a educacédo, direito econémico, social e
cultural. Direito econdémico, porquanto favorecendo a sua autonomia econdmica.
Direito social, ja que pertence a um contexto na comunidade, assim promovendo sua
atuacao de originalidade a sua humanidade. Direito cultural, pois a sociedade orienta
a educacao no sentido de cultura diversificada. Castilho (2009, p. 109) apud Shipps
traz que a velha escola e a economia sofreram uma grande reforma no fim do século
XIX, tendo que preparar o aluno a insercdo do mesmo a uma comunidade
urbanizada e transformada pelas industrias. A autora diz ainda que a situacao das
escolas continua sendo a mesma, pois 0 ensino esta ligado a economia das

sociedades. Segundo Castilho, (2009):

O primeiro passo para assegurar esse direito € a alfabetizacdo, que
proporciona o aprendizado das competéncias bésicas em matéria de
comunicacao oral e escrita, bem como a capacidade de resolver problemas
cientificos ou sociais. Por isso, Mayor (1998, p. 40) observa que hoje a
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alfabetizacdo “é indissociavel das exigéncias constantemente renovadas da
existéncia em um determinado contexto sociocultural”, sendo essencial que
as comunidades locais participem da definicdo do conteddo dos programas
de alfabetizacdo (CASTILHO, 2009, p.111).

A autora fala que todas as escolas devem garantir a alfabetizacdo de
seus alunos, principalmente oral e escrita, sendo estas capacidades fundamentais
de aprendizado, podendo resolver situacdes problemas de seu dia a dia. E
associado a educacgédo formal e informal assim garantindo a este aluno um ensino
qualificado e diversificado com inovacdo na metodologia podendo trazer o avancgo
tecnoldgico que é proporcionado a sociedade.

A escola é um ambiente sociocultural onde se pode encontrar a diferenca
entre racga, cor, classe social e necessidades educacionais. Este local € privilegiado,
pois € um preparativo para a cidadania, sendo assim um desafio. E segundo
Castilho (2009, p. 116). “Ainda é pequena a presenga de criangas com deficiéncia
mental em escolas regulares do Ensino Fundamental’. Segundo a autora no século
XIX e boa parte do século XX as escolas publicas eram destinadas para a classe
baixa, ja as privadas para a classe alta, devido a privatizagcdo aos poucos alunos
foram sendo matriculados no ensino regular. Assim podendo observar que existe
uma preocupacgdo nestas escolas sendo um ambiente sociocultural, a mesma € de
fato uma preparacao e construcéo de cidadaos de bem.

No século XIX estes alunos comecaram a ir a escola regular, mais
permaneciam em salas separadas. Se 0 mesmo ndo conseguisse acompanhar a
atividade proposta ele era transferido para salas especiais ou AEE onde |4 as
atividades seriam adaptadas conforme as suas necessidades.

Oliveira, (2015), traz que:

“[...] na escola é oferecer condicbes para todos participam das atividades
propostas na classe comum, mediante recursos disponiveis e objetivos de
todos, tendo em vista o que é possivel diante da realidade e contexto que
se tem. (OLIVEIRA, 2015, p.19)".

As escolas devem oferecer todos 0S recursos necessarios para obter um
ensino/aprendizagem eficaz para o aluno, tendo uma visao da realidade do mesmo,
buscando envolvé-lo em atividades que facam parte de seu cotidiano.

A inser¢cdo de alunos com necessidades educacionais nas escolas

regulares, se fez necessario a atuacédo de profissionais especializados na area de
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Educacédo Inclusiva, porém, o numero de docentes que buscaram formacédo para
atuar na educacgdo especial ainda € baixo. Para um bom ensino sdo necessarios
bons profissionais, com formacao especifica para atender estas criancas, mas ainda
sao poucos professores que buscam uma formacéo continuada.

De acordo com Oliveira (2015, p.29), descreve que ha uma formacéo para
o professor, mas reflete a ampliagdo das praticas pedagdgicas que séo trabalhadas
no ensino regular para alunos da incluséo e sao oferecidos varios cursos para estes
profissionais que atuam com os mesmos. Tais profissionais possuem grande papel
na escola, de ocasionar o conhecimento. Porém as escolas precisam rever as
praticas pedagogicas desenvolvidas para melhor atender as demandas do
ensino/aprendizagem dos alunos especiais.

De acordo com Rodrigues (2008) o curriculo escolar tem de ser um
documento aberto e flexivel, pois o grupo de professores devem trabalhar no
sentindo de encontrar objetivos e estratégias para melhor atender o aluno de
inclusdo. Nas escolas, ter bons profissionais é fundamental para o desenvolvimento
da Educacao Inclusiva (El). O autor ainda afirma que “é necessario desenvolver
programas de formacdo em servico que qualifiqguem os professores e outros
profissionais para trabalharem em EI” (2008, p. 38). Um bom profissional tem de
destacar-se, pois é preciso ter uma atencdo para 0S mesmos.

De acordo com Ropoli (2010), “[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e dé acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (apud
SEESP/MEC, 2008). Tendo uma atencédo exclusivamente voltada para os alunos
especiais, estas salas sdo um recurso didatico para a eliminacdo de barreiras no
ensino dos mesmos.

Os recursos que as escolas possuem sdo muito importantes para
responder com qualidade as necessidades dos alunos. Entdo a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 trouxe uma
inovacdo, a sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE para atender
individuos da educacéo especial.

Grande parte das escolas possuem uma sala de Atendimento Especial
Educacional (AEE) esta sala deveria ter equipamentos proprios para atendimentos

de alunos com necessidades especiais. Esses espacos de atendimento possuem
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jogos, computadores, livros, dentre outros materiais usados para proporcionar um
ensino/aprendizagem mais dinamico e atrativo, sendo utilizado conforme o
desenvolvimento das pospostas elaboradas pelo professor de apoio.

De acordo com D’Ambrésio (1996, p. 24) “[...] O curriculo vai refletir aquilo
que se deseja, aquilo que é necessario, de acordo como 0 que € possivel,
respondendo a caracteristicas locais. Ainda mais absurdo e obsoleto € pensar em
testes padronizados e nacionais [...]". Também caracteriza o curriculo como flexivel
para se adaptar conforme as necessidades e adaptando os testes conforme a
necessidade do aluno especial.

Em 1993 a Secretaria de Educacdo Especial foi responsavel para
decretar acoes e leis da politica educacional, adaptacdes e formalizar a estrutura do
ensino de pessoas com necessidades especiais, tiveram um bom desenvolvimento
da educacéo e dos recursos necessarios.

Algumas escolas possuem uma infraestrutura inadequada para 0s
atendimentos de individuos da Educacao Inclusiva, os alunos NEE, portanto ndo
possuem acesso qualificado para suprir suas necessidades, ndo havendo
acessibilidade. A legislacdo que impdem uma construcdo ou adaptacédo nos locais
publicos para pessoas com deficiéncias, principalmente a escola regular.

Segundo Oliveira (2015):

[...] a inclusdo escolar enreda compromisso com todos, sem classificagdes,
até porque hoje é possivel perceber nas escolas que muitos estudantes nao
classificados como deficientes possuem dificuldade acentuadas em relacdo
a aprendizagem dos contetdos disciplinares. (OLIVEIRA, 2015, p.31)

A escola tem o compromisso de atender todos sem discriminacao,
devendo perceber que alunos que possuem dificuldade de aprendizagem séo os
alunos com NEE.

De acordo com a Lei n® 13.146 de 06 de Julho de 2015, no art. 28:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar.

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/205855325/lei-n-13-146-de-06-de-julho-de-2015#art-28
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Pesquisas apontam que novos recursos pedagdgicos podem assegurar
um ensino qualificado conforme for necesséario. Um recurso que vem tendo grandes
avancos € a Tecnologia Assistiva, pois a mesma pode ser usada. E esta tecnologia

esta agregada juntamente as tecnologia informacao e comunicacéao.
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2. Reflexos da Insercdo das TIC no Ensino de Matematica na Educacéo

Inclusiva.

O avanco da Tecnologia Informacdo e Comunicacéo (TIC), vem tendo um
grande avanco na sociedade, pois a mesma traz consigo renovagao, mudangas com
um fluxo intenso de informacéo e comunicagéao.

A tecnologia vem sendo agregada pela sociedade e tendo um acréscimo
no seu uso, desta forma torna comum a sua presenca no cotidiano das pessoas,
pois possuem vantagens e facilidades, por exemplo, no meio da comunicagéo.

A presenca significativa da tecnologia na sociedade reflete de forma direta
na educacao, pois esta prepara os alunos para serem cidadaos capacitados para
intervir e vivenciar no mercado de trabalho. Tornando-se mais capacitado o aluno
podera ter chances no mercado de trabalho, pois este se torna cada dia mais

competitivo. Logo, com a educacéo inclusiva néo seria diferente.

2.1. O Ensino de Matematica para Alunos Inclusivos Mediada pelas TIC.

Percebendo a influéncia informal que a TIC promove na educacé&o no
ensino/aprendizagem, a mesma € levada para a sala de aula com o recurso de
contribuir na mudanca do ensino. Para Kalinke (2013), o uso desta midia no ensino

matematica:

“o uso de recursos tecnolégicos também assume posicédo de destaque, que
pelas discussdes que sinalizam cada vez mais a importancia de o ensino da
Matematica sintonizar-se com as necessidades e demandas para a vida em
sociedade (KALINKE, 2013, p. 3).”

O envolvimento do recurso tecnoldgico no ensino da matematica assume
uma grande importancia na vida do aluno, pois estes aprendem a matematica
utilizando um recurso do seu dia a dia, podendo proporcionar um desenvolvimento

na sua vida profissional. Assim, Borba (2012) traz que:

[...] o acesso a informatica na educacdo deve ser visto ndo apenas como
um direito, mas como parte de um projeto coletivo que prevé a
democratizacdo de acessos a tecnologias desenvolvidas por essa mesma
sociedade. E dessas duas formas que a informatica na educagéo deve ser
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justificada: alfabetizacéo tecnoldgica e direito ao acesso. (BORBA, 2012,
p.17).

O acesso dos alunos aos computadores na sala de aula possui uma
grande importancia, assim como é direito de aprender a ler e a escrever, 0 uso da
informatica ndo é diferente, pois € direito dos alunos aprender e saber lidar com
novas tecnologias, mesma esta nao estando vinculada ao mercado de trabalho, pois
é fundamental obter conhecimento tecnolégico.

Recursos diferenciados e inovagdes tecnologicas no dia a dia dos alunos
traz uma mudanca no seu curriculo escolar, podendo ajuda-los no seu
ensino/aprendizagem. De acordo com Castro Filho, 2008, Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, defendem o uso das tecnologias nas salas
de aulas pelo professor e defendem o uso da inovacdo tecnologica para o
ensino/aprendizagem, utilizando-a como uma metodologia para ensinar os alunos
transformando e qualificando a sua vida académica.

Tendo assim uma grande importancia na pratica pedagogica o professor
que reflete nas suas metodologias e traz 0 que esta de atual na sociedade para a
sala de aula, demostra ao seu aluno o que esta disponivel no seu dia a dia também
pode trazer o conhecimento.

A utilizacao das inovagfes tecnologicas traz versdes mais atualizadas de
linguagens de programacéo, sistema operacionais, softwares, entre outros. A sua
aplicacdo em sala de aula permite a exploracdo e o0 surgimento de um cenario
diversificado, principalmente no ensino/aprendizagem da matematica.

De acordo com Borda, (2012):

Os softwares, cerca de 40 titulos, tratam de diferentes assuntos. Dentre
esses, 0s que tém sido mais utilizados pelos professores de matematica
sdo: Cabri ll, Supermaticas, Fracionando, Divide and Conuer, Excel,
Factory, Bulding Perpective. (BORBA, 2012, p.22).

Com a utilizacdo dos softwares os professores podem melhorar cada vez
mais 0s seus curriculos tornando um professor diversificador, qualificando e
proporcionando um ensino/aprendizagem de matematica diferenciado aos seus
alunos e utilizando a tecnologia como uma metodologia.

De acordo com Miranda (2007, p.3) “matematica significa, em principio,

formular, criticar e desenvolver maneiras de entender; consequentemente a
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matematica deve ter um papel importante no processo educacional.” Desta forma,
cabe ao professor e ao aluno desenvolver estes principios dentro dos requisitos do
aluno, pois 0 mesmo precisa possuir os limites para criticar, formular e desenvolver
da melhor maneira o seu raciocinio.

O professor deve estar sempre atendo as mudancas e a sua postura
didatica, garantido as inovagdes continuas para uma construcdo de
ensino/aprendizagem do cognitivo do aluno. Segundo os PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS (PCN).

A Matematica comporta um amplo campo de relagfes, regularidades e
coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacdo do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio légico. Faz parte da vida de
todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar, comparar e
operar sobre quantidades. Nos calculos relativos a salarios, pagamentos e
consumo, na organizacdo de atividades como agricultura e pesca, a
Matematica se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade.
Também ¢é um instrumental importante para diferentes areas do
conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da
natureza como as ciéncias sociais e por estar presente na composi¢ao
musical, na coreografia, na arte e nos esportes (BRASIL, 1997, p. 24-25).

A matematica esta no dia a dia de cada pessoa, a mesma € utilizada
como simples fato de ir ao supermercado, ao banco, ou seja, a matematica esta
ligada em varios contextos sociais.

Para Borda, (2012, p. 87-88), “[...] nas escolas publicas, e em cursos
como o de matematica, onde essa propor¢éo é ainda maior, € comum encontramos
alunos ingressantes que quase nunca tiveram contato com informatica”, pensando
nestes alunos que nunca tiveram o acesso a informatica e trazendo esta midia para
0 seu dia a dia o ensino da matematica sera mais gratificante, porem infelizmente
pelas suas condi¢cdes sociais muitas pessoas ndo podem ter acesso a tecnologia.

A matematica sendo disciplina global, pois é encontrada em todas as
escolas e atribuida a diversos alunos e contudo aos alunos com necessidade
educacional especial. Em determinadas escolas regulares encontra-se docentes
despreparados para atender esses alunos com necessidades educacionais, sem
formacao ou informacao para adaptar adequadamente as atividades de acordo com

Morais apud ZUFFI, JACOMELLI, PALOMBO, 2011. Devido a ma formacdo de
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alguns profissionais o governos oferece cursos de informacdo para destes
profissionais onde haja um melhoria no seu curriculo.

No capitulo VI da LDB 9.394/96 o art. 58. “§ 1° diz que, sempre que for
necessario, havera servicos de “apoio especializado” para atender as necessidades
peculiares de cada aluno portador de necessidades especiais”. Conforme o artigo é
disponivel para o aluno especial um professor de apoio, tendo como
responsabilidade adaptar as atividades conforme as suas necessidades e esta
sempre adquirindo mudancas para adentre-los. Este professor sempre tem que estar
procurando melhorias para seu aluno.

A inimeros recursos didaticos disponiveis para serem trabalhados com os
conteudos matemaéticos, e um deles sdo 0s recursos tecnologicos no qual favorece
um ensino/aprendizado que contribuindo de forma moderna, atrativa e
contextualizada. A tecnologia assistida € uma midia favoravel com metodologias
para alunos da Educacéo Inclusiva.

Para Dirani, (2016):

Tecnologia Assistiva — TA voltados para alunos com algum tipo de
deficiéncia, notadamente para o auxilio do ensino de matematica ou mesmo
aritmética basica (DIRANI, apud MARQUES et al, 2012; MANRIQUE et al,
2015, p.146).

A TA é um auxilio voltado para alunos da Educacdo Inclusiva sendo
usada como uma metodologia, assim enfatizando o ensino da matematica ou para
qualquer outra disciplina do curriculo.

As TIC de matematica para alunos com necessidade educacional especial
(NEE) sao oportunidades para criar ambientes de aprendizagem, este aluno
possibilitasse a sentir-se (til, participativo e incluso no processo de ensino diante as
inovacdes que veem surgindo, desta forma TIC pode sobressair na vida académica
deste aluno trazendo uma perspectiva de construcdo, oportunidades e de igualdade.

Em 1997 a Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD),
apresenta uma pesquisa com foco das TIC na educacado com uso de computadores,
no qual é utilizado com o objetivo de despertar as potencialidades e habilidades dos

alunos NEE. De acordo com Schliinzen (2006).
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“[...] temos a possibilidade da criacho de novas maneiras para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, uma vez que o uso dos
recursos tecnoldgico pode contribuir para diminuir a ruptura imposta pela
deficiéncia (SCHLUNZEN, 2006, p.48).”

Inserindo estas midias na sala de aula, com foco no ensino da
matematica, proporciona um ensino mais qualificado para os alunos da NEE e
rompe as barreiras imposta pela sua deficiéncia. A autora traz ainda que é preciso
gue os professores da area estejam sempre inovando e buscando cada vez mais
conhecimento, se tornando um profissional adequado as condi¢cdes e necessidades
de seus alunos, estando atento as exigéncias e inovacbes da sociedade;
ressaltando que o professor precisa investigar um ambiente onde o seu aluno possa
aprender o conteudo de forma significativa e ludica.

Schlinzen (2006, p. 50) afirma que “os profissionais descobriram uma
maneira mais prazerosa de ensinar, de dar significado a aprendizagem, integrando e
contextualizando os conceitos.” Estes profissionais que pesquisam, investigam e
buscam novos conhecimentos proporcionam um ensino/aprendizagem mais eficaz,
assim podendo ensinar a matematica conforme a contextualizacdo do aluno,
tornando-a mais bem recebida e rompendo as mazela que o aluno traz consigo no
decorrer dos anos.

De acordo com Galvao Filho, (2006), p. 32, estudos feitos alegam que a
utilizacdo das TIC como um recurso de ensino, podem responder conforme a

necessidade do aluno.

2.2. Contribuicdes e Limitacdes das TIC para o Ensino Matemaética.

A utilizacdo das TIC no ensino/aprendizagem vem mobilizando varios
professores da rede educacional, no ensino da matematica por esta midia. Se
sobressaindo no ensino de alunos com necessidades educacionais, pois
proporciona um ensino mais prazeroso com as textualiza¢des conforme o curriculo e
as suas necessidades. Mas veem-se sendo discutido por varios profissionais da
area, pois a realizacao da incluséo digital deste sujeito a tecnologia proporciona uma
melhor visualizacdo, construcédo e elaboracdo de conceitos, tendo em vista que a

matematica € uma disciplina considerada dificil por suas inUmeras férmulas, sendo
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também a geometria de dificil visualizacdo e entendimento se for ensinada sem um
recurso auxiliar ao aluno.

Borba, (2012, p. 29 a 30) diz que o uso da calculadora grafica com sua
programacao pode favorecer nos estudos de Geometria. Célculo Diferencial,
Estatistica e Func¢des entre outros, mas a quem discorde deste fato, pois dizem, que
ndo estimula o aluno a pensar, porém o0 uso deste recurso vai depender do
planejamento do professor; Borba (2012) enfatiza o uso da TIC, ela pode auxiliar nos
estudos destas disciplinas.

Importante ressaltar que o uso de tecnologia nas aulas, por si sO, ndo
garante o sucesso do ensino e a uma escolarizagao significativa do aluno. Trata-se
de uma gama de opc¢des, recursos e ferramentas que estdo colocados a disposicao
do ensino, podendo contribuir de forma efetiva na mediacédo significativa entre o
aluno e o conhecimento Rodrigues (2012). Tornando as TIC como uma ferramenta
mediadora entre o conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, se
tornando assim uma metodologia no ensino da matematica.

No processo ensino/aprendizagem das escolas possibilitando o
desenvolvimento das suas capacidades de forma a superar onde as barreiras
encontradas nas escolas publicas € estrutural, pois muitas ndo possuem recursos
como computadores, internet, espaco fisico, etc..., assim a aprendizagem adquiridas
em decorréncias do seu social, intelectuais e ate mesmo na sua bagagem
académica.

Rodrigues, (2012, p.20), afirma que “as TIC podem se constituir no
proéprio contetdo curricular, estando vinculado o seu uso as diferentes disciplinas
escolares, bem com podem ampliar as possibilidades interdisciplinares de interacéo
e comunicacdo entre os membros da comunidade escolar’, e quando mediada ao
curriculo escolar do aluno podem estar vinculada também a contextualizacdo das
demais disciplinas com a matematica, possibilitando assim, o envolvimento da

mesma entre a demanda escolar. Miskulin, (2012) traz que:

“[...] sobre limites e potencialidade da tecnologia na educacdo matematica,
abordando aspectos tedrico-metodoldgicos sobre a inser¢cdo da tecnologia
(TIC) no processo educacional, enfatizando a formacdo do professor e
contextualizando a educacdo matematica no cenario tecnolégico
(MISKULIN, 2012, p. 155)".
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Investigando a formagéo do professor que busca a utilizar a tecnologia de
forma reflexiva e exploratoria no ambiente escolar, no contexto da matematica na
qual a uma incorporacao de formacédo de uma nova cultura no teérico-metodoldgico.

De acordo Gongalves (2005):

“[...] saber promover o uso das TICs no ensino superior, sobretudo no
ensino de matematica, e refletir sobre seu papel na educacéo dos jovens
vem se tornando cada vez mais uma exigéncia do trabalho docente dos
formadores (GONCALVES, 2005, p. 78)".

Sabendo utilizar as TIC nas universidades, principalmente no ensino da
matematica, proporcionando ao aluno uma educacdo diferenciada conforme a
exigéncia do trabalho docente dos formadores. Tendo desta midia com metodologia
desde as sereis iniciais, tornando o histérico académico do aluno mais qualificado.

Mas ela pode trazer um impacto aos professores que atuam na area,
gerando uma inseguranca, pois desconhecem os diferentes tipos de programas que
a TIC pode oferecer a eles, e alguns ndo sabem como utilizar esta midia diante dos
seus alunos.

A TIC disponibiliza diversas caracteres para serem trabalhados como
metodologias no ensino da matematica e podendo ser trabalhado em outras
disciplinas, seu uso constitui o aperfeicoamento da aprendizagem.

Rodrigues (2012), apud Alba e Sanchez Hipola (1996), traz alguns
modelos do uso das TIC na educacédo escolar. Usando ela para favorecimento das
realizacGes das atividades cotidianas, a utilizagdo como um recurso didatico e uma
metodologia para o ensino, eficaz na introducdo do contetdo do curriculo de
formacdo para que possa suprir as necessidades deste aluno no ensino da
matemaética.

Borba e Miskulin (2012) enfatizam que a falta de manutencdo dos
computadores usados pelos alunos podem trazer aos professores uma postura de
nao quererem usar as TIC no ensino, esta falta de preparo pode danificar as
maquinas, ndo esquecendo que a falta de atualizacédo dos softwares pode deixar um
atraso da atualizacdo dos alunos, alguns profissionais enfatizam estas condi¢des
gue sdo citadas acima como desculpas para nao utlizar as TIC no ensino da

matematica.
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O envolvimento das TIC com os professores ao ser utilizadas como uma
metodologia, pode haver imprevisto pois a um grande processo para chegar nesta
distinta aula, quando ocorre o inesperado alguns professores evitam de trabalhar
com a mesma, argumentando que a uma complicacdo na sua utilizagcdo no ensino

da matemética. De acordo com Cortelazzo (2012):

Se os professores ndo tem ciéncia do que seja tecnologia e de que estado
disponiveis para a educacédo, se ele ndo utiliza suportes tecnologia além
dos tradicionais disponibilizando nas salas de aula, se ele ndo é usuario das
tecnologias digitais, como ele podera saber quais sdo as aplicabilidades
dessas tecnologias como medidores no ensino na aprendizagem, na
reelaboracdo de conhecimento existentes, e na construcdo de novos
conhecimentos (CORTELAZZO, 2012, p.99).

O autor nos afirma que os futuros e atuais professores precisam ter
conhecimento prévio sobre TIC, pois ela pode proporcionar a eles uma metodologia
eficaz, e a mesma é uma inovacdo para o ensino da matematica, contudo a
disciplina se torna mais gratificante a ser estudada podendo sair do tradicionalismo e
se tornando uma aula prazerosa para os alunos e consequentemente transformando
o professor, 0 tornando mais qualificado.

Borba (2012) acrescenta que a TIC néo ir4 acabar com a escrita e nem
com as demonstra¢cdes matematicas, mas iram ajudar, pois a programas adequados
conforme a demonstracdo, podendo ficar mais interessante no olhar dos alunos,
assim tornando a TIC mais ativa no ensino da matematica pois esta traz com sigo
varios recursos que podem ser utilizados conforme o conteudo trabalhado. O autor
ainda defende:

“a insergdo TIC no ambiente escolar tem sido vista como um potencializado
das ideias de se quebrar a hegemonia das disciplinas e impulsionar a
interdisciplinaridade. Por exemplo, existem trabalhos que envolvem
softwares de geometria dinAmica para explorar a pavimentacdo do plano
integrando ideias matematicas e artisticas (BORBA, 2012, p. 65)".

As TIC no ambiente escolar favorecem a interdisciplinaridade podendo
trazer a juncdo de diferentes disciplinas, desta forma os professores das tais
disciplinas podem trabalhar juntos tornando o ensino dindmico e proporcionando o

ambiente de trabalho deles mais caloroso.

2.3. Papel Dos Professores Frente As Inovagdes.
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Com as implementacdes de diversos recursos comegaram a aparecer nas
escolas a preocupacdo entre os professores, com a chegada da informatica na
escola muitos profissionais imaginaram que seriam despedidos da sua funcéo
docente, pois pensavam que estas midias iriam substitui-los. Varios estudos foram
feitos frente a estes recursos e suas funcbes na educacdo, e concluiram que o
professor teria um papel de destaque no ambiente da tecnologia, e este seria

apenas um complemento durante as aulas. Borba (2012) contribui que:

“‘Porém, a ameaca anterior cede lugar as desconforto gerado pela
percepcdo de que assumir esse papel de destaque significava ter que lidar
com mudancgas, ou seja, comecga-se a perceber que a pratica docente, como
tradicionalmente vinha sendo desenvolvida, ndo poderia ficar imune a
presenca da tecnologia informatica (BORBA, 2012, p. 56)".

Com as novas inova¢des como a tecnologia trouxe um desconforto aos
professores, pois 0 novo gera ansiedade e inseguranca € 0S mesmos teriam que
deixar o tradicional quadro, giz e livro didatico, inserindo na sala de aula novos
recursos, um ambiente que colocaria 0 professor a investigar e mudar as suas
metodologias e postura frente os alunos.

Tendo uma didatica de inovacdo propéem e um método de estimular o
ensino, assim pode propor o aluno a pensar. O autor traz mudancas no papel do

professor potenciadas pelas TIC no quadro abaixo:

VELHOS PAPEIS NOVOS PAPEIS

Fornecer informagé&o Criar situacoes de

aprendizagem

Controlar Desafiar, apoiar

Uniformizar Diversificar

Fonte: Ponte, 2003, p.166.

No quadro o autor enfatiza o professor que nao utiliza a TIC no seu
ensino e o professor que utiliza a mesma. Fazendo uma comparacao entre 0S
habitos dos professores, uma fornece o contetdo que controla os mesmo de forma

autoritaria; tudo isso na zona de conforto. O outro estimula o aluno a pensar e a
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chegando a situacdo desejada, sempre estando apoiando-os de forma bem
diversifica. Este professor esta na zona de risco pois sempre enfrenta contradi¢cdes,
mesmo assim ele esta buscando cada vez mais conhecimento pra enfrentar.

A postura do professor em relacdo a didatica, 0os recursos técnicos, as
peculiaridades da disciplina que se ensina, depende da forma em que ele se
relaciona com o ambiente do ensino. Segundo Borba (2012), alguns professores ja
nao se preocupam com trazer inovacdes para as salas de aula, estando na zona de
conforto em que tudo é mais pratico, previsivel de controlar. Seguindo essa zona de
conforto alguns professores deixam o conhecido para o desconhecido.

Borba (2012 p. 57) traz que “Esses professores nunca avangam para a
zona de risco, na qual € preciso avaliar constantemente as consequéncias das
acgdes propostas”. Professores que nunca avangam estdo na zona de conforto, como
ndo gostam de se movimentar para o desconhecido e imprevisivel que € a zona de
risco, onde o desconhecido é permitido as inovacbes sdo utilizadas como
metodologias frente aos alunos em sala de aula.

Trazendo as TIC como uma zona de risco para alguns professores é
enfrentar problemas com técnicos, sem falar na diversidade de caminhar com
duvidas em relacdo ao uso do computador; porem a culpa ndo é somente do
professor, esta resisténcia quase sempre acontece em funcdo da sua formacao
inicial, pois ndo foram preparados para usar esses recursos tecnologicos.

O mau funcionamento dos computadores pode destruir completamente as
atividades proposta pelo professor durante a aula, por exemplo, o plano de aula
estabelecido para aquela aula feito pelo o0 mesmo pode ocorrer alteracdo, pois a
mau configuracdo dos computadores podem obstruir as atividades proposta, 0s
alunos juntamente com outros professores que utilizaram as maquinas possibilitam a
esta alteracdo do plano pedagdgico. Quando isso acontece é preciso ter um técnico
para formatar os computadores e verificar se houve algum problema com softwares;
como o tempo de cada aula é de cinquenta minutos se torna muito pouco tempo
para verificar e executar o plano de aula. Mas quando isso ndo acontece tudo ocorre
bem conforme planejado.

Estes novos recursos sdao um complemento para ajudar no
ensino/aprendizagem dos alunos, trazendo consigo a inovacao e a investigacao para

o dia a dia do aluno, podendo ser mais eficaz no seu ensino tornando o professor
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um agente inovador com varias metodologias que visam proporcionar um melhor
ensino.

Os matérias utilizado em sala de aula seréo estabelecidos pelo professor,
a necessidade e a relevancia do conteddo que serad ministrado significara que
podera ser emprego de tudo que mais se encontra disponivel, certamente é preciso
considerar qual € o objetivo da atividade que for realizada com deste recurso.

Pois, “[...] a medida que a tecnologia informatica se desenvolve, nos
deparamos com uma necessidade de atualizacdo de nossos conhecimentos sobre o
conteudo ao qual ela esta sendo integrada” (BORBA, 2012, p. 64). O autor nos
afirma que & medida que a tecnologia se desenvolve é preciso que o professor se
atualize de forma que possa utilizar deste recurso no envolvimento do contetdo que
sera ministrado no decorrer das suas aulas.

O professor de matemética para utilizar quaisquer recursos diferenciados
em suas aulas, tecnolégicos ou ndo, o mesmo deve testar e estudar bem os
recursos. Pois para que tenha sucesso nas aulas se faz necessario um bom
planejamento (objetivos, conteudo, tempo e estratégias). Pois tera que utilizar mais
as suas ideias e explorar os seu conhecimento expandindo um novo ambiente para
trabalhar com seus alunos.

As TIC no ambiente escolar, vém ganhando por alguns professores, uma
potencializacdo de ideias de se quebrar a superioridade das disciplinas estimulando
a interdisciplinaridade, tendo que trabalhar juntos para transmitir o ensino

apropriado. Borba, (2012) disse que:

“[...]1 o professor é desafiado constantemente a rever e ampliar seu
conhecimento. Quando mais ele se insere no mundo da informatica, mais
ele corre o risco de se deparar com uma situagdo matematica, por exemplo,
gue nao lhe é familiar. Mais uma vez, é importante salientarmos que isso
ndo é exclusividade da informética (BORBA, 2012, p. 65).”

Quando o professor se vé a frente de um desafio, tem que estar revendo
e ampliando o seu conhecimento, pois ele esta sujeito a toda hora deparar com um
desafio, 0 mesmo sendo um pesquisador de novas formas de ensino e mudando as
suas metodologias e recursos ndo vera este desafio com um problema mais sim com

uma situacédo normal e desafiadora em sala.
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Com o uso de computadores em sala de aula, alguns professores se
veem em zona de risco e entado evitam 0 seu uso para se sentirem fora desta zona.
A professores que se justificam dizendo que os computadores ndo s&o de uso
escolar, mas 0os mesmos ndo estdo preparados para usa-los e ndo encontram
condicdes favoraveis para a sua utilizacdo na unidade escolar.

Os professores que procuram estar sempre inovando cada vez mais a
sua prética frente as necessidades de aprendizagem de seus alunos, avangcam em
areas desconhecida, com flexibilidade para se reorganizar nas atividades proposta
conforme for necessério. Notam que é necessario mudar a sua rotina de ensino e
trazer consigo a negociagao com seus alunos e com os demais colegas. O uso de
recursos tecnoldgicos na sala de aula promove uma zona de desenvolvimento no

processo de ensino aprendizagem, assim:

“Parece-nos que, ao caminhar em direcdo a zona de risco, o professor pode
usufruir o potencial que a tecnologia informatica tem a oferecer para
aperfeicoar sua prética profissional. Aspectos como incerteza e
imprevisibilidade, geradas num ambiente informatizado, podem ser vistos
como possibilidade para desenvolvimento: desenvolvimento do aluno,
desenvolvimento do professor, desenvolvimento das situa¢gfes de ensino e
aprendizagem (BORBA,2012, p.66).”

O professor que sai do tradicionalismo e utiliza a tecnologia com um
recurso de ensino pode deparar com aspectos de incertezas, seu plano pode dar
errado diante dos imprevistos que a mesma oferecer, com a sua utilizacdo o docente
esta se renovando buscando outros conhecimentos e desenvolvendo no aluno o
interesse de estar buscando juntamente consigo novos conhecimentos no qual eles
estdo saindo da rotina do seu dia a dia e se deparando com outro tipo de ensino
assim permitindo o ensino/aprendizagem.

De acordo com D’Ambrosio (2005), o professor deve ter conhecimento
prévio do contetdo de matematica, proporcionando uma decisao apropriada em sua
pratica no ensino.

Goncgalves e Fiorentini (2005) apresentam quatro estudos sobre a
formacdo de professores de matematica, estes futuros professores iram seguir a
didatica-pedagdgicos dos seus formadores, que sdo apresentadas em uma

concepcao relativista sobre a matematica de forma tedrica-académica, assim
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tornando seguidores das posturas didaticas, deixando o principal de lado em busca

do novo conhecimento. Os autores afirmam que:

“O desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagéo (TIC)
vem cada vez mais rapidamente transformando as relagdes sociais,
especialmente o trabalho, a comunicacado e a educacédo. A educacao, face a
sua funcédo social, é desafiada a desempenhar um papel que comtemple
essa demanda relativa ao dominio e a exploracdo das novas tecnologia,
tanto em relacdo a formacdo, nas escolas, do homem contemporéneo,
guando no que se refere a formacao dos profissionais da educacdo nos
cursos de licenciatura , na universidade (GONGCALVES e FIORENTINI,
2005, p.78)".

As TIC esta se tornado cada vez mais comum entre as sociedades e
tendo um envolvimento com a educacdo, trazendo recursos utilizados por todos,
transformar o mesmo em uma metodologia de ensino de matemética, mas para isso
0 professor tem que estar sempre pesquisando e buscando metodologias de ensino
para o seu dia a dia na sala de aula. Entdo, se deparando com um desafio de
aprender a ensinar de modo diferente que Ihe foi ensinado. Freitas (2005) apresenta

uma concepc¢do de como € ser um professor no Brasil:

“Ser professor no Brasil, desde a segunda metade do século XX, ndo tem
sido uma tarefa facil. No entanto, nos Ultimos dez anos, essa tarefa parece
estar se tornando ndmicos globais ou neoliberais, vém promovendo um
série de reformas padronizadas e prescritivas, alavancadas por agéncias
financeiras internacionais, notadamente o Banco Mundial (FREITAS, 2005,
p.92)".

Dentro das condicfes de trabalho dos professores a uma tensao entre as
mudancas de jornada de organizacdo da escola e do funcionamento, de formacgéo
de professores etc. Estes pontos podem atrapalhar o desenvolvimento do professor
e sua busca por mais conhecimento. O desejo de superar estas condi¢cdes, ao
mesmo tempo tem-se tornado dificil, pois adotam para si com responsabilidade.

De acordo com Freitas (2005):

“Os interesses dos adolescentes refletem as transformagdo sociais e
econdmicas que o mundo vem vivendo. A sociedade tecnolégica lhes impde
novos habitos: os jogos eletrbnicos, a midia com suas imagens
instantaneas, a Internet, dentre outros, trazendo satisfacfes imediatas a
seus desejos e anseios (FREITAS, 2005, p.97)".
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Com a revolugéo tecnoldgica o mercado trouxe para seus habitantes a
inovagdo, trazendo varios dispositivos pincipalmente o conhecimento, mas o0s
adolescentes fazem um uso inadequado deste dispositivo engloba a diversdo e
deixando de lado o conhecimento. Estes habitos chegaram a sala de aula pelos
académicos, deixando de ter a atencdo e o interesse do contetdo que o professor
esta ministrando. E sendo um lado negativo da mesma.

Entdo € preciso que o professor de matematica saiba usar a TIC com uma
ferramenta, inclusive o software educacionais, em que 0 conteudo possa ser
aprofundado, favorecendo ao aluno a importéncia e a positividade da matematica
estimulando uma nova viséo desta ciéncia.

Ponte (2003), enfatiza que para a formacéao inicial de futuros professores
e preciso conhecer e saber utilizar as TIC. E preciso que os professores saibam
utilizar o mesmo e ao mesmo tempo mostrar para os alunos que seu uso pode trazer
grande beneficios. O professor que utiliza as TIC no ensino/aprendizagem esta
saindo do tradicionalismo.

Ponte (2003) traz que:

“Os cursos de formagéao inicial de professores devem levar em conta a
importancia do desenvolvimento nos respectivos formandos de diversas
competéncias no que se refere ao uso das TICs no processo de ensino e
aprendizagem. Isso inclui, nomeadamente: a) usar software utilitario; b) usar
e avaliar software educativo; c) integrar as TICs em situagcdo de ensino e
aprendizagem; d) enquadrar as TICs num novo paradigma do conhecimento
e da aprendizagem; e) conhecer as implicagbes sociais e éticas das TICs
(PONTE, 2003, p. 166)".

E preciso que haja conhecimento sobre as TIC na formac&o inicial dos
professores, assim eles levam em conta a sua importancia e desafios em utiliza-las e
principalmente o seu papel na educacéao, tendo a mesma como um fator de inovacéao
no ensino e aprendizagem. Sobretudo o professor tem um papel de proporcionar
informacgdes ao seus alunos, discutir e controlar o desenvolvimento da aula, e o mais
importante que os alunos tenham aprendido conforme foi passado em pouco prazo.
E dentre tantos recursos tecnologicos disponiveis a OVA (objeto virtual de
aprendizagem), permite que cada individual possa utilizar independente da sua

potencialidade e suas limitagdes.
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2.4. Objeto Virtual de Aprendizagem

Dentre tantos recursos tecnolégicos disponiveis, essa pesquisa defende o
uso de OVA (objetos virtuais de aprendizagem), tendo em vista que a sua utilizacéo
como uma metodologia, proporciona ao aluno um ensino diversificado. E este
recurso esta sendo bem utilizado pelos professores no qual os alunos tém um
contato com a inovacao as TIC sendo uma forma mais ludica na educacéao.

Trazendo objeto virtual de aprendizagem (OVA). De acordo com Benite,
(2011):

“Como ferramentas materiais, os OVAs podem se configurar por recursos
digitais que trazem informacdes apresentadas em diferentes formas, tais
como imagens, sons e gréficos e que possuem objetivos educacionais.
Encontramos a designacdo lerning (objeto educacional) descrevendo a
utilizacdo de matérias educacionais construidos e projetados em pequenos
blocos com intuito de maximizar as situacdes de aprendizagem (BENITE,
2011, p.73, apud, WILEY, 2000)".

A configuragdo do OVA pode apresentar 0S mesmosS recursos que 0s
outros objetos de aprendizagem trazem, mas ele se encontra a lerning sendo
educacional com uma construcdo de blocos com intensdo de elevar ao maximo a

aprendizagem. Tendo uma ideia de béasica de blocos como o ensino.

|
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Figura 1: (Fonte: BENITE, 2011, p.73, apud, Tarouco e Cunha, 2006).

Muitos estudos foram feitos sobre a utilizacdo do objeto virtual de
aprendizagem no ensino na matematica, este pode potencializar uma educacéo
critica e no seu desenvolvimento profissional.

Este recurso possibilita a reflexdo das praticas pedagogicas que 0s
professores veem utilizando, pois se o professor optar pelas perguntas fechadas,

estas proporcionam uma facilitagdo, pois ndo vao precisar analisar as respostas
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dissertativas dos alunos, assim ficando no comodismo, sem precisa ter interferéncias
no trabalho e com o objeto de aprendizagem tem o seu papel de fornecer ao aluno
se respondeu corretamente ou nao.

Ao utilizar as mesmas, vao estar mais proxima da vida académica dos
professores que nao tém tempo para refletir sobre as respostas dos alunos. Sendo
que na maioria das escolas ndo se utiliza o trabalho com relatérios ou perguntas
abertas. Pois com a utilizacdo das perguntas abertas o docente se caracteriza com
um professor.

De acordo com Junior (2007, p.12), o ideal para professores que
procuram desenvolver novas propostas pedagogicas inovadoras que favoregca o
ensino dos alunos, é que o recurso digital e fornecido para o “professor real” que
encara a realidade das escolas. E o recurso tem a possibilidade de adaptacéao,
contextualizacdo e modificacdo toda vez que o professor verificar necessidade. E o
OVA é construido no power point e que 0 mesmo apresar de ndo ser projetado para
fins pedagdgicos suas inimeras ferramentas permitem a elaboracdo de um OVA.

Desde do inicio da formacdo do professor é preciso que os formadores
deles tenham inovagdes nas suas didaticas pedagdgicas, propondo que o seu aluno,
futuro professor desenvolva destas posturas quando tiverem em salas de aulas
trazendo consigo a inovacdo que algumas escolas estdo precisando, pois nao é facil
trazé-las, eles se deparam com grandes dificuldades mesmo assim continuam
propondo inovacBes como objeto de aprendizagem para seu aluno.

Ao trazer objeto de aprendizagem para sala de aula o professor deve
apresentar uma dindmica, em que favoreca a integracdo dos alunos no laboratério
de informatica. E tenha uma subdivisdo do tempo onde cada proposta de atividades
gue nele for oferecida, assim podendo ter a execucao desejada.

Com a colaboracdo de Junior (2007), dissemos que a aplicacdo deste
objeto de aprendizagem desenvolvimento do mesmo com um caminhar do tedrico e
reflexdes da pratica pedagogica do professor. Enfatiza que desta metodologia esta a
sempre em relagcdo um com a outra, € com a interagdo com o aluno. Trazendo ainda
gue o objeto de aprendizagem pode contribuir para o ensino/aprendizagem do aluno
no cotidiano da escola, de forma que haja uma interacéo de professor e aluno com o

conteudo curricular.
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Macédo (2007, p. 20) também afirma que os objetos de aprendizagem
sdo utilizados com uma midia que possa ser reutilizado para o ensino. Na sua
criacdo pode ser da mais simples a mais complexa, tendo varias formas com
apresentacdes de slides, animacdo e uma simulacdo. Na sua utilizacdo podendo
usar figuras, animacdo, applets e textos e varios outros de forma que haja um
propdsito educacional, onde tem uma definicdo de elementos que estimule a
aprendizagem do aluno em varios contextos.

Com uma construcdo de forma simples onde ha flexiveis de forma que
podem ser reutilizaveis sem nenhum custo com manutencdo. A facilidade de
atualizacdo que este objeto é utilizado em varios momentos onde que sua
atualizacao seja de forma real é simples, de forma que todos os dados estejam no
mesmo lugar. E a customizacao onde eles sao independentes, tendo uma ideia de
utilizacdo em uma disciplina ou em varias outras, de forma que cada professor. E
também a interoperabilidade dos objetos de aprendizagem onde podem ser usados
em qualquer plataforma de ensino.

O autor traz a ideia de Lego?, onde utiliza os blocos para difundir ntcleo
do OVA, tendo essa um ideia de explicar o mesmo, tem estes blocos de informacéo
com auxilio de montagem do objeto. Benite 2011, apud (Rocha et al., 2001) traz
alguns pontos positivos sobre o OVA podem ser apresentadas nas seguintes
formas.

Em granularidade, onde os contetdos sdo fornecidos de pouco a pouco,
uma prioridade do OVA que admite uma incorporacdo de outro conteldos mais
complexos de uma forma indivisivel. E reusabilidade tendo o OVA como reutilizavel
em diversas vezes sendo preciso que esteja salvo. A adaptabilidade, atribuindo que
o OVA seja adaptado as necessidade do aluno que esta utilizando de forma
educacional. E acessibilidade onde possibilita o seu acesso em qualquer ambiente
assim deixando mais facil de serem localizados. A durabilidade permitindo que o seu
uso seja continuo sem preocupacao se a tecnologia seja mudada. E por final a
interoperabilidade permite que seja atuado por meio de hardware, browsers,
intercambio eficaz em diferentes sistemas. Podendo estd sempre utilizando este

recurso de forma que esteja autorizando os conteudos que deseja ministra em sala,

2 Jogo de composto de pecas semelhantes nao qual os jogadores podem montar
diferentes conjuntos
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tendo uma facilidade por o mesmo adaptada em qualguer ambiente assim
fornecendo melhor qualidade de ensino/aprendizagem.

Este objeto sendo um recurso digital proporcionando o envolvimento de
diversas disciplinas inclusive a matematica, assim o aluno vai poder ter acesso a
uma tecnologia do seu dia a dia e conhecimento mais eficaz. Tendo como finalidade
estimular a aprendizagem dos alunos especiais para contribuir no ensino de
matematica.

Visando vivenciar e analisar as contribuicbes do OVA para o ensino de
Matematica com alunos da educacédo inclusiva, aplicamos o recurso intitulado de
Aprendendo as quatro operac¢des no Colégio Estadual da Policia Militar de Goias —
Itaucu e descreveremos a seguir a metodologia utilizada e os resultados dessa
experiéncia.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Durante o processo formativo cursamos nos dois ultimos anos do curso as
disciplinas de Estagio | e Il, estas disciplinas nos proporcionam contato direto com a
escola e com os alunos, buscando maximizar a relacdo teoria e pratica.

Durante estes dois anos de vivéncias e experiéncias no ambiente escolar,
percebe-se que nas salas de aula atualmente convivemos com uma diversidade
muito grande de alunos e em decorréncia desta rotina que presenciamos, eis que
surge uma inquietacdo durante a fase de observacgéo (primeira fase do estagio | e Il),
pois quando adentramos a sala de aula observamos a presenca de alunos com
NEE. A inquietacdo surge a partir da preocupacdo com o processo de
ensino/aprendizagem desses alunos, pois nota-se que ha uma distincdo da forma
como é conduzido o ensino e a realizacao das atividades dos demais alunos.

Logo, no decorrer do processo estabelecido pelo Estagio, foi no convivio
diario com 0s mesmos que proporcionou a inquietagdo a esta pesquisa. Em
decorréncia dos fatos observados surge a necessidade de proporcionar uma
metodologia de ensino que vise amenizar esta distingdo no ensino destes alunos.
Buscando ndo sé contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos, como
também inserir recursos tecnol6gicos no ambiente de ensino, recurso este que prima
pelo ensino significativo, contextualizado e prazeroso. O prévio conhecimento no
Colégio Estadual da Policia Militar de Goiads — Itaucu, proporcionou a realizacao
desta pesquisa, pois hd um demanda de alunos NEE e podendo perceber que ha
necessidade de uma metodologia diversificada e uma renovagéo podendo envolver
0s mesmos com o0 mundo tecnolégico. Sabendo que nesta unidade de ensino a
interacdo dos alunos com os computadores da a ideia desta pesquisa, visando
trazer algo diferente onde haja uma atencao para os alunos NEE e minimizando as

mazelas no seu ensino.

3.1. Metodologia de pesquisa

Primeiramente este trabalho se classifica como uma pesquisa

bibliografica, pois foi necessario buscar, pesquisar e analisar de trabalhos que focam
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nesta tematica, a partir das leituras de varias pesquisas realizadas de varios autores
da area. Assim, segundo Fernandes (1956):

A importancia da pesquisa bibliografica, identificagdo de trabalhos
realizados por outros pesquisadores, se justifica pela necessidade da busca
de evolucdo do mundo cientifico, pois do contrario poderiamos estar
pesquisando sempre as mesmas coisas. (AFONSO, 2014, p.49, apud
FERNANDES, 2008, p.21 a 22).

A busca de novas leituras proporcionou ao trabalho um tema especifico e
uma atividade de acao a sociedade, pois a mesma tem uma influencia e um padrao
a seguir. A leitura de textos, artigos e livros traz informacdes e conhecimento prévio
do tema a ser tratado no decorrer da pesquisa, estes dados possibilita a interacao
de ideias de varios autores podendo sustentar teoricamente a opinido do
pesquisador.

Esta pesquisa também € de cunho qualitativo e participativa, pois foi feita
coleta de dados, a partir da realizacédo de entrevistas informal e observacdes diarias
na instituicdo onde foi realizada a proposta pedagogica. Para Ludke e André (1986)
a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural com sua fonte direta de dados e
informacgdes e o pesquisador como seu principal instrumento. O processo qualitativo
centra-se mais na investigacao da maneira como os fatos ocorrem entre si, ndo com
o resultado final. Corroborando com os autores, Bogdan, Biklen (1994) acrescenta
que:

A fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo ao investigador o
instrumento principal. E descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo em numeros. Tentem a analisar os seus dados
de forma indutiva. Nao recolhem dados ou provas com o objetivo de

confirmar ou intimar hipéteses construidas previamente. (Bogdan,
Biklen,1994. p.47-50).

Portanto a pesquisa de abordagem qualitativa vem nos trazer um olhar
mais delicado do que esta sendo investigado, investigacdo esta que € feita em um
ambiente natural que neste caso é o ambiente escolar, focando no ensino e nao se
apoiando em numeros e gréficos, pois estamos trabalhando com criancas tendo
sempre um cuidado de tratar esses dados recolhidos com uma qualidade que quem

esta sendo estudado merece, ndo sendo considerado apenas um numero. Assim
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Gerhat, Silveira (2009) vem corroborando com o que Bogdan, Biklen (1994)
apresentam sobre pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem
gualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia propria. (Gerhardt,
Silveira, 2009. p.33).

No entanto, visando conhecer melhor o ambiente que sera realizada a
intervencao pedagogica, fez-se necessario ir a escola e observar de forma direta os
alunos com NEE e como lidam com as dificuldades do dia-a-dia. Realizando assim,
um acompanhamento na escola onde foram feitas as observagfes continuas na sala
de aula juntamente com a professora de apoio para recolhimento de dados para
chegar ao conhecimento apropriado.

Sendo uma pesquisa qualitativa, procuramos um método de pesquisa
participativa, realizou-se uma entrevista no intuido de recolher informacgéo, e sendo
analisado de forma que possa trazer um melhor entendimento sobre as situagdes
reais que ocorrem no decorrer da aprendizagem.

Vemos a necessidade de conceituar o que é pesquisa participativa, pois
esta pesquisa possui elementos da Pesquisa Participante (PP), pois, as fases da
PP, de acordo com Demo (2008), convergem para as etapas da pesquisa. Logo,
segundo Branddo (1984 p. 52) na pesquisa participante ndo existe um modelo Unico
de “pesquisa participante”, pois trata-se, na verdade, de adaptar em cada caso o
processo as condicbes particulares de cada situacdo concreta (0S recursos, as
limitacdes, o contexto sociopolitico, 0s objetivos perseguidos etc.).

A pesquisa participativa (PP) segundo DEMO, (2008) “é descrita de modo
mais comum como atividade integrada que combina investigacdo social, trabalho
educacional e acao”. Assim, foi realizado um trabalho investigativo no ambiente
escolar para entdo planejarmos uma acgéao (intervencao pedagodgica), com a intencao
de contribuir para a melhoria do ensino de matematica destes alunos especiais.
Assim se fez necessario conhecer as metodologias de ensino utilizadas pela

professora de apoio e a acdo realizada por ela para que a Matematica se torne mais
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compreensivel por eles. E também para facilitar a compreenséo da vida deste aluno
na escola.

Segundo Demo (2008, p.97) a pesquisa participante € dividida em trés
fases, que sao: 1° fase: “exploracdo” geral da comunidade: 2° fase: identificacdo das
necessidades basicas: 3° fase: elaboracao de estratégia educativa. De acordo com o

autor:

Neste processo de trés fases, ha também, momentos de retroalimentacéo:
ao terminar a primeira fase; ao terminar a segunda fase; e na altura da
discussdo com a populacéo da terceira fase. Com tal processo consegue-
se: identificar as necessidades; formular estratégia de ataque; levantar os
recursos disponiveis; partir para solu¢des. (Demo, 2008. p.97-98).

Logo, ao final de cada fase, os dados eram analisados e avaliados para
gue se o proximo passo fosse dado. Assim, as conclusdes das primeiras fases é que
direcionava as ac¢des para as seguintes. Para melhor entendimento o quadro abaixo

representa como cada fase se encaixa nos caminhos trilhados da pesquisa.

[ Pesquisa Participante ]

12 Fase Exploragdo Ocorreu a partir de observagoes
geral da feitas durante a realizagdo dos
comunidade Estagios Supervisionados | e Il
'R
4 22 Fase Identificagao Ao estar atuando como
'g das professora no CPMG de Itaugu,
£ necessidades identificou-se grande
.T—v basicas dificuldades de aprendizado na
o disciplina de Matematica nos
T alunos com NEE.
o
32 fase Elaboracdo de A estratégia foi intervir com
estratégia uma intervengdo pedagogica a
educativa partir do uso do OVA, visando
contribuir com o ensino destes
alunos.

Quadro 1: Etapas da pesquisa
Fonte: Autora

Foram feitas observacdes e investigacdo no decorrer do estagio, onde

estas acdes visam investigar as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos NEE na sua
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instituicdo onde estuda com o intuito de contribuir com a melhoria de sua
aprendizagem e que a Matematica seja compreendida de forma mais prazerosa.
Buscando quais sao as dificuldades de aprendizagem desses alunos referente aos
conteudos matematicos. Assim propondo uma intervencdo pedagdgica com base
nas TIC e podendo observar quais as contribuicbes quanto ao uso do OVA (objeto
virtual de aprendizagem) frente ao ensino de Matematica proporcionando um ensino-

aprendizagem mais dinamico, prazeroso e contextualizado.

3.2. Resultados e Discussodes

O avanco crescente das TIC, vem transformando e proporcionando um
ambiente modernizado e assim facilitando a vida na sociedade, trazendo consigo as
maquinas tecnoldgicas (campo industrial, saude, etc.) e através delas informacdes
do mundo (amplas redes de informagdo e comunicacdo 0 aceso ao computador e
assim ao objeto virtual (OVA) podendo serem utilizados nas escolas para que o
ensino seja mas bem compreendida e tornando-se mais agradavel.

Todas as observacfes e coleta de dados no Colégio Estadual da Policia
Militar de Goids- Itaucu, para esta pesquisa foram feitas juntamente com a
professora de apoio. A partir das observacoes, entrevista nao-diretivas que foram
realizadas na instituicdo e que foram anotados no decorrer da pesquisa. Baseando-
se na PP e sabendo como Demo (2008) nos define as fases, descreveremos agora
como ocorreram todas elas.

A primeira fase ocorreu com a realizacdo dos Estagios Supervisionados |
e Il, de onde surgiu a inquietacdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos
NEE, a partir entdo surge a ideia tornar-se essa inquietacdo em uma pesquisa, com
o objetivo de intervir no ensino e aprendizagem de alunos da inclusdo. Mas, como o
periodo de estagio € curto, fez-se necessario escolher outro local para aplicacdo da
pesquisa, eis que surge a oportunidade de trabalhar no CPMG de Itaucu, local este
onde realizaria as duas outras etapas da pesquisa.

Para a realizacdo da segunda fase foi necessario uma conversa com 0s
coordenadores pedagogicos, juntamente com o diretor (Capitdo) do Colégio,
pedindo a permissao para a realizacédo do trabalho. Estes de prontiddo dispuseram

total apoio, s6 nos pediram um documento (Apéndice A) nos solicitando a permisséo
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para realizacdo da pesquisa na escola e apds explicarmos do que se tratava a
pesquisa me dirigi & coordenadora do AEE. Em conversa informal, a mesma me
informou que ha um total de 30 alunos especiais matriculados na unidade de ensino,
quais eram os seus laudos, quem eram as professoras de apoio.

Em seguida apresentei a proposta da pesquisa para a mesma, explicando
que se tratava de uma intervencdo pedagdgica com os alunos a partir do uso de
tecnologias, mas precisamente o Objeto Virtual de Aprendizagem (OVA), proposta e
trabalhar com os alunos com necessidade educacional especial com as tecnologias
e proporcionara o aprendizado de uma forma prazerosa. Entdo a coordenadora me
questionou se ja saberia qual conteudo seria trabalhado, nesta conversa a mesma
fez a sugestdo do conteudo, onde a prépria propés um conteudo bésico, pois os
alunos possuem muitas dificuldades.

Apés toda apresentacdo a coordenadora relatou quais salas possuiam
alunos com NEE e quais eram as suas limitagbes, em decorréncia deste relato
optou-se em trabalhar com os alunos do 6° e 7° anos, trés alunos do 6° e um do 7°.
Os alunos possuem Deficiéncia Intelectual, Disturbios de Aprendizagem e Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH) o que dificulta em partes o aprendizado.

Apds a proposta ser aceita pelo grupo gestor da escola era 0 momento de
inserir no ambiente pesquisado, a sala de aula, para observarmos como € a
realidade escolar dos sujeitos pesquisados e analisar suas relacbes com a
matematica. Percebemos que a sala é muito cheia, porém os alunos com NEE tem
muito compromisso com o0s conteddos. Podendo perceber que héa interacdo e
harmonia com os alunos com NEE e os demais alunos. Observando as aulas de
matematica e a professora regente estava trabalhando o conteddo de expressées
numeéricas. Percebe-se que os alunos que sdo acompanhados pelo professor de
apoio, que faz ®intinerancia nas duas salas, compreenderam o contetido, porém
sentiam dificuldades em relacdo as atividades proposta. Em seguida, em uma
conversa informal com a professora regente onde a mesma também sugeriu para
ser trabalhando as quarto operacdes, pois 0s mesmo possuiam ampla dificuldade

em realizar os calculos por mais simples que fossem.

3 . . A . . . oA . . I s L
A intinerancia ocorrera quando os estudantes com deficiéncia envolvidos NAO apresentarem déficits que
impliguem em acompanhamento e assisténcia sistematicos e individualizados.
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Assim confirmamos a necessidade de trabalhar uma metodologia
diversificada, que no caso seria 0 OVA. No decorrer das observagdes feita em sala
podendo perceber que com dificuldades os mesmos realizavam as atividades
proposta mais juntamente com auxilio da professora de apoio, porém existem as
dificuldades que devido as necessidades que cada um possui.

Apés investigar de forma préxima os sujeitos pesquisados e identificado
suas necessidades basicas, parte-se para a terceira e ultima fase, a realizacdo do
OVA, fase esta que Demo (2008) denomina como “estratégia educativa.” Apds a
observacédo dos alunos na sala de aula, confirmamos a necessidade da aplicagéo do
OVA com o conteudo das quatro operagfes. Sua construcdo veio deste do terceiro
ano do curso de Matematica onde a unidade de ensino oferece a disciplina de
Midias, apos a escolha do contetdo que seria trabalhado e realizado na pesquisa foi
feito uma atualizacdo e adaptacdo no OVA para melhor atende as necessidades
contextuais dos alunos.

A escola possui laboratorio de informética, porém o sistema operacional
dos computadores é Linux, o que foi a nossa primeira dificuldade, pois o OVA foi
planejado e elaborado no Power point, aplicativo do Windows. A escolha deste
programa se deu pelo fato de todos os computadores pessoais possui-lo, pois os
estabelecimentos comerciais jA& vendem os aparelhos eletrbnicos com o Windows
instalado, porque ha um interesse financeiro por tras, jA o Linux € gratuito e néo
almeja lucros logo € pouco divulgado e por isso tanto 0s sujeitos da escola como 0s
da academia conhecem muito pouco os programas do Linux.

Ao presenciar esta dificuldade, a coordenadora do AEE, nos
disponibilizou um computador de mesa que possuia Windows. Uma professora que
estava no local, possuia um notebook e que nos emprestou e ndés arrumamaos outros
dois notebooks que sdo de uso pessoal.

No dia da intervencédo, ao chegar a escola para realizarmos a aplicagao
do OVA, a sala que iriamos utilizar ndo poderia mais ser usada, pois haveria uma
reunido com um pai de aluno naquele espaco. Logo ficamos sem o computador de
mesa que a coordenadora do AEE havia nos emprestado, mas a coordenacao
pedagogica da escola disponibilizou um notebook de uso préprio deles. Como néo
poderia mais utilizar o espago da sala do AEE, me informaram que poderia utilizar o

laboratorio de Informatica, mas sé teria menos de uma hora aula, pois ja estava
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reservado para um professor na proxima aula. Entdo decidimos que iriamos para a
biblioteca, pois & ndo seria utilizado por nenhum professor.

Depois de muitos imprevistos, organizou-se o local e os aparelhos para a
realizacdo da aula, chamamos os alunos que possuem apoio do 6° e 7° anos foram
conduzidos para a biblioteca. Ao chegarem tivemos uma conversa informal com os
alunos perguntando para 0S mesmos se possuiam computadores em casa e se
possuiam algum conhecimento sobre informatica.

O aluno A1 diz que “tem sim professora mais esta estragado”, ja A2 diz
que “nao tem”, ja o A3 e A4 nao quiseram responder. Perguntei também o que eles
mais gostavam de fazer enquanto mexiam no computador e todos responderam que
era jogar. Também foram questionados sobre o que achavam sobre a matematica a
maioria responderam que achavam muito dificil e complicado. Entdo propus uma
forma diferente de se trabalhar com a matematica, entdo os alunos ficaram um
pouco timidos, mas toparam o desafio.

Ao apresentar o OVA, expliquei que inicialmente possuia figuras de uma
desenhos animando, conhecido por eles e acontecia uma histéria no decorrer do

processo.

—_— = il

Figura 2: Primeiro slide do OVA
Fonte: Autora

Utilizei o notebook de um dos alunos e apresentei o primeiro slide para os
alunos, ao verem que se tratava de um desenho conhecido por eles, ja
demonstraram entusiasmo. Foi explicado a eles que para avangar para a proxima
tela eles deveriam clicar nas setas, entdo deveriam procurar a seta em todas as

cenas.
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Termine de
tomar cafe

logo. pois
vocés tem que
ir para escolal

Figura 3: Segundo slide do OVA
Fonte: Autora

Passando para o proximo slide, li com eles e disse que a partir da proxima
tela eles iriam fazer sozinhos. Todos estavam muito entusiasmados e estavam se
divertindo muito, porém eles estavam passando para frente, s6 para ver as
ilustracdes, entdo foi necesséaria uma intervencdo para explicar a eles que deveriam
voltar e ir lendo cada passo, pois todas as informa¢Bes eram importantes. Entéo

todos voltaram e foram fazendo cada passo.

Figura 4: Alunos conhecendo o OVA.
Fonte: Autora

Percebemos que houve dificuldade em certas partes do OVA. A principal

delas, foi na execucéo de alguns problemas que envolviam multiplicacéo e diviséo,
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pois alguns os alunos tem um pouco de dificulades na leitura. Entdo pedi para os
alunos que lesse novamente e com bastante calma, endecorrencia ainda
continuaram com alguns dufidas entdo procurei ler os problemas de forma que eles
chegasse no que era estabelecido. A ulitilizagcdo do OVA com os alunos da inclusao
porpociona um estimulo no contéudo e ao mesmo tempo o contéudo trabalhando
fica de forma mais descontraida,pois a uma barreira dos mesmo com o0s contéudos

matematicos.

h“‘wm‘f

\ | 1- Marcelo tinha 132 reais e ganhou de sua tia uma nota de 50 reais.

an

Com quanto ele ficou?

LB | 2- Se temos 7 tipos de sucos e copos de apenas 2 tamanhos, quantas
combinagtes de copos vamos ter?

3- Pedro tinha 567 selos. Deu 45 para Carla, 39 para Beto e 27 para Bia.
Com quantos selos ele ficou?

4- O professor Marcos tem 18 folhas de papel sulfite para distribuir
igualmente entre as suas 2 equipes. Quantas folhas recebera cada
equipe?

Figura 5: Slide 23 do OVA.
Fonte: Autora

Percebemos que o A4, ao se deparar com os problemas, desanimou e
quis até desistir. Isso acontece varias vezes com 0S nossos alunos, em sala de aula
vivenciamos isso o tempo todo, mas devemos auxilia-los de forma que compreenda
o conteudo trabalhando e que ndo desistam tentar, pois havia uma grande
dificuldade na leitura e na interpretacdo dos problemas propostos, devemos auxiliar
de forma que os mesmos chegue na resposta certa.

Porém no geral, eles adoraram a nova proposta, dava para perceber nas
suas feicdes, pois trabalhar com o Objeto Virtual de Aprendizagem para eles era
uma coisa nova. Os alunos tiveram o tempo indeterminado para a realizacdo da
proposta, pois deixamos que os alunos resolvessem todos em seu tempo, ndo 0s
apressando nem cobrando para que terminassem rapido pois o objetivo do trabalho
e que os alunos aprendesse.

Assim que eles terminaram, perguntamos para eles o que eles acharam
da proposta, se seria legal levarmos essa metodologia para sala de aula para que

todos participassem. Entdo eles responderam que seria muito interessante se a
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matematica fosse trabalhada daquela forma, pois assim ela ndo seria tdo dificil a
uma barreira dos alunos com a matematica, pois a mesma utiliza regras e formulas
devido estes fatores a esta inquietacéo entre ambos, e levando para a sala de aula,
todos participariam e aprenderiam juntos. E tendo uma juncdo entre os docentes
podera trazer o conhecimento de forma mais contextualizada.
“‘Observa-se, desenvolvendo-se o0s objetos de aprendizagem, a
necessidade de estabelecer um trabalho coletivo entre os professores da
educacéo basica, os alunos dos cursos de licenciatura em Matematica e os

professores formadores de professores (JUNIOR, 2007 apud, CALIXTO,
2003; SILVA, 2005; SOUSA JUNIOR et al., 2005)".

Para a realizacdo de um bom trabalho com o objeto de aprendizagem, ou
com qualquer outro recurso, no ensino precisa que haja um desenvolvimento
coletivo dos professores, onde estes vao estabelecer uma juncdo de conhecimentos,
pois os professores da educacao basica vao trabalhar com os futuros professores de
matematica para obter positividade no ensino.

Algumas pesquisas foram feitas e foram visto que a maioria dos
professores com relacédo a suas praticas pedagogicas no desenvolvimento do objeto
de aprendizagem se encontra uma resisténcia em ser trabalhada.

Algumas pesquisas foram feitas e visto que a maioria dos professores,

com relacdo a suas praticas pedagdgicas no desenvolvimento do objeto de

aprendizagem, apresentam uma resisténcia em ser trabalhada.
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SABERES COLETIVOS MA PRODUCAD
E UTILIZACAD DO OBJETO DE
APRENDIZAGEM

I* eixo: processo de produgao coletiva 1* eixo: Trababho com o objeto
na escola sob forma de projetos
* Escolha do tema

* Farmulirio de Design Pedagbgico * Aulas no Laboratdrio de Informiltica
* Roweire * Mevodologia de projetes
* Produgho

* Gula do professor

Como o
prerfa;:snr
recebe esses
saberes?

RELACAD ENTRE O OBJETO DE -G
APREMDIZAGEM E O5 SABERES e
COMSTRUIDOS NO COTIDIANO DA
ESCOLA

Producio social de saberes | ” Didlogo continuo

* Ressignificagdes do objeto & novas versdes
* Continuidade do ciclo de vida do objeto de aprendizagem

Fonte: Sousa, 2007, p.12.

Porém podemos observar no quadro que existem saberes coletivos que
sdo compartilhados quando trabalhamos com tecnologia e com metodologias
diferenciadas em sala de aula. Os alunos aprendem o que estamos propondo, mas
na maioria das vezes recebemos aulas muito valiosas, pois nossos alunos vivem em
um mundo tecnoldgico que as vezes noés professores ficamos para tras, pois nao
tivemos a mesma oportunidade.

Os primeiros contatos de alguns professores com esta tecnologia vém
através da universidade e em segunda na escola onde os mesmos compartilha seus
conhecimentos 0s seus objetivos com professor e logo apds a uma juncdo destes
trabalhos onde adquiriu e proporcionou saberes e em seguida 0 seu
compartilhamento propiciou um dialogo positivo e produtivo com o0s demais

professores da escola e com tecnologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Houve muitas injusticas no processo historico das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Observamos as lutas e os obstaculos enfrentados, que néo
foram poucos, e cada conquista € muito merecida. As pessoas com deficiéncia na
verdade estdo ganhando espaco e tomando pra si 0 que foi tirado delas. A
sociedade educacional, infelizmente por vezes ainda tem uma visdo de exclusao,
independentemente das suas necessidades tanto fisicas e/ou intelectuais, que elas
apresentam, as pessoas as veem como pessoas inferiores, acreditando que estas
nao possuem capacidades para sobressair em situacdes cotidianas da sociedade.

Enquanto pesquisava para a realizagdo do meu primeiro capitulo,
percebemos que eles sofreram muito, na maioria das vezes, eram totalmente
excluidos, outras vezes mortos. Eram vistos como aberracbes sendo que até o
Cristianismo os viam como individuos demoniacos. Mas no Brasil as primeiras ideias
sobre inclusédo na educacgéo. E ao decorrer da pesquisa percebe-se que houve uma
mudanca significativa em relacdo a inclusdo destes alunos no processo de ensino
com relacdo aos tempos antigos. Todavia ainda é algo que € necessario muitos
avancos e desmistificacdes.

Também nota-se que ndo somente a inclusdo era uma grande barreira no
processo de aprendizagem, a chegado dos recursos tecnolégicos na metodologia de
ensino, era algo que afligia, e ainda aflige, alguns professores, pois ainda encontram
dificuldades para sair da sua zona de conforto (aula expositiva e previsivel) e partir
para a zona de risco (aula inovadora e imprevisivel) , imprevisibilidade esta que leva
os alunos a um espaco de exploracdo, desenvolvimento e construgdo do
conhecimento, pois aprendem a matematica de uma forma diferente da qual ja
estava habituado.

Logo a atividade proposta e desenvolvida, que tinha como énfase uma
atividade midiatica com alunos da inclusdo, comprava que todos os alunos podem
sim, interagir em uma aula totalmente diferente da qual eles tem em seu cotidiano.
Portanto os mesmos tem capacidade de aprendizagem no texto trabalhado.

Esta pesquisa é apenas um comec¢o da minha inquietacdo por essas
pessoas que estdo tomando para se os seus direitos que foram retirados. A batalha

estd sendo ganha, porém eles estdo adquirindo novamente o seu direito. A
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constituicdo, a Declaracdo de Salamantra, os novos plano de educacgéo de 2004
com as 20 metas do plano nacional de educacéo, que a vigésima meta os garantem
ISSO.

Em suma, este trabalho buscou proporcionar a pesquisadora e a
comunidade académica conhecimentos tedricos e praticos, afirmando que é possivel
planejar e desenvolver materiais didaticos virtuais Uteis a aprendizagem de alunos
da inclusdo, possibilitando a organizacdo de atividades que os alunos tém a
oportunidade de lidar com situagBes reais, permitindo um ensino de Matematica

dindmico e contextualizado.
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Apéndice A

Universidade ESTADO,
cora Cordlie (3) Estadual de Goids @ DE GOIAS

Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados

Nés, Liliane Oliveira Souza e Ana Claudia Vidal das Neves, abaixo assinado(s),
pesquisadores envolvidos no projeto de titulo: O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFROMACAO E COMUCAGAO PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA COM ALUNOS DE INCLUSAO, me(nos) compromet(o) (emos)
a manter a confidencialidade sobre os dados coletados na instituicdo de
ensino: Colégio Policia Militar Goias - Itaugu, prezando pela prudéncia como
também a privacidade dos sujeitos pesquisados e do uso de seus contetdos.

Informo que os dados a serem coletados (fotos, videos, audios, questionarios
e/ou entrevistas) dizem respeito a: relagdo alunos — inclusdo - computador, in-
vestigar os beneficios e obstaculos do objeto virtual de aprendizagem para o
ensino de matematica para os alunos de incluséo, acerca da dinamicidade e
contextualizaga@o, ocorridos entre as datas de: junho de 2017.

Cidade de Goias, 06.. de Me ........ de 2017

Nome* R.G. Assinatura
bbmbd&&éwga 47533"("‘} .................. N
Inellosdie Vdws  SH3R 139 ¢ g
zéu,Qmm .......... 07, SRR ) SO
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Apéndice B

Bem uindosa
wodoa casal

Serio Bart, eu ndo
sabial

Lisa, Sabe o que
aprendi hoje? as
quatro operagdes e
vocé ndo vai acreditar
que uma e o inverso
da outra & minha
professora néo disse!

Hoje nossa
aula seré de
Matemétical

Calma Bart
eu vou
explicar!

Como assim
professora?

65

Termine de
tomar café
logo, pois
vocés tem que
ir para escolal

Como foi sua
aula?

Séo as quatro
operagdes: adigéo,
subtragéo,

multiplicagéo e
diviséol:

o



Néo deixei
vocés

66

Que bom!

usarem a Assim que
W calculadora
: 1]

vocés
terminarem vou
deixar vocés
irem embora !

Adicdo: é juntar duas
ou mais quantidades
que vocés tiverem. O

seu sinal e +

E a subtragdo: 6 0
contrario temos que tirar
uma quantidade maior
de outra menorl E seu

sinal e =

Evocés ndo
podem esquecer Vamos pensar Bart, se
que as parcelas vocé chega em casa e vé
580 0s termos da uma bolacha encima da
adicdo e seu mesa e outra no armério
resultado e soma quantas vocé viu?
ou totall

Professora é s6 eu
juntas elas. Se tem
uma encima da
mesa e outra no
ammério, entéo vou
ter duas!

E muito simples, se
eu tenho trés
bombons e vou ti dar
um, entdo estou
retirando um para ti
dar. Assimvou ficar
somente com dois.

Temos que
minuendo e o
subtraendo s&o os
termos da
subtraggo. E o seu
resultado
chamamos de resto
ou diferenca.

< Entdo um

vai tira, e
o outro

somamos!

Pois atrés cadeiras e trés
alunos neles. Entdo
pegamos a quantidade de
alunos e multiplicamos
pela quantidade de lapis

multiplicacdo e de
juntar varias
quantidades  iguais!

Se pegarmos dois
I4pis de cada um da
fla do Bart,
estaremos juntando
de dois em dois. Logo
termos seis lapis.

Os seu termos sdo 0s |

resultado 6 o produto.
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Séfaltaa ; :
divisgo!!! s 1 0 diidendo ¢ 0
divisor sdo os
termos da divisdo.
E o seu resultado
chamamos de
resto, e 0 que
sobra dela.

E por ultimo a
diisdo: que éa
operagdo de
repartir uma
quantidade em
quantidade iguais
E seu sinal 6 §

Simitt

Ja a divisdo por
exemplo, vocé
pega o seu suco
e dar a metade
para seu colegal

Quero fazer
algumas

atividades

professorall

Vocés gostaram
desta
atividades?
Bora fazer mais

1- Marcelo tinha 132 reais e ganhou de sua tia uma nota de 50 reais.
Com guanto ele ficou?

2- Se temos 7 tipos de sucos e copos de apenas 2 tamanhos, quantas
combinagBes de copos vamos ter?

3- Pedro tinha 567 selos. Deu 45 para Carla, 38 para Beto e 27 para Bia.
Com guantos selos ele ficou?

4- 0 professor Marcos tem 18 folhas de papel sulfite para distribuir

igualmente entre as suas 2 equipes. Quantas folhas receberd cada
equipe?

5
. ~GHE ERING *




68



69

Apéndice C
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Apéndice F




