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RESUMO

O presente trabalho faz um breve relato sobre a historia da incluséo, abordando sobre
educacdo inclusiva e a apresentacdo da utilizacdo dos materiais concretos para 0 ensino e
aprendizagem matematica a alunos de inclusdo. Utilizando o geoplano como recurso
pedagdgico para o ensino de Geometria Plana na Inclusdo. A formacgdo do professor de
matematica na inclusdo, a pesquisa na pratica docente e o papel do professor de Matematica
frente a educacdo inclusiva. Para subsidiar a pesquisa, tem-se com referencial teorico
Sacristan (2007), Goffman (1998), Granemann (2007), D’ Ambroésio (2007), Demo (2011),
Araujo (2012), Battisti (2007), Paulo Freire (1996), Lorenzato (2012). A principio foi feito
uma breve abordagem sobre a histdria da incluséo, o papel do professor na educacéo inclusiva
e de como a Geometria pode ser ensinada de forma dinamica, lGdica e menos mecanica. Os
aspectos metodoldgicos destacam uma abordagem de cunho qualitativo, 0 método da pesquisa
converge para uma pesquisa — acdo, pois o trabalho foi aplicado em um Colégio da rede
Estadual de ensino, para alunos do ensino fundamental e médio com deficiéncias, utilizamos o
Geoplano como recurso didatico tentando suprir as necessidades educacionais desses alunos
com deficiéncia quanto ao ensino da geometria, € com isso criar um ambiente de
aprendizagem que busque uma maior motivagdo por parte dos mesmos perante 0 ensino da

Matematica.

Palavras- chaves: Inclusdo, Matematica, ensino, aprendizagem, Geoplano.



ABSTRACT

This paper gives a brief account on the history of inclusion, addressing inclusive
education and the presentation of the use of concrete for teaching and learning mathematics to
students in inclusion materials. However using the geoboard as a pedagogical resource for
teaching plane geometry for Inclusion and teacher education in mathematics at inclusion and
research in the teaching practice and the role of the mathematics teacher forward to inclusive
education. To support the research, has been with the theoretical framework Sacristan (2007),
Goffman (1998), Granemann (2007) , D'Ambrosio (2007), Demo (2011), Aradjo (2012),
Battisti (2007), Paulo Freire (1996), Lorenzato (2012). The principle was takenwith a brief
overview on the history of inclusion, the role of teachers in inclusive education and how
geometry can be taught in a dynamic, playful and less mechanically. Methodological aspects
highlight a qualitative study approach, the research method converges to an action - research
because work was applied in a State College of schools for pupils of elementary and middle
school with disabilities, we used the feature as Geoplano didactic trying to meet the
educational needs of these students with disabilities on the teaching of geometry, and thereby
create a learning environment that seeks a greater motivation among themselves before the

teaching of Mathematics.

Keywords: Inclusion, mathematics, teaching, learning, Geoplano.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco a educacgédo especial inclusiva e fundamenta sobre
a importancia do uso do material concreto dentro da sala de aula, citando o Geoplano como
um recurso ladico no ensino da Geometria, trazendo uma melhor proposta de ensino para 0s
alunos com necessidades especiais.

Tem-se como objetivo principal discutir a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais em escolas regulares e se estas escolas se encontram preparadas para receber essas
criangas. Educacdo inclusiva é uma acdo, desejando compreender e aceitar alguém, o outro,
na sua singularidade. Significa abranger e abrir os bragos para acolher todos e a cada um dos
alunos, pois é muito importante refletir sobre a inclusdo social e educacional. Entretanto,
Educacdo € promover ao aluno condi¢cdes de produzir e construir conhecimentos, e assim
gerar mudancas na sociedade.

No primeiro capitulo faz-se um breve relato sobre a histéria da inclusdo no Brasil,
como a mesma veio sofrendo mudancas desde o século XX e aborda-se sobre as inimeras
falhas que a educacdo inclusiva traz consigo. No século XXI a realidade inclusiva faz
aparecer algumas reflexdes e a¢fes de como incluir esses alunos especiais em uma escola dita
regular. Surgem questionamentos no tocante a estrutura de separagdo reproduzida nos
sistemas de ensino, que mantém altos indices de criancas e adolescentes com deficiéncias fora
da escola, sendo que as matriculas desses estudantes sdo feitas, geralmente, em escolas
publicas e, que muitas vezes estes ficam fora das escolas pelo preconceito e discriminacdo que
sofrem nas escolas regulares. Aborda sobre o surgimento da LDB (LEI DE DIRETRIZES E
BASES) / 1970, a LDB (LEI DE DIRETRIZES E BASES) 1996 e Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial — Salamanca de Junho de 1994, pois foram grandes responsaveis pelo
avanco da educacao inclusiva.

O segundo capitulo foi dedicado a discutir a Inclusdo na Formacdo do Professor de
Matematica, a pesquisa na pratica docente e o papel do professor de Matematica frente a
educacdo inclusiva. A pesquisa € muito significativa, pois auxilia o professor a solucionar
problemas enfrentados dentro e fora da escola e a se organizar no ambiente em que se insere.
Hoje o que precisamos € de professores que pesquisam e que faca a diferenca na educacéo,
pois com a pesquisa o professor ndo encontrara dificuldades em superar os problemas
encontrados no dia-a-dia dentro da sala de aula. Por seguinte o terceiro capitulo ressalta o
geoplano como recurso pedagdgico para o ensino de Geometria Plana para alunos de



Inclusdo, ressaltando suas potencialidades e beneficios. Com o objetivo de ver na prética a
teoria levantada, o quarto capitulo descreve a experiéncia vivida do trabalho aplicado em um
Colegio da rede Estadual de Ensino com alunos portadores de necessidades especiais, sendo
0s mesmos do ensino fundamental e médio. E por fim foram feitas as consideracfes finais
abordando todo o procedimento do trabalho apresentando os resultados obtidos do mesmo,
salientando-se a questdo do ensino e aprendizagem da Matemaética, que foi o grande interesse

deste trabalho.
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1. UM BREVE RELATO SOBRE A INCLUSAO NO BRASIL

1.1.Relagdo Sociedade-Educagéo-Inclusao

A escola é de fundamental importancia na vida do aluno, pois € o local onde comeca a
preparacdo das novas geracOes para sua participacdo atuante na sociedade e no mundo do
trabalho, mas a escola ndo é a Unica responsavel por essa preparacdo, também a familia, os

grupos sociais, 0s meios de comunicagdo também instancias primarias na vida do aluno.

Sacristan (2007 p. 15) diz:

[...] o processo de socializacdo na escola é a formacdo do cidaddo para sua
intervencdo na vida publica. A escola deve prepara-lo para que se incorporem a vida
adulta e puablica, de modo que possa manter a dindmica e o equilibrio nas
instituicGes, bem como as normas de convivéncia que compdem o tecido social da
comunidade humana.

Assim Sacristan (2007) afirma que muitas das vezes a escola transmite ou consolida
muitos valores como o individualismo, a competitividade e a falta de solidariedade, a
igualdade formal de oportunidades e a desigualdade “natural” de resultados em fungédo de

capacidade e esfor¢os individuais.

Dessa forma a sociedade se cria com caracteristicas de uma sociedade desigual e
discriminatoria, pois o processo de socializacdo da escola é construido através de emendas
que ndo traz consigo um padrdo normalizado e que vem caminhando aos poucos de um

processo lento.

E o papel da educagdo na sociedade hoje nos mostra realmente o que € a inclusdo na

Educacao. Seria importante refletir sobre a incluséo social e educacional?

O papel da educagédo na sociedade ndo é facil de descrever, pois a funcdo social da

Educacdo deveria ser a formacéo plena do individuo, desenvolvendo sua percepc¢ao de mundo
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de modo que possa agir com autonomia e responsabilidade ao interagir com o meio em que
vive. A escola deve formar cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres através do
dialogo e respeito aos alunos.
Infelizmente, a escola atual ndo estd conseguindo realizar tal tarefa e preocupa-se apenas em
transmitir conteddos que muitas vezes ndo estdo de acordo com a realidade dos alunos no qual
existem inumeras falhas, a educacdo a cada dia que se passa vem sendo moldada e
reformulada, sendo também responsavel por uma transformacdo na sociedade. Educacéo
deve promover ao aluno condicdes de produzir e construir conhecimentos, e assim gerar

mudancas na sociedade e criar cidadaos criticos, habeis e criativos.

Entretanto a educacdo inclusiva carrega consigo tendéncia ténue que a leva a
desenvolver préaticas contraditorias, limitadas e sem autonomia. No entanto se tratando de
uma educacéo Inclusiva de qualidade pode-se dizer que a educagdo ndo tem cumprido seu
papel de forma totalmente satisfatoria, em decorréncia de muitos obstaculos e ndo sendo
respeitado pelo seu servico e ndo tendo nenhum estimulo de seus governantes para continuar
seu trabalho, tais como o nimero excessivo de alunos ditos normais por sala de aula, nenhum
curso de apoio especializado ao docente regente, professores com carga horéria excessiva e

com nenhum tempo para uma formacéo continuada, dentre outros.

A escola se concentra mais em atender o modelo industrial e econémico, preocupadas
apenas em preparar 0 aluno para o mercado de trabalho, que ficam ingénuas as posturas
tecnicistas, ou seja, a postura que 0s governantes quer que o professor segue sem saber como
agir sobre a Educacdo Inclusiva, de forma que se tenha uma educacdo garantida e de
qualidade, ou seja, aos interesses que o sistema de ensino traz que nada mas é do que
quantidade do que qualidade. Sendo por isso que a simples transposi¢do dos saberes e fazeres
da Educacéo inclusiva para a educacdo tem sido um pouco vago e com permanéncia de um
processo em construcdo. Porém este deve ser sempre pensado e avaliado, pois hoje o0s
deficientes tem um amplo espaco no mercado de trabalho, logo a escola deve ter o foco de
formar cidaddos criticos, habeis, criativos e aptos a tomar decisdes, ou seja, médicos,
cientistas, engenheiros, professores, dentre outros, pois nas universidades e concursos

publicos ha vagas destinadas para essas pessoas portadoras de necessidades especiais.

Parafraseando Goffman apud Fogli (2011 p. 111) diz que:
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As pessoas com deficiéncia sdo vistos por alguns da sociedade como seres incapaz
de fazer, entender e atuar como as demais, mas isso contradiz 0 modo de vida dessas
pessoas, pois elas pensam, vivem, sentem e se inserem em todos 0s contextos
sociais, inclusive no mercado de trabalho.

Cabe a educacdo ter um olhar mais significativo e atento, que seja capaz de promover
0 incentivo, a participacéo, o diadlogo e o envolvimento da sociedade nessa pratica educativa e
que os valores como a igualdade e a integridade aconteca de forma a garantir efetivamente o
exercicio da cidadania, segundo Fogli (2011, p.115): A ciéncia une-se a0 homem numa

vontade de superar barreiras.

A ciéncia, a medicina e a tecnologia tém tido muita dedicacéo e veem trabalhando
muito para acabar com as dificuldades encontradas na educacdo especial, comecando em
proporcionar uma educacao igualitaria, mais recursos para a educacao e procurando encontrar
meios e recursos para facilitar a insercdo destes alunos portadores de deficiéncia na sociedade
em geral, Ihes proporcionando a cada dia menos limitacGes e mais possibilidades, sendo assim

temos que pensar em superar e destruir as barreiras ainda enfrentadas pela educacéo inclusiva.

A necessidade educativa proclama que as escolas comuns ditas normais representem o
meio mais satisfatorio para acabar com as atitudes discriminatdrias e que o0 primeiro passo
fundamental dessa acdo é que a escola deve acolher todas as criancas independentes de suas
condicdes fisicas e psicologicas, devendo acolher criangas com deficiéncias fisicas, mentais

dentre outras.

A educagdo inclusiva no Brasil vem sofrendo mudangas permanentes com o objetivo
de promover as transformacbes nos sistemas de ensino para assegurar O acesso e a
permanéncia de todos na escola e sendo repensada ha varios anos, buscando uma visao
igualitaria entre pessoas portadoras de necessidades especiais € 0os demais cidaddos, desde o
século XX com intensificacdo de movimento sociais de lutas contra todas as formas de

discriminagdo que impegam a sociedade especial de exercer seus direitos.

Segundo Fonseca apud Battisti (2007 p. 2) diz:
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O direito a igualdade de oportunidades educacionais é o resultado da luta historica
das “militantes” dos direitos humanos, luta que implica em obrigatoriedade de o
Estado garantir gratuitamente unidade de ensino para todas as criancas quer seja
deficiente ou néo.

Ha varios debates sobre uma possivel educacédo inclusiva referentes a possibilidades,
dificuldades e até formacdo de profissionais (professores), tornando-se fundamental para a
politica de formacdo dos alunos especiais, pois da acesso a estes alunos a participacdo em
uma aprendizagem igual a todos os estudantes em escolas regulares, dando oportunidade de
um espaco de valorizagéo e reconhecimento. Os alunos especiais tém 0s mesmos direitos que
um aluno dito normal em uma sala de aula e suas condi¢cdes de desenvolvimento requer

acompanhamento de profissionais mais especificos assim como a metodologia.

A educacdo inclusiva ainda tem muitas falhas, pois traz consigo certa fragilidade
perante 0s desafios inerentes para a constru¢cdo do novo modelo de padrdo educacional
inserido cada vez mais alunos portadores de deficiéncia especial na escola dita regular, pois
ao invés de promover a mudanca de concepcdo favorecendo 0s avangos no processo de
inclusdo escolar, essa politica demonstra fragilidade perante os desafios inerentes a

construcdo do novo paradigma educacional.

O modelo educacional traz consigo uma conservacdo de acOes, pois estabelece a
relagdo da incompatibilidade com o discurso inovador de sua inclusdo, mostrando que grande
parte das escolas regulares ndo corresponde a todas as necessidades que uma escola deveria
ter, como um projeto pedagdgico, na metodologia, na avaliagdo e na atitude dos educadores
no sentido de uma reformulacdo voltada a educagdo inclusiva, porém alguns pais e
educadores ainda mantém a escola especial como espaco de acolhimento para estudantes

considerados sem capacidade para alcancar seu objetivo educacional.

Granemann diz (2007, p.01):

O processo de inclusdo envolverd, portanto, a reestruturacdo das culturas,
das politicas e das praticas de nossas escolas que, como sistemas abertos, precisam
rever suas agOes, até entdo predominantemente excludentes. No entanto, tal processo
vem ocorrendo gradativamente e exigindo novas discussdes, estruturacfes e
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adequacdes. E algo possivel, viavel, mas que exige pensar, querer e encarar o arduo
caminho para mudar.

Também ¢é importante ressaltar que o professor aprende e enriquece seus
conhecimentos transformando sua educacdo e abrindo a escola para novos desafios, a maioria
dos professores estdo se especializando para melhorar seu trabalho com criancas portadoras
de necessidade especiais (fisicas ou mentais). E crescente 0 nimero de cursos, palestras e pds-
graduacdo nesta area.

Battisti (2007) também ressalta o que Mantoan (2003) diz que inclusdo € aceitar o
outro como ele é independente se ele € ou ndo diferente de nos, pois a educacdo inclusiva
acolhe todas as pessoas sem excecdo. A educacdo inclusiva carrega consigo um carater
polémico que abrange inimeras reacdes da populacdo na qual se opde a outra informacéo ou
ideia, muitos acreditam que o melhor seria € que estes alunos frequentassem escolas especiais,

porém nao percebem que isso geraria certo isolamento e exclusdo social destes alunos.

A educacdo inclusiva prega o direito a igualdade, cidadania, respeito a diversidade, e
isso tudo faz sentido, pois é construido naturalmente, porém a educacdo como redencao, como
reproducdo e como transformacdo da sociedade mostra a desigualdade desumana e mascara a
realidade de rupturas sociais e profundas desigualdades, com origem em aspectos politicos,

sociais, econdémicos, culturais e ideoldgicos.

As escolas deveriam receber toda a crianca independente de suas necessidades
especiais. Pois, o olhar de inclusdo assume que as diferengas humanas sdo normais e que as
criangas tém capacidade de se adaptarem a educacédo, ao ambiente escolar e as necessidades e
cobrancas da sociedade. A escola tem como principio fundamental fazer com que as criancgas
aprendam juntas, sempre que possivel independente de qualquer dificuldade ou diferenca que
elas possam ter. Pois, a mesma deve reconhecer e saber qual é a dificuldade que seu aluno tem

e deve responder as suas necessidades.

A educacdo inclusiva é um modo da crianca portadora de necessidade se relacionar
com outras pessoas ditas normais. Os professores deveriam ter treinamentos e estudos
especializados para lidar com o aluno especial, pois se necessita de uma educacao qualificada,
porém atualmente ainda ha varios professores que ndo sdo qualificados nesta area.
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1.2.A inclusdo no Brasil

A historia da inclusdo vem sendo discutida e repensada ha varios anos desde o século
XVIII, para que toda a sociedade tenha uma visdo igualitaria entre as pessoas portadoras de
necessidades especiais e os demais cidaddos, o que se almeja na realidade é que todas essas
pessoas sejam consideradas como seres humanos na plenitude de sua existéncia, que viva e
desfrutem da sociedade como os demais seres humanos.

De acordo com a declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o que foi criada na
Fran¢a no inicio da Revolugdo Francesa em 1789, Batistti (2007) diz: “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em direitos”.

No século XXI a realidade inclusiva faz aparecer algumas reflexdes e acBes de como
incluir esses alunos especiais em uma escola dita regular em torno aos questionamentos de
uma estrutura de separacdo reproduzida nos sistemas de ensino, que mantém altos indices de
criancas e adolescentes com deficiéncias fora da escola, sendo que as matriculas desses
estudantes sdo feitas, geralmente, em escolas publicas, que muitas vezes estes ficam fora das
escolas pelo preconceito e discriminacdo que sofrem nas escolas regulares (por estudantes, as
vezes ate mesmo 0s professores e pais), e por esse motivo procuram alternativas, por

exemplo, procuram escolas com educacéo especial.

A educacdo é um direito fundamental de qualquer homem e mulher de qualquer idade
no mundo inteiro. Pois esta garante um mundo alfabetizado, porém as necessidades basicas de
aprendizagem de pessoas portadoras de necessidades especiais requerem uma atencdo
especial, e garanta igualdade de acesso a educacdo dos portadores de qualquer tipo de
deficiéncia.

Assim ressaltamos que nenhuma pessoa € considerada melhor que a outra,
independente de sua posi¢do social, ou mesmo situagdo fisica ou mental. A maioria dos
alunos portadores de deficiéncia ndo conseguem aprender no mesmo ritmo que 0S outros
alunos, porém, muitas escolas ndo repensam uma metodologia diferenciada e necessaria para
oferecer a esses alunos, tratando os como ser humano, baseando-se na igualdade e na
integracdo entre os diferentes. Lembrando que independente de ser especial ou ndo, um dos
primeiros contatos do ser humano na sociedade, enquanto crianca acontece na familia e na

escola logo, essas agdes devem comecar também na sala de aula.
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Entretanto as pessoas portadoras de necessidades especiais s6 foram atendidas no
Brasil no inicio do Império o que levou a criacdo de instituicbes como o Instituto de meninos
cegos em 1954 no Brasil que hoje é a atual Benjamin Constant — IBC, ele aos poucos foi
derrubando preconceitos e fez ver que a educacdo e a profissionalizacdo das pessoas
portadoras desta deficiéncia ndo era utopia. Atualmente, o Instituto Benjamin Constant tem os
seus objetivos redimensionados, transformando num centro de referéncia, a nivel nacional,
para questdes relativas a deficiéncia visual. Alem da escola, capacitam profissionais da area
da deficiéncia visual, assessora escolas e instituicdes em gerais e oferece reabilitacdo fisica o
Instituto dos Surdos mudos em 1957, atual Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES
é o centro nacional de referéncia na area da surdez, no Brasil, sendo um 6rgéo do Ministério
da Educacdo. Localizado na cidade do Rio de Janeiro no bairro das Laranjeiras, foi a primeira

instituicdo nesta area no Brasil.

Os objetivos institucionais do INES sdo a producdo, o desenvolvimento e a divulgacao
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo o Brasil, além de
subsidiar a Politica Nacional de Educacdo. Depois dessa criacdo houve varias outras como o
Instituto Pestalozzi, APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) as APAEs tem
como principal missdo prestar servigos de assisténcia social no que se diz respeito a melhoria
da qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia, conscientizando cada vez mais a
sociedade..

Com tudo isso em 1961 o atendimento educacional as pessoas com deficiéncias passa
a ter conhecimento pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que
na lei 4.024/61 fala que os alunos especiais tem o direito a educagéo tendo preferéncia dentro
do sistema geral de ensino. Mas a lei n® 5.692/71 e a LDB de 1961, diz que a pessoa que tem
necessidade especial e que estd em atraso quanto a idade ndo tem organizacéo e suporte de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais, com isso leva o

encaminhamento destes alunos para as classes de escolas especiais.

Um dos objetivos da Constituicdo Federal de 1988 é promover o bem a todos, sem
preconceito de origem, raca, sexo, cor ou qualquer outra forma de discriminacdo. (art. 3°

inciso V)

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
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especiais assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP. 2001)

A LDB (1996, capitulo V, artigo 59) fala que as escolas de ensino regular devem estar
preparadas a qualquer momento para receber alunos com necessidades especiais, porém é
dificil para as mesmas estarem preparadas a qualquer momento para receber um aluno
portador de necessidade especial se o sistema educacional na maioria das vezes ndo da
suporte a estas escolas para responder a essa questdo. Ressaltando também que sempre que
necessario, se houver alunos portadores de necessidades especiais havera servicos de apoio
especializado na escola para atender as necessidades dessa clientela e essa oferta de atender
todos os alunos portadores de necessidades especiais tem inicio logo nos primeiros dias de sua
vida até seis anos, ou seja, durante toda a educacdo infantil. Ndo se pode esquecer que em se
tratando da insercdo e permanéncia desta crianca ou adolescente na escola regular, estes estdo

amparados legalmente.

Nos anos 70, pela primeira vez uma emenda a Constituicdo Brasileira fala do portador
de deficiéncia fisica onde assegura aos deficientes a melhoria de sua condicdo social e
econdmica em relacdo a educacdo especial gratuita. Porém no Brasil somente no século XX
qgue comecaram a refletir em prol da inclusdo da integracdo harménica entre os diferentes,
pois a partir dai que as pessoas especiais comecaram a ser vistos como cidaddos com direitos
e deveres de participacdo na sociedade. Apds varios estudos da LDB (Lei Diretrizes e Bases)
e atendendo aos referencias para a Educacdo Especial foi elaborado a lei 9.394, em 20 de
dezembro de 1996 das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica em
dois temas: a organizacgdo dos sistemas de ensino para o atendimento ao aluno que apresenta

necessidades educacionais especiais e formacédo do professor.

Segundo Fonseca apud Battisti (2007, p.02) diz:

O direito a igualdade de oportunidades educacionais é o resultado da luta historica
das “militantes” dos direitos humanos, luta que implica em obrigatoriedade de o
Estado garantir gratuitamente unidade de ensino para todas as criangas quer seja
deficiente ou néo.
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Nos fazemos parte da historia da educacdo especial, mas para tal comecar a fazer
efeito devemos comecar a fazer reflexdes sobre o que realmente queremos para essas pessoas
especiais, pois elas merecem ser respeitadas, valorizadas e ter possibilidades de ter uma

educacdo inclusiva de qualidade.

Os advogados que representaram a declaracdo de Salamanca (1994) demandaram que
0s governos atribuam uma maior prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais para que se tornem aptos a incluirem todas as criangas com
necessidades especiais e que eles elaborem uma lei para a educagéo inclusiva, matriculando

todas as criangas em escolas regulares.

Toda crianca tem o direito a educacdo que € proclamada na Declaracdo Mundial sobre
a educacdo para todos, ou seja, qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar suas vontades em relacdo a educacdo. Os pais tém o direito de saber sobre a
educacao de seus filhos e qual a forma mais apropriada as necessidades, circunstancias e

vontade de suas criancas.

A declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990 p.04) diz:

A educacdo das criancas e a de seus a pais ou responsaveis respaldam-se

mutuamente, e esta interagdo deve ser usada para criar, em beneficios de todos, um

ambiente de aprendizagem onde haja calor humano e vibrago.

A educagdo inclusiva para criangas e jovens com necessidades especiais traria para a
vida deles uma nova forma de viver, pois garantiria a educabilidade de todas as criangas, ou
seja, a transicdo de educacgdo para a vida adulta do trabalho. Mas, para que tenhamos uma
educacdo bem-sucedida para criangas com necessidades especiais, essa tarefa ndo é s6 do
Ministério de Educagdo e das escolas, também requer cooperagdo das familias e a
mobilizagdo das comunidades e de organiza¢Ges voluntarias, ou seja, um apoio geral da

sociedade.
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Sassaki (1997, p.03) ressalta que [...] a integracdo tem o mérito de inserir o portador de
deficiéncia na sociedade, sim, mas desde que o portador esteja capacitado de alguma forma a
superar suas barreiras fisicas [...] Todavia o portador deve ter autonomia para haver tal
condicdo para integracdo social e que essa autonomia deve consistir na condi¢do de dominio

fisico e social preservando ao maximo a sua privacidade e a dignidade da pessoa que exerce.

Battisti (2007) reforca a fala de Paulo Freire ressaltando que a educagéo brasileira
abriu espaco para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessidades especiais. Mas, para
que a inclusédo tenha todo esse sucesso ela deve possibilitar 0 progresso e conseguir atingir o
resultado desejado, pois essas pessoas tém o direito e o objetivo de abrir os caminhos para
uma nova educacdo, o que implica na ocorréncia de mudancas e complementacGes do que
ainda falta, para que os mesmos possam obter uma inclusdo satisfatoria e aprendizado

significativo.

J& a Educacéo Especial ela se constrdi de modo diferenciado do ensino regular, pois
no caso do deficiente mental ele encontra muitas dificuldades em expressar seu desejo, suas
vontades e com sua insatisfacdo gera muitas atitudes agressivas e que a maioria das vezes é
interpretada de forma equivocada em funcéo da sua deficiéncia e por isso as vezes ele deixa o

papel de “vitima” para um papel de “agressor”.

Para Araujo (2012 p. 35):

[...] realizar a inclusdo social e escolar de pessoas com deficiéncias, com respeito as

suas diferencas, levando-se em conta que o fazer pedagogico deve estar além do
respeito e tolerancia: o professor precisa buscar de forma efetiva uma proposta de
trabalho que proporcione o conhecimento das habilidades dessas pessoas.

A educacdo especial é destinada a pessoas portadoras de necessidades educativas
especiais com algumas limitacbes no campo da aprendizagem, originadas da deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou maltipla, ou quer de caracteristicas como altas habilidades como
superdotacdo ou talentos. Sendo que a mesma tem que ser oferecida para criancas desde o
inicio de sua vida escolar, mas respeitando as possibilidades e as capacidades de cada aluno,
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pode e deve ser oferecida em todos os niveis de ensino. Porém, uma escola de educagédo
especial ela ndo pode ignorar a possibilidade de um aluno especial se socializar e interagir
com um aluno sem deficiéncia, pois nestas escolas o estudo e as atividades sdo somente para
alunos que possuem alguma deficiéncia, pois algumas escolas optam pela organizacdo de
salas de aula exclusivas ao atendimento de alunos com necessidades especiais e essas escolas
especializadas, ou seja, capacitada para oferecer um ensino capacitado para essas pessoas as
vezes ndo se apresenta adequadamente, seja pelas condi¢cdes do aluno ou pelo sistema de
ensino, gerando assim uma exclusdo social, pois estes alunos quando se ausentarem dessa
escola terdo dificuldades em conviver com outras criangas, por acreditarem que sao

totalmente diferentes.

Na conferéncia Mundial de Educacédo Especial (1994) os delegados que representaram
88 governos e 25 organizacGes internacionais que aconteceu em Salamanca — Espanha
reafirmaram o compromisso com a educacdo para todos, reconhecendo a necessidade
educacional especial para criangas, jovens e adultos, dentro do sistema regular de ensino
refazendo a Estrutura de Acdo em Educacdo Especial pelo espirito cujas provisdes e
recomendacdes de governo e organizacgdes sejam guiados.

O poder publico tornara a educacdo inclusiva uma alternativa preferencial, tendo uma
ampliacdo do atendimento aos educando com deficiéncia na propria rede publica regular de
ensino. A conferéncia mundial de Educacdo Especial (1994) assegura que a educacdo de
pessoas com necessidades especiais seja parte integrante do sistema educacional com
participacdo do governo, advogados, comunidades e pais em particular, na busca de melhoria
do acesso a educagdo para a maioria daquelas cujas necessidades especiais ainda se encontram

Sem recursos.

De acordo com o art. 58 cap. V da LDB (1996) a educacdo especial é oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educando com portadores de necessidades

especiais, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

O documento declara que toda pessoa com necessidade especial deve ter acesso a
escola regular e que devem acomoda-los a partir de uma pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer as suas necessidades, e, que as escolas regulares que possuem tal orientacdo
inclusiva deve ter base eficaz para combater atitudes discriminatorias criando comunidade

acolhedora, construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educacéao para todos.
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A Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (2001), a Convengédo da
Guatemala (BRASIL 2001) e a Conferéncia Mundial de Educacdo Mundial de Educacéo
Especial realizada em Salamanca, na Espanha em 1994 juntamente com a Constituicao (2008)
modificaram o principio da Educacdo inclusiva, pois através destes houve e esta havendo uma
grande transformacdo dos sistemas educativos, com o principio de atender todas as pessoas
independentes de suas necessidades especiais e idade.

Em 2003 foram implementadas estratégias para o discernimento das referencias de
educacéo inclusiva no Brasil com o apoio da transformacdo dos sistemas educacionais com

sistemas educacionais inclusivos.
O artigo 24 sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia a educacao afirma:

[...] para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades os estados assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis bem

como o aprendizado ao longo de toda a vida [...] (ONU 2006).

Essa afirmativa leva a construcdo e criagcdo de um novo marco legal, politico e
pedagégico da educacdo inclusiva e impulsiona o0s processos de elaboracdo e
desenvolvimento pedagdgico de forma que venham dar condi¢Ges aos acessos e participacao

de todos os estudantes no ensino regular.

Entretanto, a Constituicdo Federal (1988, art. 208, p.35) da o direito as pessoas com
necessidades especiais de receberem a educacdo preferencialmente na rede regular de ensino,

assim o art. Il diz;

“As pessoas portadoras de necessidade especial merecem conhecimento e como
cidadaos tem o direito de estar inseridas na sociedade o mais plenamente possivel e
também nos aspectos administrativos, ou seja, o ambiente onde elas recebem
educacdo e conhecimento deve ter uma adequacdo do espago escolar, de seus
equipamentos, matérias pedagdgicos e preparacdo por parte dos profissionais da

educacao.
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E o sistema de ensino deveria assegurar a todos 0s educandos com deficiéncia, através
dos curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, professores
que sejam capacitados para o atendimento especializado promovendo a integracdo desses
educandos nas classes comuns para que tenham uma educacédo inclusiva de qualidade, para
serem preparados para a vida; visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade e que
tenham acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais como escolas inclusivas,
classes especiais em escolas regulares, ensino itinerante, salas de recursos, classes

hospitalares, ensino domiciliar e outros.
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2. INCLUSAO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA.

2.1. Relacdo professor-curriculo-inclusdo

Com as grandes mudancas sociais e tecnoldgicas pelas quais passam o mundo atual, ha
a necessidade de repensar o contexto escolar, o processo educativo e a preparacao das futuras
geracOes. Precisa-se rever, repensar e refletir sobre todas os componentes envolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem, inclusive a necessidade de redefinicdo do olhar da

realidade da funcédo do professor quando o assunto é educacao inclusiva.

Portanto, sabe-se que o ambiente escolar trabalha com elementos e grupos
heterogéneos, logo o professor deve planejar de formas diversificada para que consiga atingir
todo o grupo, assim também acontece com a gestdo escolar que influéncia de forma direta na

elaboracéo dos curriculos. Assim, concordando com Sacristan (2007 p.19) que diz:

Se por curriculo entendemos a complexa trama de experiéncias que o aluno obtém,
incluidos os efeitos do curriculo oculto, o plano deve observar ndo apenas a
atividade de ensino dos professores, mas também todas as condi¢des do ambiente de
aprendizagem gragas as quais se produzem esses efeitos.

Diante disso, a educacdo inclusiva vem a cada dia lutando para ser inserida na rede
regular de ensino, e quando se fala em ser inserida ndo quer dizer apenas matricular um aluno
portador de necessidade especial, mas sim de dar suporte aos professores, coordenadores e
diretores para que possam trabalhar suas a¢des pedagdgicas com seguranga. Com o curriculo
0 professor ndo abre mdo de novos espacgos para métodos de ensino e também se interage
melhor com seus colegas de trabalho e dentro da sala de aula o professor se interage melhor

com seu alunado proporcionando maior conhecimento da area estudada.

No século XX os estudos se avangam e Varios autores publicaram estudos falando
sobre a educacdo inclusiva como o alemdo Erickson Homberguer (1902- 1994) que fala sobre

transtorno do funcionamento cerebral. E foi somente neste século que a educacdo especial
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teve evolucdo, mas sendo realizado em base no diagnostico médico. A Educacdo Especial
pode ser considerada em muitos momentos uma modalidade pedagdgica e de assisténcia a
saude. (Moreira 2005).

A educacdo inclusiva tem a fungdo de incluir criancas portadoras de necessidades
especiais em escolas de ensino regular, porém a maioria destas escolas ndo tem suporte, tanto

fisico como pedagdgico, para receber essas criangas portadoras de necessidades especiais.

Um dos pontos positivos referente a Educacédo Inclusiva é que mesmo sendo a minoria
das escolas que possuem certo suporte para receber e ensinar alunos com necessidades
especiais, estas em conjunto com pais, professores e gestores tem envolvimento, interesse e
compromisso com a proposta de inclusdo, sendo assim tem sede por resultados e avancos

imediatos.

Quando se fala em inclusdo fala-se em incluir algo ou alguém que nao esta inserido
totalmente no lugar ou na sociedade, assim é a educacdo inclusiva, quando temos uma crianga
com necessidade especial, como todos sabem estas ainda enfrentam certo preconceito por néo
ser dito normal, pois incluir essas pessoas significa respeito a diferenca e a diversidade. Logo
a insercdo dessas criancas na escola requer atencdo, estudo, reflexdo, comprometimento e

dedicacdo, tanto da instituicdo escolar como também da familia.

Para o professor falar sobre a inclusdo de pessoas com necessidades especiais dentro
da sala de aula, esse assunto tem que vir com naturalidade, pois como foi dito ha preconceito,
logo essa atividade de conscientizacdo poderd ser realizada com familiares de todas as
criangas que estdo inseridas na escola, para que através disso se tenha compreensdo e respeito

as diferencas no ambiente escolar.

No entanto ndo adianta a escola receber esses alunos se ndo tem material adequado e
profissional qualificado para que se tenha uma educacdo de qualidade, entdo cabe a toda
escola trabalhar em funcdo disso, pois € fundamental que se tenha um (a) gestor (a)
compromissado e eficaz para que busque sempre melhorias e recursos durante sua gestéo e
professores responsaveis, motivados, atualizados e pesquisadores para que se tenha um ensino

inclusivo de qualidade e que seja valorizado e reconhecido perante a sociedade.
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2.2. Pesquisa na pratica docente

A pesquisa € muito significativa, pois auxilia o professor a solucionar problemas
enfrentados dentro e fora da escola e a se organizar no ambiente em que se insere, pois auxilia
o0 professor a solucionar problemas enfrentados dentro e fora da escola e a se organizar no
ambiente em gue se insere. Hoje o que precisamos € de professores que pesquisam e que faca
a diferenca na educacdo, pois com a pesquisa o professor ndo encontrara dificuldades em
superar os problemas encontrados no dia-a-dia dentro da sala de aula.

Para Ponte (2004) o profissional ndo estuda qualquer objeto, mas um aspecto da sua
propria pratica profissional. A pesquisa do professor tem como finalidade o conhecimento da
realidade para transforma-la, visando a melhoria de suas praticas pedagdgicas e a de seus

colegas de profisséo.

Com a pesquisa o professor tem como um dos métodos para minimizar as dificuldades
enfrentadas no cotidiano dentro da sala de aula e assim pode-se também ajudar os seus
colegas de profissdo que enfrentam as mesmas problematicas. Com tudo isso o professor se
torna reflexivo, pois reflete a sua pratica no cotidiano que o leva a pesquisar para aprimorar a

sua propria docéncia. Concordando assim, com Freire que diz:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me educo (Freire, 1996, p. 29).

O professor deve ser sempre um investigador, pois quem investiga quer aprender algo
novo, sendo assim é necessario que o docente esteja sempre atualizado e sempre pesquisando
para que ele possa trabalhar com seus alunos cada dia com mais eficiéncia e seguranga. A
principal funcdo deste professor €& responder seus proprios questionamentos e suas
inquietacbes vivenciadas no cotidiano escolar, ou seja, aprender a cada dia novas
metodologias e estratégias de ensino para melhor trabalhar sua disciplina e motivar seus

alunos. Um educador ndo se pode acomodar e se conformar com a zona de conforto que
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algumas vezes se encontra, deve ir a busca de novos conhecimentos, deve ser ativo e

reflexivo.

O professor deve conhecer bem o seu alunado juntamente com suas heterogeneidades
culturais, sociais, familiares, dentre outras, e assim conhecendo suas dificuldades e as suas
habilidades, com isso leva o aluno a ser o seu companheiro de trabalho e deixa de ser um
objeto. Logo quando um professor possui em sua sala um aluno especial deve com todo
afinco pesquisar, estudar e tentar entender o problema deste aluno para entdo juntamente com
o professor auxiliar (apoio) buscarem metodologias diferenciadas para atrair atengdo deste

aluno, motiva-lo e assim ensina-lo de forma significativa.

Na escola a educacdo que é oferecida é educar pelo conhecimento e estabelecer
valores morais e visar a igualdade entre todos, pois hoje 0 que a maioria dos professores
ensinam aos alunos é somente um repasse de copia e obtencdo de notas, decorar e fazer do
aluno um objeto qualquer pois considera que o aluno é um objeto receptor, a aula decorada e
copiada ndo vai trazer nada de novo para o aluno dito normal e nem para o aluno com
deficiéncia, pois a cada dia essa aula vai se tornando ainda mais mecanica, cansativa e pouco

atraente.

A pesquisa e a educagdo caminham juntas, pois ambas tem um trajeto coincidente,
pois € contra a ignorancia, a copia, condicdo de objeto, manipulacdo e valoriza 0 processo
reconstrutivo, a unido da teoria e pratica. Assim, concordando com Demo (2011, p. 12) que
ressalta que “Hoje, professor ¢ mero instrutor e acha que a sua habilidade ¢ apenas a de
repassar conhecimento e procedimentos mantendo em si e no aluno o fosso medieval do

alinhamento impositivo”.

Ha varios professores que pelo simples fato de ter uma formacéo acreditam que néo
precisam se qualificar pensando que qualquer pessoa possa dar aula, pois é somente ter
dominio do conteudo, impor respeito e que advirta o individuo quando preciso. Ser um
professor vai, além disso, se o professor for inovador vai trazer consigo algo sempre novo
para repassar a seus alunos, pois o professor pesquisador consagra O questionamento

reconstrutivo com qualidade formal e politica como traco distintivo da pesquisa.

27



A pesquisa precisa ser internalizada como atitude cotidiana, néo
apenas como atividade especial, de gente especial, para momentos e
salarios especiais. Ao contrario representa, sobretudo a maneira
consciente e contributiva de andar na vida, todo dia, toda hora. Por
outra, a pesquisa ndo é qualquer coisa, papo furado, conversa solta,
atividade largada. Seu distintivo mais préprio é o questionamento
reconstrutivo. (Demo 2011. p. 12)

O questionamento ¢ a formacdo do sujeito competente, pois no questionamento ha
varias descobertas, a capacidade de mudar habitos e seu jeito de agir construindo uma nova
autonomia historica e solidaria, mas para isso tudo acontecer ndo pode ser uma mera
reproducdo, cOpia ou uma imitacdo, pois todo professor deve e pode ser reconstrutor da

competéncia do conhecimento inovador.

O professor deve se preocupar profundamente em participar da vida do aluno a partir
do momento em que ele comeca a pesquisa, que € a partir dai que o aluno comeca a ser seu
parceiro de trabalho, mas para tudo acontecer na escola tera que ter um ambiente favoravel,
contudo s6 assim conseguiremos alunos com uma interacdo envolvente, comunicacdo facil e

uma motivacdo maior para que ele seja frequente.

2.3.0 papel do professor de Matematica frente a educagéo inclusiva

O docente ndo deve passar ao aluno uma imagem autoritaria, no qual ele manda e o
aluno obedece, demonstrando assim uma superioridade excessiva, mais sim mostrar que o
professor esta ali para orienta-lo. Assim, para Freire (1996, p.92): A autoridade docente
mandonista, rigida, ndo conta com nenhuma criatividade do educando. N&o faz parte de sua

forma de ser, esperar, sequer, que o educando revele o gosto de aventurar-se.

Isso mostra que a educagdo ndo é instruir, treinar e domesticar, mas é, sobretudo
formar a autonomia critica e criativa do sujeito histérico competente, a qual tem o papel de
proporcionar um conhecimento real e significativo, portanto o aluno ndo é um objeto de
ensino e sim sujeito do processo, parceiro de trabalho. O professor deve trabalhar com
seus alunos o equilibrio entre o trabalho coletivo e trabalho individual, pois assim ele sabera

separar suas dificuldades pessoais das coisas vividas em seu mundo social.
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O que realmente justifica a pesquisa é que o professor passara a ser gerenciador, o
facilitador no processo de aprendizagem e interagir naturalmente com seu aluno. Ninguém
podera ser um bom professor sem dedicacdo, preocupacdo com o proéximo, sem amor nem
sentido amplo. (D’ Ambrosio 2007. p. 84)

Para ser um bom professor € preciso que ele seja carinhoso, tenha uma maneira habil
de agir a fim de se atingir um objetivo e que tenha bastantes conhecimentos, pois € algo que o
professor passa 0 seu aluno sem que ninguém possa tomar dele depois.

Atribuir o fator preponderante de que a Unica responsabilidade é do professor é o
mesmo que incumbir neste profissional a total responsabilidade da relagéo docente e aluno,
sendo que o principal responsavel pelas falhas educacionais € o sistema educacional oferecido
pelos governantes. Seria um desafio a vencer para poder chegar a respostas que tanto 0s
profissionais procuram, ou seja, ensinar de modo atraente do que lhe foi ensinado, porém sob

orientagéo de projetos, para que dessa maneira ele possa ensinar seu alunado.

Pois, hoje é um desafio muito grande ser um professor de matemaética, pois 0s
governantes ndo estdo dando suporte para que o professor planeje uma aula diferenciada para
chamar a atencdo do seu aluno ou em qualquer area, pois o sistema educacional ndo avalia o
fato que se predispde de uma grande realidade existentes, no qual nos mostra que a incluséo
se tornou realidade nos Gltimos dez anos nas escolas e os professores recebem esses alunos
sem preparo algum e hoje ainda a professores que recebem mais de um aluno com deficiéncia
e que com isso se sentem sozinhos e sem amparo para a formacdo de executar um bom
trabalho.

H& muitos profissionais atuantes em areas que néo é a de sua formacao, pois a maioria
se mostra incapaz de vencer tal desafio no qual ndo ha suporte e nem amparo de seus
governantes, se tornando entdo vitima das mazelas do sistema. Sendo assim ensinar se tornou
um desafio, porém aquele que ensina com dignidade, preparo e um planejamento eficaz e
flexivel sdo poucos, mas sera de fato os que chegardo ao final do caminho com o ego aliviado

e assim, dever cumprido.

O professor primeiramente deve planejar sua aula, no qual nada mais é que decidir o
que vai fazer e ser passado para os alunos, mas, fundamentada em conhecimentos, pois o
planejamento é fundamental para se construir e ter uma excelente metodologia, € 0 que

determina seus objetivos além de ser um ato de profissionalismo se preocupar se 0 seu aluno
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vai interagir ou ndo na aula, pois o aluno com deficiéncia ndo tem a mesma facilidade de

assimilar o conteudo como uma pessoa dita normal.

Volta — se a destacar pesquisa do professor juntamente com a reflexdo de sua prética
deve ser algo incessante buscando sempre por novas informacGes e que no qual ajuda o
profissional a atuar criativamente tendo objetivos reais no seu planejamento ajudando-o a

desenvolver melhor o seu trabalho.

O docente de matematica deve ser inovador, criativo, inquieto e planejador das suas
praticas na sala de aula, ou seja, aquele profissional que sabe o que quer alcancar em sua
realizacdo pessoal, no seu ambiente de trabalho e na sua comunidade e claro, ndo tendo medo

de errar e de elaborar varias novas estratégias para ultrapassar os obstaculos.

O professor tem que planejar, pois € uma ferramenta que possibilita perceber a
realidade, avaliar os caminhos, construir um referencial futuro, estruturando o tramite
adequado e reavaliar todo o processo e deve ser feito de forma flexivel e fundamentada em
conhecimentos, estimativas e finalidades, pois o ato de planejar ele representa seriedade e
profissionalismo. O planejamento é um ato de programar com antecedéncia as atividades que
serdo avaliadas em sala de aula. Assim concordando com Schmid (2008, p. 90) o professor
deve: Ser inovador, inquieto, criativo, planejador de suas praticas na sala de aula; alguém que
sabe aonde, quando e como chegar a sua realizagdo pessoal, no seu ambiente de trabalho e na

sua comunidade.

O professor ndo pode ter medo de errar, mas deve ser imbuido de uma visao de futuro,
trabalhando sempre com a equipe da escola, um planejamento que permite ter uma realizagéo
plausivel, acreditando em suas ideias ousadas. O docente ndo deve desistir facilmente quando
encontra um obstaculo pela frente e sim trazer novidades para a sala de aula para chamar a

atencdo do seu alunado.

Schmid (2008) aponta algumas contribui¢cbes ao trabalho do professor referente ao

ensino inclusivo, ressaltando as seguintes ferramentas:

1. Estabelecer metas e fazer planos de agdo para alcanga-las em conjuntos com a
equipe gestora da escola;
2. Buscar continuamente informacdes relevantes;

3. Ter iniciativa e visdo de futuro em relacdo as acdes educacionais;
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Ser criativo no trabalho docente;
Trabalhar em equipe;

Desenvolver sua inteligéncia emocional;

A A

Desenvolver a inteligéncia emocional dos alunos.

O professor deve se controlar emocionalmente, pois a inteligéncia emocional esta
relacionada a habilidades tais como: motivacao a si mesmo e persistir mediante frustracdes,
pois 0 caminho da educacdo é algo que sempre traz novidades no campo educacional.
Mantoan (2003, p. 29) diz: A educacdo escolar esta passando por uma reinterpretacéo, a qual
passa necessariamente pelo trabalho coletivo de reflexdo das condi¢Oes oferecidas e

oportunizadas a pessoa com deficiéncia para a sua inclusdo social.

O que com isso deve ser levado em conta que os discentes estdo juntos em um mesmo
ambiente escolar e a proposta de ensino seja igualitdrio para todos os alunos
independentemente de sua condicdo fisica e intelectual. Para Montoan (2003) se deve
possibilitar a educacdo escolar uma nova estrutura social, didatica e pedagdgica para a
inclusdo das pessoas com deficiéncias o que isso nada mais é do que dar continuidade a vida

em um campo social independente do tipo de deficiéncia.

O aluno portador de necessidade especial sendo matriculado em uma escola de ensino
regular mesmo assim ndo tem a certeza de estar incluido nesse ambiente, pois a escola na

maioria das vezes ndo esta adaptada para receber esse aluno.

Segundo Aradjo (2012, p. 30):

Quando houver respeito as suas especificidades e politicas publicas eficientes e
quando os educadores em suas praxis educativas, priorizarem as necessidades dos
incluidos e ainda quando houver a compreensdo de que S30 pessoas capazes €
aprendentes.

Quando isso tudo acontecer com certeza teremos uma educacdo inclusiva com mais
qualidades com prioridades e com mais recursos. Quando 0s nossos governantes realmente

ver 0 que nossos alunos com necessidades especiais necessitam dentro da sala de aula e fora
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dela poderemos ter a certeza que teremos uma educagéo inclusdo com qualidade. Contudo os
professores devem estar atentos a qualidade de interagcbes sociais na relagdo ensino-
aprendizagem que o aluno deve ter dentro da escola, segundo Glat apud Fogli (2011), séo
poucos os estudos no Brasil sobre estratégias usados pelos professores de ensino regular com

este alunado.
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3. 0 GEOPLANO COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE GEOMETRIA
PLANA PARA A INCLUSAO

3.1 Material concreto

Diante a grande dificuldade enfrentada pelos professores em ensinar matematica e
despertar interesse em seus alunos, surge a necessidade de se repensar a pratica pedagdgica e
inovar os métodos de ensino. Sendo assim o material concreto a cada dia que se passa vem
sendo mais usado dentro da sala de aula, proporcionando uma melhor compreenséo do aluno
na disciplina, motivando-o e tornando também a aula mais atrativa e ludica, porém ainda a
maioria dos professores planejam suas aulas somente com base no quadro negro e giz
acreditando que os alunos irdo compreender o conteldo somente com essas demonstragdes.

Porém ha outros profissionais que insistem nesta pratica educacional por acreditarem
gue essas estratégias irdo resolver todos os problemas de aprendizagem da matematica, porém
muitas vezes 0s mesmos nao chegam a serem claros sobre as opiniGes que se tém, e por qual
razdo ou motivo os materiais podem ser utilizados, ou em quais momentos devem ser
explorados, ou simplesmente por acreditarem que seu uso trard resultados satisfatorios.

Pois 0 uso do material concreto segundo Lockemann (2010) esse processo parte do
processo educacional, parte das necessidades e interesse dos alunos, os professores observam
cada aluno descobrem quais sdo suas necessidades e adaptam suas aulas a partir de suas

constatacoes.

Chiesa, apud Carraher (1988 p. 05) com base em suas pesquisas, afirmam que:

“Nao precisamos de objetos na sala de aula, mas de objetivos na sala de aula, mas de
situacdes em que a resolucdo de um problema implique a utilizacdo dos principios
I6gico-matematicos a serem ensinados. Isto porque o material apesar de ser formado
por objetivos pode ser considerado como um conjunto de objetos ‘abstratos’ porque
esses objetos existem apenas na escola, para a finalidade de ensino, e ndo tem
qualquer conexao com o mundo da crianga.”
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Ou seja, 0 material ndo precisa ser necessariamente manipuldvel, mas sim que aluno
aprenda a utilizar o material aplicando o conteido a sua realidade, mas para isso precisa ter
objetivos bem tracados e um bom plano para que o material ndo se torne abstrato. Pestalozzi
(1746-1827) fala que a educacdo é destacada quando comeca pela percepcdo de objetos
concretos, com a realizacdo de experimentos e manipulagfes. Mantessori apud Chiesa (2012
p.05) acreditava que o aprendizado dependeria de agOes concretas, de manipulacéo de objetos
da associagao de conceitos abstratos e de experiéncia sensorial concreta ele ressalta: “Nada
deve ser dado a criangca no campo da matematica sem primeiro apresentar-se a ela uma
situacdo concreta que a leve a agir a pensar, a experimentar, a descobrir, e dai a mergulhar na

abstragao”.

Schliemann (1992, p. 101) afirmam que n&o é o uso especifico do material concreto,
mas sim o significado da situagéo, as a¢Oes da crianca e de sua reflexdao sobre essas a¢Ges que

sdo importantes na construcdo do conhecimento logico-matematico.

Nenhum material pode ser aplicado por si s6, o professor deve ter uma metodologia e
aplica-la de forma consciente e bem planejada, pois o0 uso do material por si s6 ndo garante o
aprendizado, pois é de suma importancia criar situacdes que faca o aluno a desenvolver acbes
mentais e fisicas e que facilitem a sua compreensdo na resolucdo de problemas e na sua

construcdo formal fazendo-o desenvolver seu pensamento logico-matematico.

Locke em 1680 dizia da necessidade da experiéncia sensivel para alcancar o
conhecimento e Lorenzato (2012, p.3) apud Pestallozi, por volta de 1800, também

reconhecem que o ensino deveria comegar pelo concreto.

Ap0s isso podemos ressaltar o proverbio Chinés “Se ougo, esquego; se vejo, lembro;
se faco, compreendo”. Ou seja, ouvir ndo € o suficiente para que o aluno aprenda e para que
tenha uma compreensdo e uma aprendizagem significativa maior. E interessante e importante
gue o aluno possa visualizar manejar e principalmente construir, pois com isso ele podera ter

excelentes qualidades do aprender, tanto em formatos, &ngulos e nogdes de espacos.

H& varios materiais didaticos que podem ser usados, porém alguns ndo possibilitam
modificagdes em suas formas que € o caso dos solidos geométricos construidos em madeira

ou cartolinas e outros ja permitem modificagdes como o abaco, Geoplano entre outros.
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A utilizacdo do material didatico intimamente estd relacionada com o processo de
ensino que possui uma caracteristica paradoxal, por exemplo, uma pessoa que nunca teve
contato ou nunca viu um espelho, telefone, bicicleta ou escada rolante e muito dificil para
essas pessoas caracterizar esses objetos sem ter visto ou ate mesmo sem ter tido contato,
porém para essas pessoas que ja tiveram contatos com esses objetos de alguma forma, quando
escutam o nome do objeto flui em suas mentes a ideia correspondente do objeto. Assim
também € a matematica, principalmente quando se aborda geometria, quando em sala de aula
este comeca a entender que ao seu redor existem cubos, paralelepipedos, circulos e

circunferéncias.

O abstrato segundo Kopnen (1978) apud Lorenzato (2012 p. 22) € o isolamento de
alguma propriedade sensorialmente acessivel do objeto. Concordando assim com Rego apud
Daude (2013 p. 73) que falam que: O material concreto tem fundamental importancia, pois a
partir de sua utilizacdo os alunos ampliam sua concepcdo sobre 0 que é como &, e para que

aprender matematica, vencendo 0s mitos e preconceitos.

Vasconsellos (1996) e Lorenzato (2009) enfatizam o uso de material didatico
manipulaveis em sala de aula, valorizando o seu papel também na aquisicdo e construcao de
conceitos matematicos. Porém, podemos dizer que o que acontece ainda na realidade, é que o
ensino da matematica dentro da sala de aula deixa muitas lacunas levando apenas a ter aulas
objetivas, onde muitas vezes faz com que o alunado ndo tenha interesse nas aulas de
matematica. Concordando assim com a fala de Lorenzato (2012 p. 40) que diz: As novas
demandas sociais educativas apontam a necessidade de um ensino voltado para a promocao
do desenvolvimento da autonomia intelectual, criatividade de acdo, reflexdo e critica pelo

aluno.

Entretanto, Bezerra (2012, p. 42) destaca as principais fun¢des do material didatico no

ensino da matematica:

i) auxiliar o professor a tornar o ensino da matematica mais atraente e acessivel;
i) acabar com o medo da matematica que , criado por alguns professores e
alimentado pelos pais e pelos que ndo gostam de matematica, esta aumentando cada

vez mais a dificuldade do ensino dessa matéria e
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iii)  interessar maior numero de alunos no estudo dessa ciéncia.

Cada aluno tem uma forma de assimilar o conteddo, pois cada um tem um modo de
pensar e agir. A aprendizagem pela compreensdo € um processo pessoal e Unico que acontece
no interior de cada individuo. Lorenzato (2012 p. 42 e 43) O material concreto tem uma
importancia fundamental no ensino aprendizagem, pois a partir de sua utilizagéo adequada os
alunos assimilaram com mais facilidade sua concepcéo de como € e de como vencer 0s pontos

negativos de se aprender matematica.

Porém as atividades realizadas pelo material concreto estdo voltadas para o
desenvolvimento de conhecimento matematico e a formacéo geral do aluno Lorenzato (2012,
p. 43) diz:

i) ampliar sua linguagem e promover a comunicar de ideias matematicas;

i) adquirir estratégias de resolucao de problemas e de planejamento de acoes;
iii)  desenvolver sua capacidade de fazer estimativas e calculos mentais;

iv)  iniciar-se nos métodos de investigacao cientifica e na notagdo matematica;

V) estimular sua concentragdo, perseveranga, raciocinio e criatividade;

vi)  promover a troca de ideias por meio de atividade em grupo;

vii)  estimular sua compreensdo de regras, sua percepcdo espacial, discriminacéo

visual e a formag&o de conceitos.

3.2 Geoplano

O geoplano ¢ um material criado pelo matematico inglés Calleb Gattegno do Institute
of Education London University em (1961) é utilizado como recurso didatico destinado a
construcdo de conceitos da geometria plana. O seu uso tem como objetivo identificar e
reproduzir figuras geométricas, diferenciacdo de unidades de medidas, semelhancas,

congruéncias entre outros.
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Machado (1993 p. 02) diz: o aparecimento dos nimeros figurados esta registrado na
historia da matemaética e € atribuido o feito a conhecida Escola Pitagorica, cujo conceito teve
muita influencia até o século XVII. A associacdo entre a geometria e a aritmética nesses
nameros € intrigante; mostra um numero de pontos distribuidos segundo uma configuracao
geométrica. Os Pitagoricos representavam cada unidade por um ponto e com 0S pontos
formavam figuras que representavam numeros. De forma semelhante & apresentagcdo do

Geoplano.

Figura 1.

Tabuleiro em madeira geoplano.

O geoplano é um modelo matematico que se constitui em um suporte concreto para a
representacdo mental, trazendo para o concreto as ideias abstratas além de ser um recurso

didatico e manipulativo.

Machado (1993, p.01) diz: Geoplano: € um recurso didatico-pedagdgico dinamico e
manipulativo (construir, movimentar e desfazer). Contribui para explorar problemas
geomeétricos e algébricos, possibilitando a afericdo de conjecturas e podendo-se registrar o
trabalho em papel ou reproduzi-lo em papel quadriculado. Além disto, o geoplano facilita o
desenvolvimento das habilidades de exploragdo espacial, comparagéo, relacdo, discriminacéo,
sequencia, envolvendo conceitos de fragdes e suas operacOes, simetria, reflexdo, rotacdo e
translacéo, perimetro, area. O geoplano é um meio, uma ajuda didatica, que oferece um apoio
a representacdo mental e uma etapa para 0 caminho da abstracdo, proporcionando uma

experiéncia geométrica e algébrica aos estudantes.
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H& varios modelos de geoplano sendo usado por elésticos de cabelo ou de amarrar

dinheiro de preferencia coloridos.

e Geoplano quadrado
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e Geoplano trelissado

e Geoplano oval
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De acordo com as figuras obtidas chamavam-lhes nimeros triangulares, numeros
quadrados, nimeros pentagonais, etc.

Ha varios contetdos que podem ser trabalhos com esses modelos de geoplano como:

Proporcionalidade, perimetro, teorema de Pitagoras, analise combinatéria e Poligonos.
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4. APLICACAO DA PROPOSTA DE ENSINO ATRAVES DO GEOPLANO

4.1 Metodologia

O presente trabalho trata-se de uma abordagem qualitativa, ou como alguns autores
preferem naturalistica, pois a pesquisa qualitativa tem como fonte de dados o ambiente natural
e 0 pesquisador com seu principal instrumento. Segundo Lucke e André a pesquisa qualitativa
supde o0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada, via de regras através de trabalho intensivo de campo. Pois, nessa pesquisa
sdo estudados os problemas no ambiente em que ocorrem naturalmente, sem qualquer

manipulacdo intencional do pesquisador.

Segundo Ludcke e André (1986, p.13).

A pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtengdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva das participantes.

Tendo como técnica a pesquisa-acdo, pois a mesma é transformadora, gerando
mudancas no ambiente escolar, para se ter um resultado excelente de uma pequena agdo é
preciso que se tenha um confronto entre os dados, as evidéncias, as informacgdes coletas na
pesquisa acdo e o conhecimento tedrico a respeito dele, mas para ter fundamento precisa

também ter conhecimento do problema.

A pesquisa a¢do € uma unido entre a teoria e a pratica, pois a maioria das vezes 0s
professores pesquisam sobre as dificuldades de seus alunos e ndo tentam mudar a sua
realidade dentro da sala de aula, devido a isso a pesquisa acdo vem para superar essa lacuna
entre a teoria e pratica e para ajudar os professores na solucéo de seus problemas em sala de
aula. Esse tipo de pesquisa pode trazer 6timos resultados no contexto ensino- aprendizagem e
tornar-se um processo de aprendizagem ndo s6 para alunos portadores de necessidades, mas
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para todos 0s outros, pois € a separacao entre o0 sujeito e 0 objeto de pesquisa que deve ser
superada, mas para a pesquisa ter validade e preciso que tenha fundamento na utilizagdo de
dados fornecida para os alunos, para que 0s materiais utilizados seja a prova de que a pesquisa
teve grande éxito e o pesquisador nada mais é do que um praticante social que intervém em
uma situacdo como fim de verificar se esse novo método foi eficaz ou ndo. Um trabalho em
que se utiliza a pesquisa — a¢do possibilita ao agente mediador do processo de aprendizagem
fazer uma reflexao de sua acdo em sala de aula e assim planejar estratégias e métodos, ou para
prosseguir com sua pratica ou para modifica-la, visando sempre um aprendizado significativo.

Elliott (1998 p. 141) ressalta muito bem ao dizer que:

Através de reflexdo em agdo os problemas sdo construidos e estabelecidos a partir de
fendmenos encontrados em sala de aula. E um processo que une e integra
“sabedoria, conhecimento implicito, planos, técnicas, ideais e justificacdo, todos
radicados na experiéncia”.

Segundo Ludcke e André (1986 p. 12): O interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema é verificar como ele se manifesta nas atividades nos procedimentos e

nas interagcoes cotidianas.

No ensino, essa pesquisa ela tem a finalidade de ter resultados imediatos e o objeto sdo
as situacOes vividas pelo professor na sala de aula, porém € inaceitavel que um aluno portador
de necessidade especial permaneca em uma sala de aula de ensino regular com alunos ditos
normais participando das mesmas atividades destes, sem nenhum professor de apoio para
orientd-lo nas atividades, logo os primeiros passos para se resolver este tipo de situacdo
problema deve partir do professor, da familia do aluno e principalmente da parte gestora da

escola.

Ao refletir sobre a importancia de se pesquisar, Fiorentini e Lorenzato (2009 p.59)
afirma que: “Pesquisa € uma atividade humana, honesta, cujo propdsito é descobrir respostas
para as indagagdes ou questdes significativas que sdo propostas”. Com isso pode-se dizer que

a pesquisa pode ser um dos caminhos a se tomar em busca das solu¢des dos nossos problemas
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enfrentados diariamente na sala de aula e a pesquisa acdo é avaliativa, isto é, introduzir na

pratica as mudancas ocorridas no processo de intervencao.
Engel (2000, p. 06) ressalta algumas situacdes problematicas em sala de aula como:

e Falta de interesse ou motivacao dos alunos;

e Desempenho médio insuficiente por parte dos alunos;
e Passividade dos discentes em sala de aula;

e Alto grau de absenteismo;

e Numero demasiadamente elevado de alunos por sala de aula.

Através da pratica na sala de aula que o professor vai conhecendo as dificuldades de
seus alunos e que para essas dificuldades ou problemas sejam sanadas é preciso que o

professor ndo fique sé na teoria, mas também que pratique tudo que se aprendeu pesquisando.

Elliot apud Geraldi (1998 p. 164) fala sobre algumas caracteristicas marcantes sobre a

pesquisa a¢ao que consiste em:

e Aclarar e diagnosticar uma situacdo pratica ou um problema pratico que se quer
melhorar ou resolver;

e Formular estratégias de acéo;

e Desenvolver essas estratégias de acao;

e Ampliar a compreensdo da nova situacdo (situacao resultante);

e Proceder aos mesmos passos para a nova situacao pratica.

Esses sdo pontos para que o trabalho realizado pelos professores seja feito de forma
coletiva e ndo individual. A forma coletiva deve ocorrer com essas caracteristicas ao trabalhar
com professores. E atraves dessas caracteristicas que os professores devem diagnosticar as
situacOes pratica vivenciada na sala de aula para melhorar ou resolver determinado problema

e com isso formular estratégias que resolvam essas agoes.

Elliott apud Geraldi (1998 p. 163) enfatiza que é evidente que o objetivo da pesquisa-
acdo ndo é simplesmente resolver um problema pratico da melhor forma, mas pelo
delineamento do problema, pretende compreender e melhorar a atividade educativa. Portanto,

a pesquisa acao se preocupa com toda a mudanga ocorrida na vida escolar do aluno, pois ela
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se concebe de modo amplo e flexivel e vale ressaltar que esse tipo de pesquisa esta assumindo
um grande papel por superar dois bindmios: teoria — préatica e educador — investigador.

Elliot apud Geraldi (1998 p. 164) ressalta algumas caracteristicas mais relevantes da

pesquisa-acdo que podem ser descritas como:

e Ser uma estratégia associadas a formacao das pessoas envolvidas nelas;

e Centrar-se sobre atuacdo histdricas e situacdes sociais que sdo percebidas pelos
professores como problemaéticas e passiveis de mudancas;

e Compreender o que estd ocorrendo a partir da perspectiva dos implicados no processo
professores, alunos, pais, dire¢ao;

e Reelaborar discursivamente as contingéncias da situacdo e estabelecer as inter-

relagOes entre as mesmas.

Porém, as mudancas feitas pela pesquisa — acdo nao deve ser controlada, pois o
objetivo principal € melhorar a préatica educativa, no que implica que o principal a se destacar
€ que a pesquisa — acdo ndo seja uma forma de controlar a aprendizagem do aluno para obter

respostas concretas.

4.2 Aplicacao

O meu trabalho foi aplicado em um colégio da rede estadual de ensino fundamental e
médio para alunos portadores de necessidades especiais, em um pequeno grupo composto por
quatros alunos com deficiéncia mental leve, deficiéncia intelectual e hiperatividade sendo

todos alunos do 6° ano.

O trabalho proposto teve como objetivo melhorar o ensino de geometria com a
utilizacdo de materiais concretos para alunos com necessidades especiais, pois a geometria é
um contetdo matematico geralmente temido pelos alunos e que gera muitas dificuldades em
relagdo a identificacdo das figuras. Com isso utilizei um recurso que auxilia o trabalho do
professor referente a Geometria, 0 geoplano que é um material concreto manipulavel no qual

é possivel desenvolver as atividades com figuras e formas geométricas planas, suas
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caracteristicas e propriedades ( vértice, aresta, lados) ampliacdo e reducdo de figuras, simetria,

célculos de érea e de perimetro.
- Dados da escola.

O nome da unidade onde o trabalho foi aplicado é Colégio Estadual José Silva
Oliveira como ja foi tido e um colégio da rede estadual para alunos da rede de ensino

fundamental e médio situado na cidade de Goianira-Goias.
- Atividades desenvolvidas

Utilizamos o geoplano como recurso didatico como o objetivo de desenvolver a
percepcao individual de formas geomeétricas planas, comparar, ampliar e reduzir formas e
figuras, fazer uso de nomenclaturas adequadas as formas, trabalhar com arestas (lados) e

veértices e usar régua para desenhar.

O material utilizado foi o geoplano, elasticos, régua e materiais para registro escrito.
Para que os alunos tivessem conhecimento e que pudessem reproduzir, mostramos

visualmente uma forma de como construir uma figura.

No primeiro momento abordamos o contetido de geometria plana, expliquei o que era
0 geoplano e o que seria trabalhado, em seguida ja& com uma figura montada questionei 0s
nomes das figuras, quantos lados ela tem e quantos pregos ela esta tocando. Depois de
construir varias figuras auxiliando-os no geoplano e pedi para que desenhassem figuras em

um papel quadriculado com semelhanga do que fizeram no geoplano.
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FIGURA 1:
Alunos do Colégio Estadual José Silva Oliveira.

Fonte: Mdnica Aparecida de Oliveira Lopes, 2013.

FIGURA 1.2:
Aluna do Colégio Estadual José Silva Oliveira.

Fonte: Mdnica Aparecida de Oliveira Lopes, 2013.
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FIGURA 1.3:
Alunos do Colégio Estadual José Silva Oliveira.

Fonte: MOnica Aparecida de Oliveira Lopes, 2013.

FIGURA 1.4:
Alunos do Colégio Estadual José Silva Oliveira.

Fonte: MOnica Aparecida de Oliveira Lopes, 2013.
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Os resultados obtidos foram satisfatorios os alunos se sobressairam de uma forma
muito plausivel, com a aplicacdo do material concreto: o geoplano, os alunos reagiram
positivamente, eles puderam sanar suas duvidas em relacao a identificacao e propriedades das
figuras e para calcular a area e o perimetro expliquei para eles as formulas de cada figura
geométrica e como calcular o perimetro utilizando exemplos que vivenciamos no dia a dia,
eles gostaram de ter um novo contato e um novo aprendizado com a matematica utilizando o
geoplano, pois o objetivo era trazer o abstrato para o concreto e fazer com que os alunos se
interessassem mais em aprender geometria de uma forma diferente do que se ensina no dia a
dia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O mundo atual exige a formacdo de individuos criticos, criativos, habeis em tomar
decisbes e com a capacidade de encarar 0 erro como um caminho para novas descobertas, que
sejam autoconfiantes, que tenham um raciocinio l6gico agucado e que resolvam com
agilidade diferentes tipos de situacdes problemas. E com o objetivo de suprir tais exigéncias, a
escola deve se preocupar em aprimorar 0 conhecimento e as metodologias de ensino de modo
a formar individuos capazes de responder as exigéncias desse novo tempo. Mas 0 que se
percebe é que a maioria dos professores estdo presos ao método tradicional de ensino, em

especial no ensino da Matematica.

Portanto, a Geometria se faz presente na sala de aula de forma um pouco vaga, talvez
por falta de interesse do proprio professor ou pela escola ndo possuir materiais necessarios
para que se desenvolva esse conteudo de forma concreta possibilitando ao aluno a
visualizagdo, construgdo e aprendizado com maior facilidade e fazendo com que os alunos,
principalmente os que sdo portadores de alguma deficiéncia, se interessem mais por esse
conteddo. O trabalho da Geometria com Materiais concretos contribui e favorece a
criatividade dos alunos e faz com que os mesmos desenvolva um aprendizado significativo.
Utilizando materiais concretos na sala de aula o aluno se interage melhor com a sala e
influenciando no desenvolvimento sensério, motor e cognitivo, levando a um aprendizado que
em muitos casos ocorre de forma inconsciente.

Muitos professores enfrentam dificuldades e obstaculos, frente as novas metodologias.
Por isso este trabalho enfatiza como o professor deve se comportar frente as inovagdes do
ensino e como fazer da Matemaética, em especial a geometria, uma disciplina agradavel e
atrativa, despertando nos alunos o gosto e o interesse pela disciplina.

Importante ressaltar que ao se trabalhar com o ludico, neste caso o material concreto, é
essencial que o professor tenha um planejamento prévio, trace bem seus objetivos e que
conhegam quais as dificuldades de seus alunos, e quando a aula comecar a ficar cansativa, 0
aluno nédo perca o interesse de assistir a mesma. Trabalhar com o material concreto com
alunos de necessidades especiais faz que eles ndo se sintam cansados e despertam nestes mais
interesse pela compreensao do conteudo, no qual o professor fica sendo o responsavel pelo

sucesso da aula. A atividade ladica por meio dos materiais concretos pode contribuir para o
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sucesso do processo ensino e de aprendizagem, pois desenvolve a imaginacéo, seu raciocinio
e constroem seu conhecimento de forma descontraida.

Ao trabalhar com o material concreto, o Geoplano percebi que as principais
dificuldades dos alunos com necessidades especiais sdo de visualizar e identificar qual figura
esta sendo construida e como calcular a rea da figura. O material é um instrumento para
auxiliar o professor em suas aulas e nas atividades propostas pelos proprios livros didaticos.
Ao trabalhar com essas criancas percebemos que suas dificuldades ndo séo dificeis de serem

sanadas, pois o material concreto chama a atencéo deles por ser algo novo a se aprender.

Ao aplicar o geoplano com alunos da educacdo inclusiva, ficou claro o quanto o
material concreto pode despertar a atencdo, a concentracao e interacdo social entre os alunos e
professores. E indiscutivel a motivagio que o lddico transmite ao ensino da matematica, logo

o resultado foi satisfatorio.

Em suma, acredita-se ser possivel ensinar brincando, divertindo, sentido prazer e
principalmente construindo conhecimento, razéo pela qual este trabalho pretende mostrar a
contribuicdo do material concreto, geoplano, no processo de ensino e aprendizagem em

matematica para alunos portadores de deficiéncias.
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