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RESUMO

A proposta tematica presente, Escola do Campo - um reforco de socializacéo, objetiva tratar
dos antecedentes historicos, da formagdo e do desenvolvimento da Educagdo do Campo como
modelo de educacdo para esta area da sociedade surgida recentemente das acbes do
movimento social do campo. Busca explicitar as diversas caracteristicas e especificidades da
Educacdo do Campo e discute a implementacdo desta politica encampada pelo MEC como
forma de superar o atraso do campo em relagdo a educacdo urbana. A anélise é referenciada
no estudo bibliografico da producdo tedrica do movimento Por uma Educacdo do Campo,
bem como por documentos produzidos pelo MEC. Como exemplificacdo deste novo modelo
de educacdo, analisa um dos programas oriundos da luta da Educacdo do Campo: o
PRONERA. Programa que busca representar as aspiragdes de todos 0s grupos que participam
da organizacdo, gestdo e construcdo deste paradigma, bem como, efetivar um programa de

educacdo junto a assentados, acampados e trabalhadores rurais.

Palavras- Chave: Paradigma. Educacdo do Campo. PRONERA.



ABSTRACT

The theme this proposal, the Field School - a reinforcement of socialization, aims to treat the
historical background, training and development of the Rural Education as a model of
education for this area of society that emerged recently from the actions of the social
movement field. Seeks to explain the different specificities of Rural Education and discusses
the implementation of this policy championed by the MEC as a way to bridge the gap from
the field in relation to urban education. The analysis is referenced in bibliographical study of
the theoretical production of motion by a Rural Education, as well as documents produced by
the MEC. As an example of this new model of education, examines one of the programs from
the struggle of the Rural Education: The PRONERA. Program that seeks to represent the
aspirations of all groups involved in the organization, management and construction of this
paradigm, as well as an effective education program with the settlers, squatters and rural

workers.

Keywords: Paradigm. Rural Education. PRONERA.
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INTRODUCAO

Existem, dentro da educacdo, inUmeros paradigmas que atuam como uma barreira
aos ideais contemporaneos. Superar esses preconceitos € a nossa tarefa de pedagogos. A
educacdo tratada como ideias pré-concebidas perde a eficiéncia e a autenticidade, ao passo
que promove 0 desdnimo e o obscurantismo. Devemos nos posicionar contra esse
determinismo que, muitas vezes, impede a realizacdo de projetos modernos e cerceiam a
liberdade. A escola tem um papel importante neste processo, independente de estar situada no
espaco urbano ou rural. Neste sentido, € que a discussdo e a préatica, oriundas de uma
educacdo do campo, podem muito contribuir para a mudanca social e uma intervencdo mais
humana, responsavel e solidaria na natureza, nas suas mais diversas expressoes.

A educacdo do campo surge como uma producdo de movimentos sociais,
organiza¢Ges ndo governamentais (ONGS), instituicbes publicas e religiosas, dentre varios
outros. Ela surgiu das lutas e reivindicacbes de assentados, acampados, camponeses e
trabalhadores rurais por uma escola efetivamente voltada para as necessidades do povo do
campo.

Com os movimentos sociais do campo, foi-se percebendo que a rede educacional
rural, além de ndo atender ao direito de educacdo basica, também ndo garantia fatores como:
permanéncia, qualidade de ensino, formacao de professores, dentre outros.

A reflexdo sobre essa modalidade de educacdo demonstra que, durante muito
tempo, os (as) trabalhadores (as) do campo ficaram a margem da escola ou, quando muito,
tinham acesso a uma escola precéria. Assim, a educacdo do campo surge para quebrar esse
paradigma de educacao rural presente na histéria brasileira.

Podemos, entdo, afirmar que a educacdo do campo se distingue por trés principios

fundamentais que nortearam a formacéo deste novo modelo de educacdo:

a. O protagonismo dos sujeitos coletivos € a base da educacdo do campo,
pois € atraves dos movimentos e das lutas coletivas que se avalia 0 que estd
sendo feito e 0 que ainda se ha de fazer.

b. A luta pela educacéo de qualidade ndo deve buscar apenas a formacao
de pessoas, mas também a efetivacdo do protagonismo dos sujeitos, tendo

como referéncia as lutas do campo.
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C. O compromisso com a construgdo de uma vida sustentavel nos remete
a um modelo de sociedade mais humano e solidario. (Andrade e Di Pierro,
2004a).

A educacdo do campo vem se seguindo como principio, conceito, método, pratica,
politica publica, luta pela educagdo em seus diferentes niveis, etapas e modalidades. Nessa
perspectiva, a educacdo do campo nasce da luta pela terra, por uma sociedade mais justa, em
termos econémicos, politicos, sociais e ambientais. Assim, ela se estrutura comprometida com
uma producdo de vida sustentavel pela posse e uso da terra.

A partir do tema central — Escola do Campo: um refor¢co de socializacdo —
organizamos o presente trabalho em trés capitulos que buscam mostrar a educacdo do campo
como uma construcao historica de lutas e praticas do povo do campo.

O primeiro capitulo trata da educacdo brasileira em seus niveis, modalidades e
funcdo, pois a educacgdo é um direito de todos, independentemente do lugar onde vivem ou da
forma que trabalham. Também retrata a construgdo do novo paradigma da educagdo do
campo, pensada em toda sua complexidade e construida pelos movimentos sociais, em
contraposi¢do a antiga concepcdo de educacao rural.

O segundo capitulo analisa as dificuldades que o povo do campo enfrenta para
conseguir uma educacdo de qualidade, também vem nos mostrar o que esta sendo feito para
reverter esse quadro e as mudancas que ja ocorreram. Para tal, nos é apresentada uma breve
discussdo da importancia da educacdo no/do campo; em seguida, a necessidade de
implementacdo de politicas publicas e projetos educativos proprios para 0 povo que Vvive
no/do campo. E, finalmente, alguns aspectos da politica educacional do campo, gestada pelo
MEC, para atender ao movimento do campo.

O terceiro capitulo ira apresentar um dos programas mais importantes da luta da
educacdo do campo: 0 PRONERA. Mostra seu surgimento, acdes e conquistas alcancadas
para a melhoria da educagdo do campo, as parcerias e as dificuldades enfrentadas. O
diferencial do PRONERA é que esse programa, assumido pelo governo federal, foi
construido, em grande medida, pelos movimentos sociais, juntamente com todos 0s

assentados, acampados e trabalhadores rurais.
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Capitulo 1

Educacéo e Educacdo do Campo

O presente capitulo trata da educacdo brasileira em seus niveis, modalidades e
funcdes, pois a educacdo é um direito de todos, independentemente do lugar onde vivem ou
da forma que trabalham. Em seguida, ira retratar a educacdo do campo, na qual devemos
pensar 0 campo em toda sua complexidade. E, finalmente, aborda as propostas educacionais
do movimento do campo que acabaram se tornando em propostas do Ministério de Educacgéo
(MEC).

1.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e a

Educacéao do Campo

Os seres humanos ndo nascem prontos e acabados, seu desenvolvimento decorre
em toda uma vida de relagdes sociais, ou seja, a educacdo estd presente a todo 0 momento,
seja dentro ou fora da escola. O espaco escolar se torna um chdo de aprendizagem para o

exercicio da cidadania. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional:

Art. 1. A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).

A educacdo escolar conta com um grande nimero de leis na oferta de uma
educacao para todos. Conforme a LDBEN n° 9394/96, no seu titulo V, a educacéo brasileira é
formada em dois niveis: educacdo basica e educacao superior, com as seguintes modalidades:
educacdo especial, formacdo de professores na modalidade normal, educacdo escolar
indigena, educacéo de jovens e adultos e educacdo técnica profissional.

Na LDBEN n° 9394/96, a educacdo bésica se organiza nas seguintes etapas:

Educacdo Infantil- ofertada em creches as criancas até 03 anos e pré-escolas
- criangas de 04 a 06 anos - responsabilidade prioritaria do municipio.
(art.29) Ensino Fundamental - a partir dos 07 anos e facultativamente aos 06
anos. Duragdo minima de 08 anos. Obrigatorio e gratuito na escola publica.
Divide-se em: séries iniciais - 1° a 4% séries finais - 5% a 82 série. (art.32)
Ensino Médio - etapa final da educacdo basica com duracdo minima de trés
anos. Prioridade esfera estadual 1° a 3° ano (art.35) (BRASIL, 1996).
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A educacdo do campo € uma educacao diferenciada, mas percorre todas as etapas
do ensino que estdo colocadas na LDB. A educacéo técnica profissional podera ser feita junto
com o0 ensino médio ou apos sua conclusdo. A escola ndo se limita apenas a transmissdao do
conhecimento, ela tem a func¢do de introduzir nos alunos os significados da cultura e da
ciéncia, tornando-os capazes de analisar e criticar as informac6es recebidas pela sociedade e
pelas midias e, finalmente, produzir novos conhecimentos a partir do patriménio cultural ja
existente (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004 e SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2000).

Com a democratizacdo do Brasil, a educagdo tem que ser oferecida com
qualidade, sendo escola um espaco privilegiado de formacéo, conhecimento, cultura, valores,
identidades, para jovens, adultos e adolescentes, abrindo horizontes desde o chdo em que
pisam ao que ha de mais avancado no mundo.

Desde a década de 1980, percebemos uma marcante presenca do povo do campo
na politica e na cultura do pais em busca de igualdade, respeito e direito a uma educacdo do
campo, especialmente pela presenca de um forte movimento social, do qual o Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST) é o melhor exemplo.

Estes movimentos sociais foram protagonistas de uma grande luta pela conquista
da terra, como também de uma organizacdo da educacdo do campo, com materiais tedricos e
de vérias conferéncias que deram voz e vez aos trabalhadores do campo na sua luta por uma
efetiva educacdo de qualidade (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004). Através da
trajetoria da educacdo do campo, percebemos que o silenciamento e 0 esquecimento nao tém
sentido e que devemos entender melhor os diferentes grupos que formam o povo do campo. A
educacdo do campo destaca o que mais tem sido negado a sua populacdo, que é o direito a
educacdo e, por outro lado, revela muito claramente a organiza¢do do povo do campo para
obter suas conquistas.

Existem diferencas entre educacdo do campo e educagdo urbana, mas o que nédo
pode haver sdo as desigualdades, pois 0 povo do campo deve frequentar escolas com
professores e materiais pedagdgicos apropriados a sua realidade. Segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no seu art. 28:

Na oferta de educacéo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacGes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I-contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

I11- adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

A educacdo é um direito de todos, independentemente de onde vivem ou
trabalham, e deve ser promovida de forma a incentivar e colaborar no desenvolvimento da
pessoa para 0 exercicio da cidadania e na sua qualificacdo para o trabalho. A educacéo para o
povo do campo deve ser oferecida de forma a atender a sua realidade e necessidades,

promovendo sempre um ensino de qualidade.

1.2 Educacéo do Campo

Também mantendo o mesmo sentido da discuss@o anterior, o Dicionario Houaiss
(2001) define a educacdo como aplicacdo dos métodos proprios para assegurar a formacéo e o
desenvolvimento fisico, intelectual e moral do ser humano. E um conjunto de aprendizados
que as pessoas fazem entre si, em um determinado tempo e lugar. O campo, segundo 0 mesmo
dicionario, € uma regido além dos limites das cidades, na qual se praticam atividades agricolas
e pecuarias ou utilizadas para recreio e férias. Essas ideias de campo, segundo o dicionario,
estdo diferenciadas do que se vé como campo. Pois ndo se separa 0 campo da atividade
produtiva do campo onde acontece o lazer, pois “se a educagéo é a aplicacdo de métodos para
assegurar a formacéo integral de um ser humano, é preciso pensar como se educam 0s seres
humanos do campo, que sdo bastante diferentes entre si”. (LIMA; SANTOS; ALDRIGHI,
2006, p. 27).

A educacdo do campo é um novo conceito a respeito da educacdo que a populacao
campesina quer e esta lutando para ter. Esse novo conceito nasceu por meio dos movimentos
e organizagdes do campo, das lutas de quem ja esta cansado e ndo conformado como as coisas
estdo. Ao conquistarem a terra e se organizarem em associacdes, sindicatos, vida politica
perceberam que todos tém direitos e que € preciso lutar por eles.

A educacgédo do campo, conforme afirmam LIMA; SANTOS; ALDRIGHI (2006,

p. 28), apresenta duas lutas que seréo extremamente necessarias:

(1) pela efetivagdo do direito e pela ampliacdo do acesso & educacéo e a
escolarizacdo no campo e
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(2) pela construcdo de uma escola que esteja no campo, mas que também
seja do campo: uma escola ligada a historia, a cultura e as causas sociais e
humanas dos que vivem no campo.

Nestas duas ideias estdo expostos dois pilares fundamentais para se pensar e
elaborar uma educagdo do campo, fundamentais para todo movimento envolvido nesta
proposta. Primeiramente, a visdo de que esta educagdo deve ser efetivada com todos os
recursos necessarios para sua realizacdo e melhoria. Em segundo lugar, a educacdo do campo
deve ser pensada pelos trabalhadores do campo e para os trabalhadores do campo, em suas
diversas atividades e modalidades: “pensar uma educacéo do campo significa pensar o campo
em toda sua complexidade” (MOLINA; JESUS, 2004, p.10), isto a partir das lutas e das
experiéncias vivenciadas pelos movimentos sociais.

A educacdo do campo surgiu em forma de mobilizacdo para que ndo
desaparecessem suas escolas, territorios e, principalmente, para que ndo desaparecesse sua
identidade construida em torno da afirmacdo de uma identidade que preserve os valores
daqueles que habitam e vivem no campo, e ndo com o0s parametros da vida urbana,
considerados por determinadas visdes como superior, numa longa tradicdo na historia
brasileira (DIAS DA SILVA, 2004).

Nesta linha, o povo do campo acaba sendo alvo de chacotas, tratados como
inferiores. Seu ensino é tido como atrasado e, assim, obriga os pais a transferir seus filhos
para as escolas da cidade. Mas o que se deve perceber é que essa proposta de transferir os
alunos do campo para a cidade pode agravar ainda mais a educagio dos mesmos. E necessaria
uma politica pablica de educacdo do campo para transformar a ideia de que o campo é s
producdo agricola, quando, na verdade, ele é também um territério de vida, um espaco de
construcdo de vida (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 61).

Esta visdo e situacdo comecaram a mudar a partir dos movimentos sociais do
campo e do questionamento do conceito de educacdo rural que, até a década de 1970, servia

para moldar toda a educagéo:

Historicamente, o conceito educagdo rural esteve associado a uma educacao
precéria, atrasada, com pouca qualidade e poucos recursos, parte intrinseca
daquele paradigma do rural tradicional descrito anteriormente. Tinha como
pano de fundo um espaco rural visto como inferior arcaico. Os timidos
programas que ocorreram no Brasil para a educacdo rural foram pensados e
elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagdo, mas prontos para eles. A
educacdo rural, em suas correntes mais conservadoras, tem uma Visdo
exterior que ignora a propria realidade que se propde trabalhar (...). A
educacdo rural projeta um territorio alienado porque prop8e para 0S grupos
sociais que vivem do trabalho da terra, um modelo de desenvolvimento que



17

0s expropria. A origem da educacdo rural estd na base do pensamento
latifundista empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a
terra e as pessoas que nela vivem. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 61-
62).

Os movimentos sociais comecaram a se organizar para reivindicar, ndo uma
educacdo rural, mas uma educagdo do campo que atendesse aos interesses da populacdo do
campo e assim comecgaram seu processo de organizacao de lutas pela terra e pela educacéo.

Uns dos instrumentos utilizados para esse fim foi a realizacdo de diversas
conferéncias nacionais que discutissem e afirmassem esta nova visdo de uma educacdo do
campo criada pelos povos do campo, tendo como centro 0 campo como espaco de vida e de
resisténcia e de respeito a diversidade, e ndo como um simples espaco de producdo
(FERNANDES; MOLINA, 2004).

A 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo foi realizada
em 1998, Luziania (Goias), e dela participaram o0 MST (Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra), a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), a UnB (Universidade de
Brasilia), a UNESCO (Organizacdo das Na¢oes Unidas para a Educacéo) e o UNICEF (Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia), dentre outras entidades. Segundo os objetivos da
Conferéncia, o povo do campo tem direito a uma educacdo de qualidade pensada e realizada
pelos préprios membros do campo. Assim, certifica-se que a educacdo para a populagédo do
campo, com certeza, ndo é a simples transposicéo da educacao urbana para 0 campo.

E necessario que haja uma politica especifica para tratar essas varias questdes do
campo, bem como uma educacdo que atenda as necessidades dos sujeitos do campo. Nessa |
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Béasica do Campo, foram tratados, também, o
dificil acesso e a baixa qualidade de ensino que é proposto a populacdo. Para que haja uma
boa educacdo no campo, é necessario se preocupar com a formagdo humana de toda essa
gente e, especialmente, para 0s jovens que quiserem permanecer no campo, para que tenham
boas condi¢des de trabalho e vida digna.

Em agosto de 2004, aconteceu a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo do
Campo, ja com uma nova denominacao tirada dos debates realizados no Seminario Nacional
de 2002, realizado em Brasilia, que alterou a denominagdo Por Uma Educagdo do Campo,
procurando afirmar a necessidade de uma educacdo na escola formal com qualidade, com
acesso ao conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade, bem como,
reafirmar o direito do povo do campo a uma escola publica do campo, que compreenda desde

a educacdo infantil até a universidade. Neste momento, também ocorre a ampliacdo do
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movimento com a participagdo de movimentos indigenas, quilombolas, pastoral da terra e
secretarias municipais e estaduais do pais, todos na luta pela universalizagdo do ensino em
nosso pais. (CALDART, 2004, p. 13-14).

Dai por diante, cada vez mais vai se afirmando a educagcdo do campo como uma
nova forma de ver a questdo da educacdo ligada ao campo. N&o é apenas uma mudanca de
denominacdo, pois esta vai indicar um novo paradigma, um novo modelo. Ela aponta, ndo
apenas uma educacdo realizada no campo, como também outras transformacGes como a
questdo do sujeito, o que significa ndo apenas transportar a educacdo urbana para a area rural.
A educacéo deve partir do trabalhador e de suas necessidades.

O campo da educacdo no campo é analisado a partir do conceito de
territério, aqui definido como o espaco politico por exceléncia, campo de
acdo e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais (...) uma
construcdo tedrica que se consolida na comunidade cientifica, é incorporada
por diferentes instituicbes e se transforma em um projeto de
desenvolvimento territorial. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 53-54).

As transformac6es que acontecem na teoria e na realidade sdo importantes para
perceber que o conhecimento é um processo de infinitas modificagdes. Trata-se de um novo
paradigma que faz a ligacdo entre teoria e realidade e sdo através de teses cientificas e dos
movimentos sociais que surgem 0S programas e sistemas para a execucdo de politicas
publicas, de projetos de desenvolvimento. Os conhecimentos adquiridos por uma visdo de
mundo é que fazem com que acgdes necessarias sejam tomadas para transformacdo da
realidade.

De acordo com a acepgdo kuhniana®, “na tentativa de interpreta¢io de uma mesma
realidade podem surgir diferentes paradigmas” (FERNANDES e MOLINA, 2004, p. 56). Em

resumo, os paradigmas sdo as questdes tedricas e politicas que contribuem na transformacéo

! “Thomas Samuel Kuhn definiu o conceito de paradigma como as realizagbes cientificas universalmente
reconhecidas e que fornecem problemas e solucdes para as questdes da comunidade cientifica. Essas realizagdes
sdo processos de construgdo do conhecimento que elaboram teorias, sofrem rupturas e supera¢des por meio do
que Kuhn chamou de revolugdes cientificas.

O surgimento e o fim de paradigmas sdo resultados de transformagdes que ocorrem nas realidades e nas teorias,
compreendendo o conhecimento como um processo infinito (A estrutura das revolugdes cientificas. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1994). Esta acepcdo de paradigma empregado por Kuhn nos ajuda a compreender a espacialidade
das teorias e suas dimens@es politicas (...). A construcdo de paradigmas s6 é possivel, de acordo com a acepgao
kuhniana, quando a comunidade cientifica adquiriu as primeiras respostas para as questdes colocadas na
interpretacdo da realidade em formagdo. Estas questdes também séo colocadas pelas instituicGes na procura da
compreensdo da realidade. Como a ciéncia é politica - e esta tem como sentido a liberdade - na tentativa de
interpretacdo de uma mesma realidade podem surgir diferentes paradigmas”. (FERNANDES; MOLINA, 2004,
P.55)



19

da realidade na medida em que contribuem para produgdo de novos conhecimentos que
ajudam também na formacao de novas realidades.

Desta forma, podemos considerar a educacdo do campo como um paradigma
oposto ao paradigma rural tradicional, até entdo dominante na discussao sobre educa¢do como
antes ja haviamos adiantado. Este Gltimo modelo tem como preocupacdo bésica somente o
rendimento econdmico e ndo se preocupa com 0 campo como um territorio de vida e também
gerador de diferentes pensamentos, para que 0 povo pense que exista apenas uma unica saida
para viver nessa realidade que o paradigma tradicional estabelece. Esses sentimentos levam o
povo do campo a pensar que para desenvolver sua producdo sdo necessarios equipamentos
tecnoldgicos, os mesmos utilizados por grandes inddstrias e que ndo ha outra forma de
desenvolvimento. Esse é o interesse da agroindustria ou capitalismo rural. Como 0s pequenos
proprietéarios rurais ndo tém condi¢fes para adquirir esses equipamentos, acabam arrendando
suas terras e mao-de-obra. E, quando os empresarios ndo sentem mais necessidade de usar a
terra, retiram suas maquinas e instrumentos, nao se preocupam em pagar os direitos e 0 preco
realmente justo pelo arrendamento, deixando o solo esgotado e 0 povo mais pobre financeira e
emocionalmente, provocando nos camponeses e trabalhadores rurais uma vontade de ndo
mais viver no campo. (FERNANDES; MOLINA, 2004).

No campo é forte a relacdo com a familia, desde 0 modo de vida até as relacGes
produtivas e, desta forma, sdo necessarios projetos politicos e econdmicos que viabilizem essa
proximidade. A educagdo se faz necessaria diante dessa mudanca, pois “(...) produzir seu
espaco significa construir o seu proprio pensamento”. (FERNANDES; MOLINA, 2004,
p.61). Assim, s6 é possivel cumprir estes objetivos se a educacgdo for profundamente ligada as
questdes e discussdes do campo.

Pode contribuir muito, nesta diregdo, desmanchar a imagem muito presente que
hierarquiza a relagdo entre campo e cidade, bem como “sobre a visdo tradicional do jeca tatu,
do campo como o lugar do atraso” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 68). A funcdo da
educacdo escolar, nesse caso, é fortalecer a identidade e autonomia das populagdes do campo
e conduzir o povo do Brasil a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas, necessariamente,
complementaridades: cidade ndo vive sem campo e campo néo vive sem cidade.

A educacdo do campo, portanto, é profundamente dependente e ligada naqueles
que vivem e trabalham no campo, especialmente naqueles que vivem da agricultura
camponesa. E a educacao, assim, deve contemplar as familias que trabalham e vivem da terra.
“O campo ndo ¢ somente o territério do negdcio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da
produgdo para a vida”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 84). E neste espago que surge e se
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desenvolve um novo conceito: educacdo do campo que pode e ja vem contribuindo muito
para uma reflexdo tanto politica como pedagdgica da educacdo dos trabalhadores e

trabalhadoras do campo. Especialmente por que:

Estes movimentos estdo apontando que, se se pretende assumir politicamente
sua educacdo, o melhor caminho sera entender o que suas formas de seres
humanos estdo sendo remexidas nos alicerces mais profundos: sua relacdo
com a terra, suas formas de producédo e de vida, suas condi¢bes de convivio e
sociabilidade. A formacdo do ser humano, sua socializa¢do e producéo do
conhecimento e dos valores sdo inseparaveis das formas de produzir suas
existéncias. Exatamente ao sentirem-se ameacados nessas bases de sua
producdo humana os leva a reagir e a defendé-las. Nesse processo se apegam
a seus valores, sua cultura, seus saberes e sua terra. Repdem o direito a
educacdo na defesa de seu direito a ser e reproduzir suas existéncias. O
campo estd preparado para novas politicas publicas de educagdo. Estas s6
terdo sentido se enraizadas nessa dindmica humana, cultural vivenciada no
campo. Se a expansdo do agronegoécio ndo serd demasiado exigente com a
presenga do publico, nem com a estruturagdo de um sistema de educagéo,
nem sequer de qualificagdo dos trabalhadores, a expanséo da consciéncia do
direito a terra, & vida, a cultura e a identidade esta se revelando exigente com
a presenca do publico e com a estruturacéo de estratégias e politicas pablicas
capazes de responder a essa dindmica humana. (ARROYO, 2004, p. 58).

Desta forma, vamos prosseguir nossa discussdo buscando entender melhor a
proposicdo deste novo modelo de educacdo do campo, nascido dos movimentos sociais e sua

efetivacdo pelo governo federal.
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Capitulo 11

Propostas Para Uma Educacédo do Campo

Este capitulo objetiva analisar as dificuldades que o povo do campo enfrenta para
conseguir uma educacdo de qualidade, bem como nos mostrar o que estd sendo feito para
reverter esse quadro e as mudancas que ja ocorreram. Para tal, ele esta estruturado da seguinte
forma: inicialmente é apresentada uma breve discussdo da importancia da educacdo do
campo, em seguida, a necessidade de implementacdo de politicas publicas e projetos
educativos préprios para o povo que vive no/do campo e, finalmente, algumas palavras sdo
ditas sobre as organizacdes e programas que foram precursores na elaboragédo de referenciais

da educacéo.

2.1 A Educacéo no Campo e a Educacéo do Campo

O povo do campo, no Brasil, quase sempre esteve no esquecimento, tendo assim
os seus direitos negados, o que torna urgente ouvir e entender as necessidades existentes neste
meio. Nesse silenciamento estd um dos direitos mais esquecido: o direito a educacao.

Na realidade, o povo do campo tem sofrido um tratamento desigual e
discriminatorio por parte das politicas publicas e de pessoas da cidade. Percebe-se que as
escolas da cidade sdo bem conceituadas, ja a do campo € vista como residuo da educacéo,
como se 0 povo do campo n&do necessitasse de uma boa educacao ja que vive na “roga”, COMo
mostramos anteriormente.

E urgente a implementacdo de uma escola no campo que atenda as necessidades
dos diferentes grupos que vivem no campo, para que tenham uma vida mais digna, sem
exclusdo, sem perder identidade e que entendam seus valores e a cultura ali existentes. E
importante compreender que cidade e campo se complementam, ndo havendo necessidade

dessa desigualdade. Neste sentido,

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacdo, de conhecimento e
cultura, valores e identidades das criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Né&o para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o campo,
ou desde o chdo em que pisam. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004,
p.14).
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O problema esta relacionado a qualidade da educagdo, aos desafios, & historia,
enfim, quando a educacdo do campo se refere a qualidade da educacdo, ndo significa somente

escolas no campo, mas sim, escola do campo, como bem assinala Caldart (2004 p. 25-26):

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade do
movimento Por Uma Educacdo do Campo ¢ a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo e a uma educacao
gue seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: 0 povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais.

A expressdo no campo diz respeito a oferecer escola no local em que moram e do
campo significa uma escola voltada para a realidade do campo, uma escola a partir da cultura
do campo, preocupada com a identidade dos trabalhadores do campo. Uma proposta de escola
urbana para atender a esta populacdo € um problema sério. Entretanto, muitas vezes,
preferem-se levar as criancas do campo para a cidade, com viagens demoradas, arriscadas, s6
para diminuir custos com a educac&o, ao invés de construir escolas rurais, inseridas na cultura
local. Por tudo isto se faz necessarias escolas que atendam a populacdo do campo e que
tenham uma educacao de qualidade voltada para a realidade do campo.

O povo do campo precisa de incentivo e respeito. E indispensavel reconhecer que
eles ndo so fazem parte do desenvolvimento, como sdo absolutamente imprescindiveis para o
desenvolvimento sustentavel e para uma vida com qualidade. A escola do campo é um projeto
em desenvolvimento continuo que ira atender as necessidades do povo do campo em toda sua
extensdo: da pré-escola até a universidade, com préaticas pedagdgicas proprias e com

professores qualificados.

[...] Uma construcdo pedagdgica onde os educadores tenham o tempo e as
condicBes necesséarias para se construirem educadores com identidade
camponesa, ou seja, viver 0 que vive 0 povo do campo, sentir o que 0 povo
sente, conviver com o0 povo do campo e suas coisas. E transforma estas
vivéncias em parte do processo pedagogico, articulando com a ciéncia, a
historia, a literatura, a matematica, a arte, a geografia... (LIMA; SANTOS;
ALDRIGHI, 20086, p. 33, grifo do autor)

E preciso entender que o povo do campo pde alimento ndo apenas na sua propria
mesa, mas de toda uma nacdo e, mesmo assim, ndo cultivam o desprezo para com 0S
residentes na cidade. Entdo, os habitantes da cidade devem também respeitar a cultura do

campo. Portanto, todos tém o direito a ter uma Gtima educacdo em todos 0s niveis de
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escolaridade, sendo injustificavel oferecer ao campo apenas uma “meia” educagdo,
descontextualizada de sua realidade.

Na avaliacdo dos autores (LIMA; SANTOS; ALDRIGHI, 2006), a realidade das
escolas do campo ainda padecem de muitos problemas, tais como: auséncia de bibliotecas, de
energia elétrica e computadores. As vezes, sO tém o quadro e as mesas s&0 as que sobraram da
cidade. Uma situacdo muito distante de uma escola mais digna, com materiais e estruturas
boas onde o educando possa ter o prazer de ir e estudar, enfim de uma educacao de qualidade

e igual para todos. Como esclarece a LDBEN n° 9.394/96:

Art.5°- O acesso ao ensino publico fundamental € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, associacdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério
Publico acionar o Poder Publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996)

Quando cada pessoa nasce, ela ja nasce com o direito a educacdo, pois ja €
considerado um cidaddo. Mas mesmo assim deve, na pratica, lutar para garantir seus direitos.
Apesar de as leis existentes para 0 campo, ainda persiste baixos niveis de escolaridade, com
elevados indices do que é denominado como analfabetismo funcional. A educacdo do campo
vem conquistando seu espaco por meio de programas e deve ter clareza de que a luta tem que
acontecer no campo das politicas publicas, para que haja a universalizacdo da educacgdo para
todos, o que é um direito universal.

O agravante nesta discussdo da educacdo do campo, segundo Caldart (2004a), é
que na histdria do Brasil, quase todo projeto pedagdgico era feito para o0 meio rural e ndo para
0s sujeitos do campo, os reais e efetivos interessados nesta questdo. O movimento por uma
educacdo do campo almeja que o povo do campo participe diretamente de todas as decisdes
gue serdo tomadas e que ndo se sintam mais como os excluidos, mas sim como sujeitos
capazes de transformar o nosso pais, enquanto cidaddos do mundo.

Este movimento: Por Uma Educacdo do Campo, como temos demonstrado até o
momento, que tem sua origem nos movimentos sociais do campo, em especial no Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), nasce da insatisfacdo com as condi¢bes de vida
desumanas, as injusticas, a desigualdade e a educacdo de baixa qualidade. Exige

transformacdes nesta realidade o mais rapido possivel.

Os sujeitos da Educacdo do campo sdo aquelas pessoas que sentem na
prépria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam
com ela. S8o os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam
para continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada
vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria;
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sujeitos da luta por melhores condigdes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade prdpria desta heranga;
sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de
tantas outras resisténcias culturais, politicas pedagdgicas... (CALDART,
2004a, p. 29).

Diante de todos os obstaculos, os sujeitos do campo ficam ali, sentindo, na prépria
pele, as dificuldades. N&o concordam e lutam para que sua cultura e identidade prépria néo
sejam descaracterizadas e que seus direitos sejam reconhecidos. A luta por uma educacdo
anda junto com as lutas pela mudanca das condi¢des sociais de vida no campo, pois ndo ha
como educar, verdadeiramente, sem modificar as atuais condigOes de existéncia.

Conforme Caldart (2004a), o conceito de educagdo do campo nasceu pelas
préticas desenvolvidas no campo ou pelos sujeitos do campo. N&o se reconhece mais 0 campo
como um lugar que somente produz alimentos, pois ele também produz pedagogia. Foi pela
pressdo dos movimentos sociais do campo que foi se constituindo esta nova politica
educacional publica para a educacdo do campo.

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004), entende-se por politicas publicas os
conjuntos de acOes resultantes do processo de institucionalizacdo de demandas coletivas
constituido pela interacdo estado/sociedade. Um dos problemas do campo é a falta de politicas
publicas que garantam o desenvolvimento de forma adequada para esse meio, tanto para
acabar com a discriminagdo, como para melhorar a identidade e garantir um atendimento de

qualidade aos que vivem no campo.

A importéncia da aprovacdo das diretrizes operacionais para as escolas do

campo, com o0 objetivo de adequar os direitos conquistados na éarea

educacional a essa realidade, representa o resgate de um direito negado, o0

acesso a um bem real, social e simbolicamente importante, para participagdo

em atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais. (SILVA, 2002, p.07)

Nesta direcdo, as conferéncias realizadas nestes ultimos anos pelas diversas

entidades populares foram de suma importancia para tornar realidade uma politica
educacional voltada para as reais necessidades do campo. Um aspecto importante a ressaltar €

a participacdo decisiva da populagdo do campo na elaboracéo destas politicas.

2.2 Politicas Educacionais Para o Campo

Segundo dados do censo (IBGE, 2011), em 2010, apenas 15,65% da populacédo
(29.852.986 pessoas) viviam em situagdo rural, contra 84,35% em situagdo urbana
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(160.879.708 pessoas). Em 2000, 81,25% da populagdo brasileira (137.953.959 pessoas)
viviam em situacao urbana e 18,75% (31.845.211 pessoas) em situacdo rural. Podemos entdo
verificar uma leve queda da populacédo rural que contrasta com seu protagonismo nas lutas
sociais.

Do ponto de vista sociocultural, o acesso & educacdo da populacdo residente da
zona rural € grande indicador da desigualdade social entre as zonas rural e urbana. A taxa de
analfabetismo é considerada mais elevada na zona rural que na zona urbana, trazendo grandes
prejuizos a populacdo rural. O que deixa evidente a necessidade de acBes que reflitam na
efetivacdo de politicas publicas educacionais para a diminuicdo dessas desigualdades e
melhorem a qualidade ensino vivenciada pelo povo do campo. As condigdes fisicas e a
infraestrutura apresentada pelas escolas rurais sdo bem distintas das escolas urbanas. Os
recursos disponiveis as escolas rurais ainda continuam bastante precéarios, como atesta a

propria avaliacdo do MEC:

Esse panorama condicionou a evolugéo da educacdo escolar brasileira e nos
deixou como heranga um quadro de precariedade no funcionamento da
escola do campo: em relacdo aos elementos humanos disponiveis para o
trabalho pedagdgico, a infraestrutura e os espacos fisicos inadequados, as
escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condigdes de trabalho,
salarios defasados, auséncia de uma formacéo inicial e continuada adequada
ao exercicio docente no campo e uma organizacdo curricular
descontextualizada da vida dos povos do campo (...). Embora os problemas
da educacdo ndo estejam localizados apenas no meio rural, no campo a
situacdo é mais grave, pois, aléem de ndo considerar a realidade
socioambiental onde a escola esté inserida, esta foi tratada sistematicamente,
pelo poder puablico, com politicas compensatérias, programas e projetos
emergenciais e, muitas vezes, ratificou o discurso da cidadania e, portanto,
de uma vida digna reduzida aos limites geogréaficos e culturais da cidade,
negando o campo como espaco de vida e de constituicdo de sujeitos
cidaddos. (RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 07).

Este mesmo relato das precariedades da educacdo no campo pode ser encontrado
em outros textos mais recentes do MEC, em que a mesma situacao, apesar de alguns avancos,
pode ser constatada. As escolas rurais ndo possuem, em sua realidade, equipamentos como
biblioteca, laboratdrio e quadras de esporte. E a falta desses equipamentos acarreta um ensino
cada vez mais baixo em qualidade. As escolas rurais necessitam de equipamentos que
auxiliem num ensino mais produtivo e transformador. Outro fator que contribui para o baixo
ensino nas escolas rurais € a falta de professores capacitados para atender as necessidades do
povo do campo. Além de passar por dificuldades para ter acesso as escolas rurais, 0S

professores ainda enfrentam salarios inferiores, sobrecarga de trabalhos e a falta de ajuda de
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custo para acesso a zona rural. As dificuldades enfrentadas pela populagdo rural, em muito
maior escala, implicam o desenvolvimento de um ensino de qualidade inferior ao que é
oferecida a populacdo residente na zona urbana, nas palavras dos autores do livro editado pelo
MEC:

Os dados oficiais disponibilizados pelas instituicbes federais de pesquisa —
IBGE, INEP e IPEA, entre outras — demonstram uma diferenca acentuada
entre os indicadores educacionais relativos as populacdes que vivem no
campo e as que vivem nas cidades, com clara desvantagem para as
primeiras. Isto indica que, no decorrer da historia, as politicas publicas para
essas populagbes ndo foram suficientes para garantir uma equidade
educacional entre campo e cidade. (HENRIQUES; MARANGON;
DELAMORA; CHAMUSCA, 2007, p. 09).

Na linha destas consideracGes é que existe também a recomendacdo da realizacao
de politicas que valorizem os profissionais da educacdo do campo. E ainda devem ser
destacadas acgdes efetivas que foquem na formacdo profissional adequada e continuada,
considerando melhores salérios que estimulem a permanéncia de profissionais qualificados
nas salas de aula da zona rural. Essa qualidade de ensino ndo ocorrerd apenas com a
ampliacdo do nimero de escolas, mas sim com as transformacdes das condicdes pedagdgicas
e da infraestrutura. Seria um equivoco trazer para o campo o modelo das escolas da cidade. E
necessario garantir um trabalho pedagdgico, formacéo de professores e organizacao curricular
que seja do campo, para 0 campo e no campo. Assim, as acdes e mobilizacdes desenvolvidas
pelo MEC precisam apresentar qualidade e efetividade para uma educacdo que viabilize a
permanéncia do povo do campo no seu local de origem. Sem essas bases solidas, a educacéo
do campo continuara precdria e sujeita a extingdo. (HENRIQUES; MARANGON;
DELAMORA; CHAMUSCA, 2007).

Essa politica publica estd em construcdo para gerar qualidade social, politica e
pedag6gica e, para isso, o MEC conta com parcerias para continuar avancando na
implementacdo dessas melhorias a populacdo rural, que pode ser observada na aproximacao
dos movimentos sociais do campo com o governo federal, nos ultimos oito anos.
(HENRIQUES; MARANGON; DELAMORA; CHAMUSCA, 2007).

Uma visdo diagnostica e de formulagdes de politicas, muito parecida com a do
MEC, se encontra nos movimentos sociais que deram origem as conferéncias nacionais Por
Uma Educacéo Bésica do Campo, promovidas pelo MST e por diversas entidades, iniciadas
em 1998, e que fundaram um novo paradigma a educacdo do campo para pensar esta

realidade. Esta visdo deixa bem claro que o campo existe e que h& necessidade de politicas
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publicas e projeto educativo proprio para o povo que vive no campo. Apoés essa conferéncia
percebeu-se a importancia de continuar e disseminar este movimento em todos os recantos do
Brasil.

Segundo Molina, Arroyo e Caldart (2004), quem trabalha Por Uma Educacéo do
campo tem dois grandes objetivos: mobilizar o povo que vive no campo para a realizacdo de
novas conquistas, entre elas a escolarizacdo em todos os niveis; e a partir das praticas ja
existentes projetarem novas ac¢Oes educativas que ajudem na formacao dos sujeitos do campo.

No ano de 2002, o centro do trabalho em prol da educagdo do campo foi o de
compreender que a educacdo e a escola do campo € um direito das pessoas que vivem e
trabalham no campo, buscando acabar com essa visdo de que a escola do campo € atrasada,
pobre. Visando conscientizar de que é preciso trabalhar com o povo do campo, de acordo com
sua realidade, e ndo retird-los do campo. Diversas foram as lutas para garantir 0 acesso a

educacao publica e de qualidade que atenda aos interesses e necessidades do povo do campo.

Quando dizemos Por Uma Educacdo do campo, estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliagéo do direito a educagao
no campo; e pela construgdo de uma escola que esteja no campo, mas que
também seja do campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
histdria, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo
um mero apéndice da escola pensada na cidade (...) (KOLLING; CERIOLLI;
CALDART, 2004, p. 18-19).

Enfim, uma escola que atenda as necessidades da populacdo do campo e que seja
pensada e concretizada pelas préprias populacfes do campo nos seus mais diferentes
movimentos, para se forjar uma educacdo do campo de qualidade e com as condi¢bes
adequadas para seu desenvolvimento.

Segundo Molina e Jesus (2004), foram reconhecidos os avangos da legislacéo
educacional brasileira, em especial nos espacos abertos pela atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/1996), nas Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e, agora, nas Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo. Mas a luta ndo
terminou. Devera continuar para garantir a implementacdo destas diretrizes, bem como para
contribuir para seu aperfeicoamento.

O movimento Por Uma Educagdo do Campo propde, assim, uma série de acdes
para concretizar uma verdadeira educacdo do campo com qualidade:

*Possibilitar a formacao de todos educadores (as) do campo.

*MOVA do campo - Movimento de Alfabetizacdo do campo para todos.
Preparar os jovens do campo para que possam ser os educadores
futuramente.

*Garantir a educacao desde os anos iniciais, fundamental e média.
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*Formacao técnica que atenda as necessidades dos (as) trabalhadores (as) do
campo.

*Politicas publicas que valorizem o0s educadores (as) do campo
profissionalmente.

*Realizacdo de concurso publico para a sele¢do de professores (as) que
atuardo no campo.

*Que os materiais didatico-pedagdgicos sejam especificos para as Escolas do
campo.

*Equipar as escolas do campo:

- Biblioteca

- Brinquedoteca

- Salas de leitura

- Informética

- Internet e Video

- Materiais para préatica de esporte e lazer

*Divulgagdo das “Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas
Escolas do Campo™.

*Criar, no MEC, uma Secretaria que faca a interlocugdo com o povo que
vive no campo. E criar também um departamento nas Secretarias Estadual e
Municipal com a mesma finalidade.

*Realizar oficinas e seminarios, sendo o estudo o principal foco.

*Ampliacdo do PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria, a fim de torna-lo uma politica publica, com fundo especifico.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 212-213).

A luta por uma educacgdo do campo, como pode ser visualizada nesta extensa lista
de reivindicacdes, avancou muito, nos Gltimos anos, devido a organizacdo dos movimentos
sociais do campo, tendo muitas dessas demandas se transformado em politicas educacionais
assumidas pelo MEC. Mas, muito ainda falta para se realizar. Por isso, como exemplo de uma
politica do movimento social do campo assumida como politica educacional do Governo

Federal surgiu 0 PRONERA, que analisaremos no préximo capitulo.
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Capitulo 111
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)

Neste capitulo discutiremos o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria nas suas diversas dimensdes, mostrando-o como uma exemplificacdo especial da

educacédo do campo.

3.1 PRONERA

O povo do campo sempre sofreu dificuldades, tanto para reconhecimento de seu
trabalho, quanto para conseguir um ensino de qualidade. Eles quase sempre viveram no
esquecimento, e isto ndo era por opc¢do, mas sim pela existéncia de uma desigualdade social
gue sempre foi um traco marcante no pais. Foi a busca de uma vida mais digna e de direitos
iguais que motivou o povo do campo a tomar a luta como uma dimensdo importante de sua
vida.

Fernandes (2002) vem ressaltar a expressao “campo” em substituicdo do “rural”,
passando de apenas um espaco territorial demarcador de &rea, para um espaco social com
vida, identidade cultural propria e praticas compartilnadas por aqueles que nele vivem,
Ressaltando nesta mudanca de conceito, ndo apenas uma mudanca tedrica de como melhor
enfocar a educacdo para este setor da sociedade, mas a identificacdo do protagonismo dos
movimentos sociais do campo na luta pelos seus direitos. No geral, o que se destaca € a visdo
da educacdo do campo, lugar de vida e resisténcia, onde vivem pessoas que possuem 0S

mesmos direitos sociais do homem da cidade, como afirmamos no decorrer deste trabalho.

A educagdo do campo é um conceito cunhado com a preocupagdo de se
delimitar um territério tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacéo tem de pensar o0 mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando pensamos
0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um mundo,
vivemos um ndo-lugar. Isso acontece com a populacdo do campo quando
pensa 0 mundo e, evidentemente, o seu proprio lugar a partir da cidade. Esse
modo de pensar idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, 0 que
dificulta muito a construcdo da identidade, condicdo fundamental da
formacado cultural (Fernandes, 2002, p. 67).

O povo do campo também tem direito a educacdo e deve ser visto ndo apenas
como simples camponeses que cultivam a terra para o sustento, sem nenhum conhecimento.

Deve ser respeitado como um povo com direitos a uma educacdo de qualidade, voltada as
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suas necessidades, sem que sejam retirados do lugar onde vivem. Assim sendo, esta educagéo
de qualidade deve estabelecer condi¢es necessarias para 0 povo, a partir de suas vivéncias.
No | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agraria (ENERA) realizado
em Brasilia em julho de 1997, de uma discussdo entre 0 MST e as universidades, surgiu a
ideia de criar um programa nacional de educagdo na reforma agraria, nascendo assim o
PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria). Em 1998, em Brasilia, foi
realizada uma | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, da qual participaram
varios grupos organizados em busca do ensino de qualidade para as séries iniciais do ensino
fundamental, com o intuito de sensibilizar e mobilizar a sociedade, visando uma formulagéo
de politicas publicas para garantir o direito a educacdo para a populacdo que vive no/do
campo. Foi nesse contexto de lutas e discussdes que a proposta do PRONERA foi elaborada,
propondo ac¢des educativas para a populagdo dos acampamentos e assentamentos rurais. Ele
surgiu procurando atender esta parcela da sociedade que sempre foi marginalizada, mas que
tem grande potencial para um desenvolvimento sustentdvel no campo. Ha, no PRONERA,
estimulos que criam projetos com metodologias voltadas para o povo, visando seu

desenvolvimento econdmico, social e ambiental.

A proposta da conferéncia tem no seu horizonte a consecucdo de politicas
publicas para o desejado desenvolvimento do campo e conseqlientemente
educacdo basica adequada e, nesse sentido, tenta realizar uma mobilizacao
da sociedade e do governo tendo em vista uma ampla conscientizagdo a
respeito de tal magno tema. (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 15-16).

Em 2004, com a realizacao da Il Conferéncia Nacional de Educa¢do do Campo, 0s
grupos organizados ndo pensavam mais em lutar apenas para uma educagdo basica, mas sim
em inserir os filhos dos camponeses em todos os niveis da educagdo, chegando as
universidades, coisa que, para eles, antes, era impossivel. Assim, a educacdo deveria ser
pensada ndo apenas para 0 povo no campo, mas com todo o povo do campo, em todas as suas
dimensGes. E, igualmente, ja se iniciava uma reflexdo a respeito do PRONERA como
caminho importante para consecucdo das diretrizes e metas da educacdo do campo, tanto
tedrica como pratica (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Neste sentido, em 1998, é criado o Programa Nacional de Educac¢do da Reforma
Agréria (PRONERA) junto ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), hoje
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). Este programa representa uma parceria entre
0 Governo Federal, instituicbes de ensino superior e 0s movimentos sociais do campo, com o

propdsito de elevar a escolaridade de jovens e adultos em areas de reforma agraria e formacéo
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de professores para as escolas localizadas em assentamentos, sendo, portanto, a culminacéo e
consolidacdo das propostas politicas educacionais de todo o arco de forgas que originou este
novo paradigma da educacdo do campo.

O objetivo geral do PRONERA ¢ promover ag¢des educativas com metodologias
especificas vinculadas a realidade do povo do campo. Suas metas especificas sdo: reduzir o
analfabetismo e promover a elevacdo da escolarizacdo nos assentamentos, preocupando-se
também com a capacitacdo de professores, com a formacéo técnica de jovens e adultos e,
ainda, com o material didatico-pedagdgico. A missdo do PRONERA é lidar com uma
realidade historica muito desfavoravel em que sdo encontrados altos indices de analfabetismo
rural e escolas precarizadas. Seu publico alvo é a populacdo dos assentamentos espalhados
pelo pais, buscando atender as necessidades da comunidade como um todo (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004b).

O PRONERA trabalha com os seguintes principios:

(1) Interatividade - quando desenvolve acGes em parcerias com
0rgdos governamentais, movimentos sociais e sindicais e
assentamentos.

(2) Multiplicacdo - quando amplia o numero de pessoas que
trabalham pela educacéo nos assentamentos.

(3) Participacdo - quando visa fazer com que a comunidade
participe de todas as fases dos projetos a serem realizados
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004b).

O PRONERA trabalha com parcerias em que cada parte procura cumprir suas
obrigacdes, funcionando, assim, num enlace de trabalho conjunto. Ele possui parceiros como:
as instituicGes de ensino, pesquisa e extensdo, publicas e privadas sem fins lucrativos e
fundacdes de apoio; as secretarias municipais e estaduais de educacao; os movimentos sociais
e sindicais representativos do publico beneficiario.

As instituicdes de ensino superior realizam, normalmente, a parte pedagdgica das
acOes educativas. Os movimentos sociais mobilizam a participacdo das comunidades. O
INCRA articula as partes envolvidas com as demandas das comunidades assentadas por
educacdo e acompanhando a aplicacdo do dinheiro. E as secretarias estaduais e municipais de
educacdo garantem a implantagdo dos projetos no ambito estadual ou municipal. A
infraestrutura para o projeto fica a cargo de todos os parceiros.

As acg0es educativas do PRONERA sdo amplas: alfabetizacdo de jovens e adultos
assentados (EJA); escolarizacdo nos niveis fundamental, medio e superior e formagéo

continuada de educadores que atuam no ensino de criangas, jovens e adultos nos
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assentamentos; formacdao técnico-profissional para as &reas de producdo e administracdo rural,
producdo de materiais. Mas, como apontam ANDRADE; DI PIERRO (2004b, p.31):

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a modalidade educativa
considerada prioritaria, porque atende a necessidade dos assentados jovens e
adultos de dominarem a leitura e a escrita, além dos conhecimentos basicos
de matemaética e estudos das ciéncias da natureza. Esta modalidade abrange
trés tipos de atividades: a primeira é o processo de alfabetizacdo, realizado
em salas de aulas distribuidas nos assentamentos, com duracdo minima de
400 horas/aula presenciais (...) 0s monitores do EJA, por sua vez, elevam sua
escolaridade no ensino fundamental supletivo, e recebem capacitacédo
pedagdgica para atuarem como agentes multiplicadores da escolarizacdo nos
assentamentos; a terceira atividade reside na capacitacdo dos coordenadores
locais, preparando-os para atuarem como liderangas comunitarias.

Num balan¢o do programa organizado principalmente pelos movimentos sociais
do campo, constatou-se que, em 10 anos de vida, 0 PRONERA alfabetizou e escolarizou cerca
de 500 mil jovens e adultos atendidos. No ano de 2008, cerca de 50 mil jovens e adultos
estudam nos cursos do PRONERA, seja em processo de alfabetizacdo, nivel fundamental e
médio, seja nos cursos técnico-profissionalizantes de agroecologia, agropecuaria, salde,
formacéo de educadores, nos cursos superiores de Direito, Pedagogia, Agronomia, Geografia,
Histdria, ou em cursos de pos-graduacdo em educacdo do campo e Agroecologia (SANTOS,

2008).

3.2 Do Governo de Fernando Henrique Cardoso ao Governo Lula

O PRONERA foi implantado durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
periodo em que predominou uma visdo neoliberal sobre as politicas educacionais, com um
viés muito forte de contencdo de despesas para esta area, 0 que prejudicou fortemente a
ampliacdo e melhoria deste projeto, afetando especialmente o transporte escolar, tendo como
conseqiiéncia grande aumento da evasdo escolar. Com o governo Lula, esse projeto ndo ficou
parado, ao contrario, por este governo ser mais influenciado pelos movimentos sociais e
populares, o programa cresceu e recebeu aportes maiores de recursos, além de contar, em seus
Orgdos gestores, com muitos nomes ligados a construcdo do paradigma da Educacdo do
campo (ANDRADE; DI PIERRO, 2004a e 2004b).

Segundo Santos (2011), o governo Lula fez com que o programa se reerguesse,
oferecendo a segurancga que lhe faltava, pois no periodo anterior o programa estava sendo

operado em mas condi¢cdes e 0S recursos existentes sO eram conseguidos na base muita
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pressdo. Com o governo Lula, o orgamento iniciou-se com R$ 9 milhGes em 2003 e, em 2010,

teve R$70 milhdes no orcamento.

Em 2009, aprovamos o Pronera em lei, pelo Congresso Nacional e agora, no
final de 2010, durante o IV Seminario Nacional do Pronera, o presidente
Lula assinou o Decreto 7.352, que trata da Educacdo do campo e institui
formalmente o Pronera no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
executado pelo INCRA. Isso significa que o Pronera compde a politica de
Educacdo do campo, mas preserva sua especificidade de politica publica de
educacdo vinculada a Reforma Agréria. (SANTQOS, 2011)

Em novembro de 2010, o presidente Lula assinou um decreto institucionalizando
0 PRONERA, um dos principais programas que luta por uma educacdo do campo, que atende
as necessidades do povo que ali vive e, atendendo a uma antiga reivindica¢do dos movimentos
sociais do campo, para dar um carater mais institucional e permanente as politicas
educacionais para 0 campo.

O fato acima aconteceu no Auditorio Nereu Ramos, da Camara dos Deputados,
em Brasilia, no IV Seminario Nacional do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria- PRONERA. Em decorréncia dessa reunido, surgiu a carta do IV Seminéario Nacional
apontando aspectos que deveriam ser levados em conta para seu posterior desenvolvimento.
Foi neste momento que o presidente Lula assinou o decreto institucionalizando o PRONERA,
um dos mais importantes programas de promoc¢do da justica social no campo da educacéo,
vinculado a reforma agraria. Programa que inseriu mais de 400 mil pessoas, jovens e adultos
residentes nos projetos de assentamento da reforma agréria de todos os estados da federacéo.

Esse Programa de Educacdo do Campo mobilizou centenas de pessoas e
organizagbes que, por meio de manifestacdes, garantiram o direito a educacdo dos diferentes
niveis de escolarizacdo, possibilitando aos trabalhadores do campo o acesso ao estudo,
alimentacdo na escola, material didatico dentre outros.

O PRONERA é uma politica publica que abriu portas para o acesso a
alfabetizacdo e escolarizacdo basica do povo do campo, assim como seu desenvolvimento
econdmico, social, cultural, politico e, principalmente, sua autonomia. O PRONERA trouxe
ao povo do campo o que, por muito tempo, ficou apenas no siléncio, que € o direito a uma
educacéo de qualidade. Assim, o povo do campo, por suas manifestagoes e lutas, pode almejar
construir para seus filhos melhores escolas e melhores estudos e, desta forma, assegurar uma
formacdo para jovens e adultos sem o abandono da vida no campo, fortalecendo assim a
reforma agraria (ANDRADE; DI PIERRO, 2004a e 2004b).
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Os movimentos sociais do campo com 0 PRONERA lutam pelo direito de uma
educacdo para todos e de qualidade e permitem aos assentados voltarem a sonhar com um
futuro melhor, gracas aos cursos técnicos profissionalizantes que, a cada dia, contribuem em
sua formacdo como cidadé&os e trabalhadores. O programa alfabetiza jovens e adultos, forma
educadores de nivel médio, superior e técnicos agricolas. Entdo, o programa é essencial para a
incluséo social, uma vez que oferece cursos para que possam atuar nos assentamentos, sejam
como educadores ou profissionais da terra.

Andrade e Di Pierro (2004b, p. 127) consideram 0 programa como:

Um relevante instrumento de democratizacdo da educagdo no campo. Suas
acOes educativas apresentam resultados positivos, podendo ser considerado
um programa exitoso, na medida em que promove a alfabetizacdo de jovens
e adultos, forma educadores de nivel médio, superior, e forma técnicos
agricolas ou agentes de desenvolvimento [...] constitui-se uma ferramenta
fundamental para a incluséo social.

A realizacdo dessa educacdo para todos apenas foi possivel com o
compromisso dos movimentos sociais e organizacfes coletivas, em busca de condicGes
transformadoras profundas para a vida no campo. O programa se torna relevante para o
contexto dos assentamentos e acampamentos da reforma agraria em que ele assume o desafio
de subsidiar a implantacdo de uma politica publica de educacdo para 0 campo, através dos
resultados obtidos.

Ainda é muito cedo para podermos afirmar que o PRONERA vai conseguir
reverter o amplo e profundo quadro de caréncia de politicas publicas no que se refere a
educacdo do campo. O descaso que perdurou durante anos ainda € uma chaga muito grande a

ser combatida. Mas este programa representa pelo menos uma perspectiva de avanco.

3.3 Escola do Campo: Um Reforco de Socializagdo

Um dos principios mais importantes do PRONERA refere-se a énfase colocada na
participacdo ativa das familias e comunidades na conducdo do projeto educativo e na gestéo
politico-administrativa da escola.

Para 0s movimentos sociais que construiram o paradigma da educacéo do campo,
é vital a presenga dos sujeitos do campo na elaboracdo do projeto educacional e das proprias

escolas, bem como a constituicdo destas 0 mais proximo possivel da vida do campo.
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A escola é um dos espagos mais importantes da sociedade, € onde ocorre 0
desenvolvimento de relacbes sociais e se dissemina 0 conhecimento construido pela
humanidade. Entdo, compreender o lugar da escola e seu papel na socializa¢do do individuo é
compreender como cada ser humano é formado. Assim, é através da escola que o povo do
campo ir4 encontrar espaco para trabalhar relacfes sociais que incorporem tragos culturais da
luta pela terra. Cabe salientar que, na dindmica das relagdes do povo campo, a escola ndo é o
unico espaco onde ocorre a socializacdo. Esta também acontece nas relagbes com vizinhos, no
trabalho diario, nos acampamentos, nos assentamentos, nas lutas e enfrentamentos como o
latifundio, nas lutas pela reforma agraria. Mas neste trabalho destacamos a escola e 0s

processos educacionais que auxiliam na construcdo da identidade do campo, pois:

Educar é ajudar a construir e a fortalecer identidades; desenhar rostos,
formar sujeitos. Isso tem a ver com valores, modo de vida, memoria, cultura.
As identidades se formam nos processos sociais. O papel da escola sera tanto
mais significativo se ela estiver em sintonia com 0S processos sociais
vivenciados pelos seus educandos e educadores, e se ela mesma consegue se
constituir como um processo social, cumprindo a tarefa da socializacdo de
que tratamos antes, capaz de ajudar a construir e fortalecer identidades.
(MOLINA; SANTOS, 2004, p.42)

A escola tem como tarefa fazer com que essa cultura ndo seja esquecida,
fortalecendo lagos e cultivando identidades. Este saber e conhecimento ndo sdo Gnicos e nem
estdo acabados; sdo diferentes formas de expressao que podem acontecer através de ideias,
posturas, comportamentos ou habilidades, das mais diversificadas formas, mas,
especialmente, tomando como centro o proprio campo.

No paradigma anterior da educacdo rural, as escolas rurais tinham um perfil
préximo da escola urbana e era despreocupada com a construcdo de um cidaddo consciente e
atuante, aléem de toda precariedade existente, uma tonica durante muitos anos (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004).

Os professores atuantes nestas salas tinham uma formacgdo socioldgica e
antropoldgica e, quase sempre, ficava distante de um didlogo, uma troca cultural com os
povos do campo. Era uma escola totalmente descontextualizada da realidade do campo.

Nos dias atuais, com a disseminacdo da educagdo do campo, pensa-se o aluno do
campo como preservador e criador de cultura, como agente dindmico do processo social e
cultural e ndo mais aquele personagem de antes esculpido na passividade a espera de um

messias cultural que iria civiliza-lo. Portanto, esta escola tem que ser o espago da socializa¢éo
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das vivéncias oriundas da luta pela terra, na sua condicdo de camponés, de trabalhador, de
participante de movimentos sociais ativos (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Para Molina e Santos (2004, p. 27-28), a Escola do Campo que nasce da educacgéo
do campo, pensando na sua “intencionalidade politica e pedagogica”, deve desenvolver trés
aspectos para reforcar a socializa¢do dos individuos do campo:

a. a autoestima — reverter a baixa autoestima que se encontra em algumas
comunidades camponesas, resultado de dominagcBes historicas, para o0
fortalecimento da cultura, das lutas e dos valores destes grupos;

b. a memoria e resisténcia cultural — a socializacdo deve servir para realcar a
memoria e a cultura destes grupos, ajudando a superacdo de um sentimento de
vergonha de “ser da rog¢a” ou “ser camponés”;

c. a militdncia social — reforcar o sentimento de engajamento nas lutas pelas
transformacgdes sociais coletivamente, buscando superar a alienacdo e o
individualismo.

Estes aspectos devem estar ligados a um intenso debate sobre como produzir e
socializar os mais diferentes tipos de saberes mais proximos aos sujeitos do campo, que
possibilitem a construcdo de relagcbes mais humanas e de uma nova relacdo entre cidade e
campo.

Desta forma, percebe-se que o povo do campo deve buscar seus direitos e isto
deve ser feito através dos movimentos e dos programas que lutam por uma educacdo do
campo. O PRONERA, que trabalha com os assentamentos e acampamentos rurais, € 0
programa que mais se aproxima desta visao de reforco da socializacdo dentro de uma cultura

do campo que deve ser valorizada, como afirma Arroyo (2006, p.109):

Eu diria que, na medida em que a terra é ameagada e as formas de produgédo
sdo ameacadas, a producédo da existéncia € ameacada, a producdo da infancia
e da adolescéncia também é ameacada. A escola do campo tem que se
acostumar a trabalhar com configuracbes de infancia ndo definidas, mas
ameacadas. Por qué? Porque a propria base da producdo dessas
configuracdes estd ameacada. Isso esta claro em todos os movimentos do
campo. Quando a terra, o territorio, as formas de producdo estdo ameacadas,
¢ ameacada também a formacdo da cultura, do conhecimento e das
identidades temporais. E ameacada a escola. Como pesquisar isso? Pesquisar
esses processos é prévio a pesquisar a escola por dentro, o curriculo, a
didatica, os horarios. Deveriamos colocar como prioridade na nossa agenda
estas outras questdes, que sdo extremamente radicais na configuracdo do
sistema educativo do campo e na escola do campo.
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O PRONERA se revela entdo um programa que constroi uma educacao do campo
com a participacdo dos trabalhadores rurais, como sujeitos desse processo educativo. E uma

construcdo do povo do campo e ndo um projeto pronto, acabado e imposto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos compreender como se construiu um novo paradigma
para entender 0s processos educacionais que tém sua origem no campo, surgido das lutas dos
movimentos sociais do campo, na sua luta secular pela distribui¢do da terra e derrubada do
latifundio.

Os movimentos sociais, nesta sua luta por reforma agréria, construiram
igualmente o paradigma da educacdo do campo, em oposicdo ao paradigma existente
vinculado aos interesses do latifindio e do atraso, constituidos no que denominamos de
educacdo rural.

Observamos, no decorrer deste, as profundas transformacdes de uma sociedade
dualista, entre um lado rural ligado ao arcaico e um lado urbano, sempre visto como prospero
e civilizado. Vimos que, atualmente, esta realidade tem pouco de verdade, porque brotam no
campo: vida, cultura, valores de um povo sofrido que procura de todas as maneiras se afirmar
e conquistar seus direitos.

Esse trabalho incita a esperanca e possibilidades de democratizacdo do acesso a
terra e da educacdo do campo, superando obstaculos e enfrentando novos e velhos desafios.
As necessidades devem ser atendidas no meio, buscando politicas puablicas, visando um
desenvolvimento sustentavel na construcdo de um modelo em que a educacdo tem um papel
fundamental e, neste sentido, 0 PRONERA pode ser um primeiro passo na construcdo de uma

educacdo do campo com qualidade.
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