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Brincando, as criangas constroem seus mundos e dos
mesmos fazem o vinculo essencial para compreender o
mundo do adulto, ressignificam e reelaboram
acontecimentos que estruturam seus esquemas de
vivéncias, sua diversidade de pensamentos e a gama
diversificada de sentimentos. Toda crianga, distanciada
desse “mundo”, afasta-se da significagdo do “‘outro
mundo” que, como adulto buscaré decifrar e estabelecer
linhas de convivéncia.

ANTUNES



RESUMO

O presente estudo objetivou demonstrar a importancia do ladico na educacdo infantil,
especialmente do faz-de-conta como atividade facilitadora do desenvolvimento e da
aprendizagem. Assim como demonstrar que os educadores devem tomar consciéncia dessa
relacdo do brincar de faz-de-conta com a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.
Mediante pesquisa bibliogréafica buscou-se compreender a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem na infancia e o papel do lddico, na especificidade da brincadeira de faz-de-
conta, nesse processo. Para alcancar tal compreensdo, buscou-se a fundamentacdo tedrica de
autores como Vigotski (1998), Corréa (2002), Bujes (2001), Santos (2001), Maluf (2008)
dentre outros. A partir deste estudo, conclui-se que é fundamental trabalhar o ludico na
educacéo infantil para que se tenha um desenvolvimento e uma aprendizagem significativa da

crianca.
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INTRODUCAO

Se a ciéncia mostra que o periodo que vai da gestacdo
até o sexto ano de vida é o mais importante das bases
para as competéncias e habilidades que serdo
desenvolvidas ao longo da existéncia humana, prova-se
que a Educacdo Infantil efetivamente é tudo, mas &
essencial que possamos refletir sobre como fazé-la bem
e descobrir que esse bem fazer vai muito além de um
“desejo” sincero e um “amor” pela crianga.

ANTUNES

A educacdo esta presente em todo o contexto social, ela é inserida em nossas vidas nos
primeiros anos, ainda bem pequenos aprendemos nog¢es como ndo falar alto, respeitar os
mais velhos, obedecer aos pais, dentre outras, e tudo isso faz parte da educagdo. Ao sermos
inseridos na escola aprendemos outra nocéo de educacéo, a do conhecimento sistematizado e
historico.

Na Idade Média, a crianca era inserida no meio familiar participando diretamente da
vida entre os adultos. Desde muito pequena se adaptava aos costumes dos mais velhos,
aprendia a viver entre adultos e era tratada como um pequeno adulto. A crianca era privada de
ter seu espaco, sua infancia se resumia em fazer “coisas” de adultos, ou seja, era um adulto
em miniatura. A aprendizagem ocorria na familia.

A partir do século XVI e XVII, o processo de aprendizagem para a insercao na
sociedade passa a ser feita em novas instituicdes: 0s colégios. “A escola substituiu a
aprendizagem como meio de educacéo. Isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada
aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato com eles” (ARiES, 1986, p.
11).

Desde o inicio da modernidade a crianca tem ocupado um papel de destaque na
sociedade. A educacdo escolar tem voltado seus olhos para uma educacdo de principios e
valores gque enfatizam néo apenas o cuidar, mas também o educar.

A educacdo infantil € uma ampla area a ser estudada, sua historia possui grandes
transformac6es que ocorreram ao longo dos tempos e que ainda ocorrem em seu contexto.
Diferentes fases marcaram a educacdo infantil, muitas mudancas se deram desde a
industrializacéo, o que fez com que as mulheres fossem trabalhar fora, surgindo a necessidade
de um local especifico para deixar os filhos, para que pudessem trabalhar e contribuir na

renda familiar.



No inicio, a educacdo infantil tinha como principio somente o cuidar e o brincar, hoje
o seu papel tem funcéo diferente que inclui o cuidar, o brincar e o ensinar, visando o inicio da
alfabetizacdo e da autonomia da crianca, em busca de uma educacdo com qualidade que forme
uma pessoa de carater e personalidade prépria. A educacdo infantil é o alicerce da vida de
qualquer pessoa.

O ludico na educacdo infantil, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, é
importante, pois atraves dele a crianca podera ter um desenvolvimento com mais qualidade,
pois brincando expressa emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos, necessidades e
desenvolve vérias habilidades.

Para o profissional da educagdo infantil € fundamental trabalhar o lddico em suas
atividades, com o intuito de prender a atencéo e estimular a aprendizagem da crianca. Através
da atividade ludica pode-se avaliar e perceber as habilidades e dificuldades da crianca em sua
aprendizagem.

O faz-de-conta na aprendizagem infantil é fundamental, pois a crianga utiliza-se da
imaginacdo para desenvolver e recriar aspectos que Ihe chamam a atencdo, de uma forma
indireta, o faz-de-conta € uma maneira da familia e do professor observarem e perceberem o
desenvolvimento da crianca na forma de se expressar, de movimentar e refazer as atitudes,
possibilitando conhecer muito sobre a crianca, sobre a rotina de sua vida em casa e com as
demais pessoas com quem convive.

“A imaginac¢do ¢ um processo psicoldgico novo para a crianga: representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente, ndo esta presente na consciéncia de criancas
muito pequenas” (VIGOTSKI, 1998, p. 122). Através do faz-de-conta, desse novo processo
psicologico, a crianga cria seu proprio mundo e isso influencia na formagdo de sua identidade.

Para Rizzi e Haydt (1994) “o ser humano tem recebido varias designacdes: Homo
sapiens porque tem como funcgdo vital o raciocinio para aprender e conhecer o mundo, Homo
faber porque fabrica objetos e utensilios, e Homo ludens porque é capaz de dedicar-se a
atividade ludica” (p.8). Essa definicdo nos faz ver o quanto a atividade ludica faz parte do ser
humano.

Atraves da realizacdo do estagio nas creches e instituicbes educacionais nas series
iniciais foi possivel perceber que as criancas demonstram suas emocdes e medos enquanto
brinca de faz-de-conta, percebemos que faltava um estimulo dos educadores para este aspecto
tdo fundamental no desenvolvimento infantil, nos estudos realizados observa-se o0 quanto a

tematica do faz-de-conta é importante e necessaria para a formacéo da crianga.



O trabalho estd dividido em dois capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “A
educacdo infantil, a infancia e o luadico”, apresenta o desenvolvimento da historia da infancia
e da educacéo infantil, as mudancas na legislacdo brasileira referente a educacdo infantil, a
formacdo do profissional e os objetivos de se trabalhar o ludico priorizando a intencdo
educativa. O segundo capitulo, denominado “O desenvolvimento infantil e 0 faz-de-conta”,
trata da abordagem da educacéo infantil em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem
utilizando-se do brinquedo e do ludico, apresentando pontos importantes e fundamentais de se
explorar a imaginacdo através do faz-de-conta na educacéo infantil.

Este trabalho estd fundamentado, principalmente, por tedricos como Vigotski (1998),
Corréa (2002), Bujes (2001), Santos (2001), Maluf (2008), que exploram e apresentam o
ludico na vida da crianca de maneira a desenvolver suas capacidades e habilidades em todos

os ambitos: fisico, motor, social, emocional e intelectual.



CAPITULO I
A EDUCACAO INFANTIL, A INFANCIA E O LUDICO

Brincar favorece a auto-estima, a interagdo com seus
pares, a linguagem interrogativa, propiciando situagdes
de aprendizagem que desafiam seus saberes
estabelecidos e destes fazem elementos para novos
esquemas de cognicdo. Através do jogo simbolico a
crianga aprende a agir e desenvolve autonomia que
possibilita descobertas e anima a exploracdo, a
experiéncia e a criatividade.

ANTUNES

Do século XII ao século XXI ocorreram mudangas importantes que contribuiram para
a historia da educacao infantil, como sua legalizacdo como primeira etapa da educa¢édo basica
nacional, tendo em vista atender as criancas de 0 a 6 anos. A partir dessas mudangas, prioriza-
se oferecer melhor qualidade ao desenvolvimento infantil, enfatizar os cuidados, o ensinar e 0
desenvolvimento cognitivo, afetivo e fisico. Com isso, cada vez mais vém sendo necessarios

0s investimentos para a educacdo das criancas de 0 a 6 anos, assim como o estudo dessa fase.

1.1 — Breve contextualizacdo histérica da infancia e da educacao infantil

No século XII a educacdo das criancas era obrigacdo das maes, ou mulheres que eram
designadas a cumprir esta tarefa, como as amas de leite, que cuidavam de criangas oriundas de
familias de classe sociais mais privilegiadas.

Zilma Ramos de Oliveira, ao estudar as transformac@es histdricas ocorridas na
educacdo infantil, afirma que o papel da mulher nessa época era voltado para o contexto
doméstico, portanto “[...] o cuidado e a educagdo das criangas pequenas foram entendidos
como tarefas de responsabilidade familiar, particularmente da mae e de outras mulheres”
(OLIVEIRA, 2005, p. 58).

O historiador francés Philippe Aries demonstra o0 processo que deu inicio ao
sentimento de infancia. Um processo que comeca no século XIII, tem sua evolucdo nos
séculos XV e XVI, mas se expressa significadamente durante o século XVII.

Inicialmente, a crianga era inserida no meio familiar entre adultos desde muito
pequena, aprendia a viver entre adultos. A crianca era privada de ter seu espago, sua infancia

se resumia em apenas fazer “coisas” de adultos, ocupando obrigacdes assim como os adultos.
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Na Idade Média, no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda nas
classes populares, as criangas misturavam-se com o0s adultos assim que eram
considerados capazes de dispensar a ajuda das mdes ou das amas, poucos anos
depois do desmame tardio — ou seja, aproximadamente, aos sete anos de idade. A
partir desse momento, ingressavam imediatamente na grande comunidade dos
homens, participando com seus amigos jovens ou velhos dos trabalhos e dos jogos
de todos os dias (ARIES, 1986, p.275).

Durante muitas décadas as criancas foram vistas como mini-adultos, pois eram
inseridas na vida adulta e participavam de reunides e festas juntamente com eles (adultos).
Mas no inicio do século XV e no XVI, a educacgdo infantil teve destaque com o intuito de
atender e cuidar das criangas pobres e 0rfds deixadas pela guerra, uma vez que as mulheres
deixavam suas casas para trabalharem nas fabricas, deixando seus filhos com parentes, ou
amigos proximos que podiam cuidar das criangas.

A histéria da educacdo infantil segue novos caminhos porque a sociedade modifica a
maneira de pensar 0 que é ser crianca e a importancia dada ao momento da infancia. De
acordo com Ariés (1986), a mudanca de visao sobre a crianc¢a e a infancia comeca a partir do
processo de moralizacdo iniciado no século XVI, o que se expressa com a producdo de textos
selecionados, indicando a idéia de que a crianga deveria deixar o convivio “devasso” dos
adultos e ser educada. A crianca passa a ser vista como ser fragil que precisa ser protegido das
sujeiras do mundo. E preciso preservar a crianca e prepara-la para a insercdo na sociedade,
papel atribuido a escola.

Passou-se a admitir que a crianca ndo estava madura para a vida, e que era preciso
submeté-la a um regime especial, a uma espécie de quarentena antes de deixa-la
unir-se aos adultos. [...] ficou convencionado que essa preparacdo fosse assegurada
pela escola. A aprendizagem tradicional foi substituida pela escola, uma escola
transformada, instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e pela politica
(ARIES, 1986, p.277).

As primeiras instituicdes que surgiram estavam relacionadas ao nascimento da escola
e ao pensamento pedagdgico moderno. Apos a implantacdo da sociedade industrial, novas
exigéncias educativas surgiram para atender as novas ocupag¢6es no mundo do trabalho.

Para o nascimento da escola moderna uma série de condic¢des contribuiram como: a
nova maneira de encarar a infancia, a organizacdo de espacos proprios para se educar as
criangas, o aparecimento de profissionais da educacdo infantil que destacavam as
caracteristicas e a importancia deste momento da vida, como as aulas, os contetidos e como 0s
horarios deviam ser organizados, que se deveriam estabelecer recompensas e punicoes,

definindo o que e como ensinar.
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Também estudando as mudangas ocorridas na ideia de infancia, Maria Isabel Bujes
afirma que, “muitas teorias nesta época também estavam interessadas em descrever as
criancas, sua natureza moral, suas inclinacdes boas ou mas” (2001, p. 14), utilizando-se da
educacdo para identificar e reconhecer tais inclinacfes. Proporcionar educacdo para as
criangas (principalmente as das classes populares), era uma maneira de proteger a crianca de
influéncias negativas do meio em que convivia, buscando preservar sua inocéncia e afastar as
inclinacdes para a preguica e para a vagabundagem.

[...] no surgimento das creches e pré-escolas conviveram argumentos que davam
importancia a uma visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades, com
outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam principalmente nas criancas
uma ameaca ao progresso e a ordem social (BUJES, 2001, p. 15).

Essas idéias influenciaram as instituicdes de educacdo infantil e marcaram de forma
muito forte as propostas e a maneira de atuacdo dos educadores. As idéias dos meédicos
higienistas e dos psicélogos também influenciaram a expansdo da educacao infantil no final
do século XIX na Europa e na primeira metade do século XX no Brasil. Estas idéias sdo
expressdes do novo conceito sobre a infancia e o papel da crianga na sociedade, buscando
através da educacdo torna-la um individuo produtivo e adequado as exigéncias da sociedade.
Todo esse contexto contribuiu para o surgimento das creches e pré-escolas.

As primeiras instituicbes que surgiram para atender as criangas Orfds visavam o
cuidado hospitalar e a higiene. Devido a demanda de criancgas deixadas nessas instituicdes,
surge a necessidade de elaborar programas voltados para sua educacdo adotando atividades de
canto, de memorizacdo de rezas ou de passagens biblicas. Nesse sentido, a educacdo era
voltada para habitos religiosos e maneiras de comportamentos e algumas atividades do que
seria uma pré-escrita e pré-leitura (BUJES, 2001).

De acordo com Bujes (2001), as creches e pré-escolas envolvem dois processos
complementares e indissociaveis: cuidar e educar. Nesta faixa etéaria as criangas necessitam de
carinho, atengdo, passando por experiéncias com as pessoas € com 0 mundo que as cercam,
sendo assim, cuidar e educar sdo atividades presentes na insercdo da crianga no mundo.

Nos ultimos anos a criangca tem ocupado um papel de destaque na sociedade,
diferentemente da Idade Média, passou a ter importancia, comecou a ser descrita e estudada.
Essa nova postura, como demonstrou Aries (1986), foi possibilitada pelo surgimento do
respeito a crianga, que, entdo passa a ocupar novo lugar na sociedade expressando o
nascimento do sentimento de infancia, em que a crianga comeca a se vestir e ter habitos e

condutas préprios da sua idade, recebendo cuidados referentes ao seu pudor e a linguagem.
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“A crianga tornou-se um elemento indispensavel da vida quotidiana, e os adultos passaram a
se preocupar com sua educagdo, carreira e futuro” (ARIES, 1986, p.270).

Com isso, a educacdo infantil tem se voltado para transformar e fundamentar seu
curriculo em uma educacéo de principios e valores que enfatizam ndo apenas o cuidar, mas
também o educar das criangas. O Movimento das Escolas Novas “[...] se posiciona contra a
concepgdo de que a escola deveria preparar para a vida com uma visdo centrada no adulto,
desconhecendo as caracteristicas do pensamento infantil e os interesses e necessidades
proprias da infancia (OLIVEIRA, 2005, p. 76)”.

Ao estudar o surgimento e as transformacdes legais da educacdo infantil, Bianca
Cristina Corréa afirma que o jardim de infancia constitui a primeira instituicdo publica de
educacdo infantil no Brasil. A educagdo infantil no Brasil tem em vista atender as
necessidades da populacdo mais carente, oferecendo educacao, lazer e alimentacdo, a partir de
um trabalho baseado em jogos, brincadeiras e formagdo moral (CORREA, 2002). Os jardins
de infancias ou creches surgiram como trabalhos beneficentes para atender as populacdes de
baixa renda, mais tarde ao serem oferecidas pelo Estado, uniram-se aos 6rgaos de assisténcia
e bem-estar social.

No Brasil, um dos primeiros jardins de infancia foi criado em 1896, como anexo a
antiga Escola Normal do Estado, Caetano de Campos, na cidade de Sdo Paulo. A partir dai
com a sua difusdo em 1940, a educacdo infantil comeca a deixar de basear-se apenas em
assisténcia visando também o educar, dividindo-se em etapas, que vao de trés a seis anos, que
seriam os parques, e de sete a doze anos, com a funcdo de assistir e educar as crian¢as
(CORREA, 2002).

Em 1970 a educacdo infantil torna-se responsabilidade dos municipios, surgindo o
programa EMEI — Escola Municipal de Educacdo Infantil, oferecendo atendimento
educacional a infancia na faixa etéria dos quatro aos seis anos; apos esse periodo a educagao
infantil expandiu-se de maneira acentuada. “Atualmente, a grande maioria das institui¢des que
atende criangas de quatro a seis anos esta a cargo dos municipios e possui esta denominacao”
(CORREA, 2002, p.16).

Corréa (2002) ressalta que em 1970 o pais estava sob o dominio do governo militar,
que temia uma explosdo, devido a demanda das camadas populares que viviam num alto
nivel de pobreza, surgindo assim novas propostas de atendimento a essas camadas. Deve-se
ressaltar que este medo da “explosdo” era apenas um lado da questdo, a expansdo da oferta de
creches e pré-escolas também se deveu a pressdo social exercida por movimentos da

sociedade civil.
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Com tudo isso, o governo federal toma a responsabilidade da educacéo infantil, tendo
como objetivo atender criangas necessitadas, entretanto ndo se priorizava a qualidade nesse

atendimento. Esse projeto se expandiu para os demais Estados.

1.2 — A Educacéo Infantil e a legislacao brasileira

O final dos anos de 1970 e inicio de 1980 foram marcados pela discussdo de
académicos que criticavam as teorias de privacdo cultural, segundo as quais as criancgas
recebiam apenas atendimento assistencialista, surgindo assim uma nova visdo, de caréater
educacional ou pedagégico, que passa a ser defendida pelos profissionais da area (CORREA,
2002). Com tal visdo, no novo milénio a educacdo infantil passa a ter uma discussao
sofisticada dos seus conceitos e de seus planos das institui¢des coletivas, tendo como objetivo
oferecer ambientes acolhedores, seguros, alegres, instigadores, com adultos bem preparados
para acompanhar as criangas, organizados para oferecer atividades desafiadoras e de
aprendizagem. 1sso se expressa nas normatizacdes da Constituicdo Federal de 1988.

Ao refletir sobre as mudancas ocorridas na educacdo infantil a partir da Constituicdo
Federal de 1988, Corréa afirma que:

O aspecto mais relevante presente na lei maior do pais, para a educagdo infantil, esta
em seu Art. 208, inciso IV, quando afirma que “o dever do Estado com a educacéao
sera efetivado mediante a garantia de: [...] atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade (2002, p. 18).

A lei federal demarca que a educacédo infantil € um dever do Estado, entretanto ndo é
obrigatdria a matricula, cabendo aos pais decidirem se querem ou néo colocar suas criangas na
educacdo infantil, este € um direito da familia.

Nas institui¢des publicas de educacédo infantil o ensino deve ser ministrado com base
em principios afirmados na Constituicdo Federal de 1988. Dentre eles Corréa (2002, p. 20)
destaca que o principio “Igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola”
afirma o direito da crianca ter acesso a instituicdo escolar, mas nem sempre isso ocorre. O
principio que afirma a “Garantia de padrdo de qualidade” demonstra que dentro de uma
instituicdo de ensino, é preciso relacionar quantidade e qualidade, ampliando a oferta e o
acesso a todos.

Entretanto, apesar de toda a sofisticagdo do discurso, a educagdo infantil ainda se
mantém aquém do ideal ou mesmo do satisfatorio. A educacdo infantil teve uma reducéo de

investimentos com a criagdo do Fundef (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
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Fundamental e de Valorizacdo do Magistério), em que 0s recursos passam a ser aplicados para
0 ensino fundamental, restando muito pouco para a educacao infantil.

Na década de 1990 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — lei
n° 9.394/96- foram defendidas metas para a educacéo infantil, priorizando a concepc¢éo sobre
a infancia que tem como objetivo ensinar e educar, para transmitir um conhecimento prévio
da vida escolar. Nessa lei esta disposto:

Artigo 29- A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca ate seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, LDB, 1996).

E importante assinalar que a LDB significou a incorporagdo da educagio infantil como
a primeira etapa da educacéo basica, trazendo como consequéncias a sua normatizacao e a sua
fiscalizacdao. Dessa forma, “a educagao infantil deixou de estar prioritariamente no campo das
escolas livres e passou ao ambito das escolas regulares” (CURY apud CORREA, 2002, p.26).

Um aspecto fundamental nesse novo momento da Educacdo Infantil € a preparacdo do
profissional. Na LDB, em seu artigo 62, afirma-se:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima par ao exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Fica claro que a Educacdo Infantil toma novos rumos visando a qualidade a ser
oferecida para as criangas em instituicdes do governo. No entanto, segundo Corréa (2002), ha
uma tendéncia entre os trabalhadores da educacdo infantil em buscar formag&o superior, uma
vez que ndo fica claro na LDB se poderdo continuar atuando apenas com o nivel médio, ja
que o paragrafo 4° do artigo 87 das Disposi¢des Transitorias afirma que até “o fim da década
da educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados
por treinamento em servigo”. A década da educacdo iniciou-se em 1997, de forma que o prazo
findado em 2007. Com a exigéncia de formacédo superior aos professores da educacdo basica
houve uma gradual extin¢do dos cursos de ensino médio com habilitacdo para o0 magistério.

Ao discutir a politica de formacéo dos professores da educacdo infantil, Ana Paula
Lanter afirma que a formacdo do profissional da educacdo é fundamental para um bom
desenvolvimento do trabalho dentro e fora das institui¢des de educagéo infantil, sendo motivo

de discussdes. A nova visdo de educador é buscar a autonomia no dia a dia do trabalho
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desenvolvido dentro e fora da instituicdo, pois assim obtera resultados relevantes em seu
trabalho.

E por si evidente que a acdo do educador, como prética educativa, tem um carater
intelectual, efetiva-se pela mediacdo do conhecimento e da formacdo das
consciéncias. Entretanto, a pratica educativa envolve uma serie de relages com a
préxis social, tanto no nivel da préatica produtiva como no nivel da prética politica, e
faz-se necessario esclarecer a abrangéncia de seu carater intelectual e,
consequentemente, da funcdo intelectual do educador, que faz dele um intelectual
dirigente (SILVA, apud LANTER, 1999, p. 134).

A Dbusca de melhorias para o trabalho dos profissionais da educacdo volta-se para
consciéncia politica e sua condicdo de trabalhador e formador de pessoas. O Ministério da
Educacao e da Cultura (MEC), a partir das discussdes dos anos 80 passa a ter uma nova Vvisao
em relacdo a formacédo do profissional da educacdo, promovendo encontros para a formulagao
de projetos com o propdsito de melhorias para a educacdo. O papel do profissional da
educacdo infantil é fundamental na formacao e desenvolvimento da crianca, pois estara em
contato diario e direto com essas criancas, desta forma, deve estar apto para desenvolver seu
papel de educador.

Com essa nova viséo de profissional, a educacao infantil comeca a ter novos rumos na
area de formacao do profissional. Nos anos 90, com o0 apoio da sociedade esse assunto torna-
se parte das discussdes e das acdes das politicas publicas atuais.

Certamente, na década de 1990, parece estar sendo construida, em meio a
movimentos da sociedade civil e medidas sancionadas pelo poder publico, uma nova
mentalidade em relacdo ao significado de infancia e de educacdo infantil para a
sociedade, sobretudo no que diz respeito ao educador da crianga de 0 a 6 anos e a
sua formagdo (LANTER, 1999, p. 140).

O aspecto pedagdgico torna-se aliado de projetos que ddo suporte na formacdo dos
profissionais, passando a ser discutidos pelas politicas publicas. A busca pela formacéo
adequada do profissional da educacdo tem sido priorizada pela maioria, 0 apoio e atuacédo de
outros 6rgdos como da saude, psicologia e outros mais, tem se tornado prioridade dentro das
instituicdes infantis, pois a preocupacdo em oferecer uma formagdo adequada as criangas
comega a ser objetivo indispensével de 6rgaos responsaveis pela educacédo infantil.

De acordo com a explicacdo desses 6rgdos centrais, 0 objetivo de abarcar diferentes
profissionais numa mesma instancia educativa, no caso a educagdo infantil, é

articular a questdo dos cuidados basicos com a educagdo e com seus pressupostos
pedagdgicos (LANTER, 1999, p. 146).
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O trabalho desenvolvido na educacédo infantil adquire uma viséo que busca o cuidar e
0 educar, enriquecendo e valorizando o atendimento as criangas dentro e fora das instituicdes.
Sem duvida a formacao para atuar como educador infantil tem sido repensada.
A educacdo passa a ser entendida ndo mais como assisténcia e caridade para as
criancas pobres, mas, sim, como um espaco educacional e de formacdo para a
cidadania. Logo, o educador infantil - que anteriormente ndo necessitava de
formagdo e¢ sim de ter “boa vontade” e “gostar de criancas” - hoje demanda
escolarizacdo e formacdo na area, rompendo com os esteredtipos do profissional
leigo e desinformado (LANTER, 1999, p. 154).
Apesar das dificuldades no desenvolvimento da formacédo do profissional da educagéo,
fica claro que a busca por uma formacéo adequada tem sido meta de 6rgdos educacionais e
principalmente de educadores atuantes na area, pois somente através de uma formacéo
adequada dos profissionais, a educacdo terd um resultado satisfatério na realizacdo do
trabalho educativo infantil.
O trabalho do educador infantil deve estar voltado para estabelecer relacbes para
estimular e influenciar o desenvolvimento infantil e as experiéncias vividas pela crianca, para
que possam aprender desde ja sobre valores de solidariedade, liberdade, cooperacéo e respeito

ao préximo.

1.3 — Educacéo infantil e o ludico

Ao refletir sobre a educacéo infantil, Angela Cristina Munhoz Maluf (2008) acredita
que, juntamente com uma boa atuacdo dos educadores, as atividades ltdicas sdo caminhos que
contribuem para o bem-estar e desenvolvimento das criancgas, garantindo melhores condicoes
de aprendizagem, para que a crianca desenvolva seu aprendizado por si mesmo, através de
diferentes situacdes. Trabalhar o Iidico é de grande importancia para as instituicdes de
educacéo infantil.

Durante as atividades ludicas, os educadores podem perceber tracos de
personalidade do educando, de seu comportamento individual e coletivo e o ritmo de
seu desenvolvimento. O ato de se divertir-se vai oportunizar as vivéncias as vezes
inocentes e simples da esséncia lldica das criangas, possibilitando o aumento da
auto-estima, o conhecimento de suas responsabilidades e valores, a troca de
informacdes e experiéncias corporais e culturais, por meio das atividades de
socializacdo (MALUF, 2008, p.41).

O objetivo de trabalhar a atividade ludica deve sempre ter em vista priorizar a
intencdo educativa. Procurar sempre motivar uma aprendizagem significativa na crianca,

desenvolvida no dia a dia, promovendo assim uma construgéo de conhecimentos.
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Maluf (2008) ressalta que as atividades ludicas sdo importantes instrumentos
pedagogicos, mais do que entretenimento, sdo um auxilio indispenséavel para o processo de
ensino-aprendizagem. Desenvolver atividades lidicas, mas sem sair do foco de estimular
habilidades, € primordial na construcdo do conhecimento da crianca.

Trabalhar o ludico na educagdo infantil € mais do que uma simples brincadeira, é um
instrumento pedagodgico fundamental e indispensavel no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das habilidades. Atualmente, na sociedade tem surgido uma nova Visdo
sobre o desenvolvimento infantil e o lugar do ludico nesse processo, situando-o como um
lugar privilegiado, abrindo uma ampla diversidade de atividades a serem trabalhadas na
educacéo infantil.

Para que ocorram aprendizagens significativas é importante, ao mesmo tempo, que a
crianga se mostre correspondente em relacdo as atividades ludicas propostas, que
esteja motivada para relacionar o que esta aprendendo com o que j& sabe. A crianca
estabelece relagdes entre as novas informagdes e 0s seus esquemas de conhecimento
(MALUF, 2008, p. 43).

E importante aproveitar o conhecimento que a crianca ja tem para desenvolver as
atividades ludicas, pois através desse conhecimento ela ira relacionar o que ja sabe com o que
estd aprendendo, concretizando assim uma nova aprendizagem.

A atividade ladica tem papel significativo na didatica do professor, pois através de
brincadeiras a crianca poderd desenvolver o seu aprendizado através do mundo imaginario
que ela vivencia. Aproveitar esse momento de imaginacfes € importante, pois a crianga
podera expressar seus sentimentos, vontades, prazeres, alegrias, tristezas, uma infinita relacdo
de sentimentos que muitas vezes ficam guardados somente para si, podendo ser percebidos
através da atividade ludica.

Nesse sentido, € importante ao profissional da educacdo infantil compreender o

processo de desenvolvimento e aprendizado da crianga e o papel do ludico nesse processo.



CAPITULO 1l
O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E O FAZ-DE-CONTA

O desenvolvimento da crianca ocorre em diferentes etapas e envolve a relacdo entre
suas capacidades bioldgicas de desenvolvimento e o que ela aprende no meio cultural e social
em que esta inserida. Portanto, o desenvolvimento da crianca ocorre desde 0 seu nascimento.
Em idade escolar essa aprendizagem passa a ser sistematizada, buscando ampliar e enriquecer
o0 desenvolvimento do sujeito a ser formado. No desenvolvimento e aprendizagem infantis as
atividades ludicas propiciam a construgdo de um “mundo” préprio da crianga, com o qual ela

significa e elabora o mundo do adulto.

2.1 — Interacdo entre aprendizado e desenvolvimento

Para se compreender o processo de desenvolvimento da crianga € preciso compreender
a relacéo entre aprendizado e desenvolvimento. Para compreender o desenvolvimento infantil
Lev Semenovich Vigotski (1998) sintetiza trés grandes posicdes tedricas que abordam a
relacdo entre desenvolvimento e aprendizado em criancas em idade escolar.

“A primeira posi¢ao tedrica centra-Seé N0 pressuposto de que 0s processos de
desenvolvimento da crianga sdo independentes do aprendizado” (VIGOTSKI, 1998, p. 87), ou
seja, primeiro ocorre o desenvolvimento para entdo haver aprendizado. Nessa concepcdo, a
aprendizagem é algo essencialmente externo que ndo estd envolvida de forma ativa no
desenvolvimento. Para esse tedrico a educacao escolar deve seguir sempre o desenvolvimento
mental.

Segundo Vigotski (1998), a segunda posicdo tedrica reduziu o processo de
aprendizado & formag&o de habitos e identificou este processo com o desenvolvimento. Sendo
assim o aprendizado é igual ao desenvolvimento.

A terceira posicdo teorica significa a unido entre as outras duas posic¢Oes, busca a
interacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, sendo que:

[...] o desenvolvimento se baseia em dois processos inerentemente diferentes, em
que cada um influencia o outro — de um lado a maturacdo, que depende diretamente

do desenvolvimento do sistema nervoso; de outro o aprendizado, que €, em si
mesmo, também um processo de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1998, p. 90).
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Segundo Vigotski (1998), o estudo dessas concepcdes teoricas ajuda a elucidar a real
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Para ele, deve-se observar a relagdo geral
entre aprendizado e desenvolvimento em todos os momentos e também especificamente
quando a crianga atinge a idade escolar.

Quando a crianga chega a escola traz de casa certo conhecimento, e isso influencia seu
desenvolvimento escolar.

Qualquer situacdo de aprendizado com o qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criancas comegcam a estudar aritmética
na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades —
tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adi¢do, subtracdo e determinacdo de
tamanho. Conseqiientemente, as criancas tém a sua propria aritmética pré-escolar,
que somente psicélogos miopes podem ignorar (VIGOTSKI, 1998, p. 94).

Conforme Vigotski (1998), mediante a imitacdo dos adultos e as informagdes
recebidas, a crianca desenvolve um repertério de habilidades, de forma que aprendizado e
desenvolvimento, se inter-relacionam desde o primeiro dia de vida da crianca. Ou seja, a
partir do momento em que a crianga nasce e tem os primeiros contatos com a vida e 0 mundo,
ela comeca a assimilar a realidade, aprendendo na convivéncia e isso a faz desenvolver. A
convivéncia com a familia é fundamental para o desenvolvimento infantil, pois atraves dela a
crianca ird aprender 0s seus primeiros saberes, suas primeiras experiéncias de vida, como o
falar, o comer (sentir sabores), o brincar... etc.

Assim como é importante o que a crianca aprende em seu ambiente familiar, também a
aprendizagem escolar é fundamental no desenvolvimento da crianga, pois € um momento em
que ocorrem descobertas, a crianga esta diante de algo novo. “A diferenca entre o aprendizado
pré-escolar e o escolar esta no fato de o primeiro ser um aprendizado ndo sistematizado, e 0
ultimo um aprendizado sistematizado (VIGOTSKI, 1998, p. 95).

Para entender as dimensbes do aprendizado escolar Vigotski (1998) descreve um
conceito de excepcional importancia: a zona de desenvolvimento proximal, em que “[...] o
aprendizado deve ser combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da
crianga” (VIGOTSKI, 1998, p. 95). Ou seja, ele ndo discorda que o aprendizado deve
respeitar certos limites da maturacdo bioldgica, entretanto, isso ndo deve ser um limite
absoluto. Essa é a grande riqueza da zona de desenvolvimento proximal: ndo limitar o
aprendizado pelo desenvolvimento mental.

A zona de desenvolvimento proximal é uma forma de descobrir as relacdes reais entre
0 processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado. Para isso, Vigotski (1998)

determinou dois niveis de desenvolvimento. O primeiro é chamado nivel de desenvolvimento



21

real. “O nivel de desenvolvimento real de uma crianga define funcbes que j& amadureceram,
ou seja, os produtos finais do desenvolvimento” (p. 97). Utilizando-se da aplicacdo de testes
é possivel saber de que forma a crianca desempenha certas atividades, quando a crianga
consegue realizar uma atividade por si sem o auxilio de outra pessoa. Estes testes consideram
0 grau de dificuldade da crianca para resolver a atividade proposta. Mas tais testes nédo
consideram como desenvolvimento mental se ela conseguiu resolver uma situacdo apos
receber instrucBes ou auxilio de outra pessoa. E justamente isso que caracteriza a zona de
desenvolvimento proximal.
Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1998, p.
97).

A zona de desenvolvimento proximal é o espaco entre o desenvolvimento que ocorre
de maneira independente e o desenvolvimento que ocorre sob auxilio de um adulto ou em
conjunto com outras criangas. A zona de desenvolvimento proximal fornece um esbogo da
capacidade de desenvolvimento da crianga atingindo o que esta num processo completo e 0
gue ainda estd em processo de maturacdo, ou seja, que ainda ndo se desenvolveu
completamente.

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato da
crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando 0 acesso nédo
somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
que estd em processo de maturagdo (VIGOTSKI, 1998, p. 98).

A idade mental de uma criangca s6 pode ser definida apos ser revelado o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal. O que a crianga desenvolve hoje
sob orientacdo de alguém, amanha conseguird resolver sozinha, “[...] para demonstrar que
aquilo que é a zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real
amanha” (VIGOTSKI, 1998, p. 98). Portanto, se a crianca hoje resolve uma atividade
somente com auxilio de uma pessoa, mais tarde ela conseguira resolver a atividade sozinha,
com mais destreza, pois ela ja amadureceu sua capacidade de desenvolver certas atividades
elaboradas para sua faixa etaria.

Para Vigotski, “a no¢do de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor
uma nova foérmula, a de que o ‘bom aprendizado’ ¢ somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento” (1998, p. 102). O professor deve ter em mente 0 que a crianga podera

realizar posteriormente e sempre tentar estar a frente do seu nivel de desenvolvimento. Isso
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expressa que, na perspectiva vigotskiana, ¢ o aprendizado que “puxa” o desenvolvimento.
Com isso, o papel do professor torna-se fundamental no desenvolvimento da crianga, uma vez
que cabe ao professor interferir na zona de desenvolvimento proximal através de estimulos e
incentivos. O aprendizado desperta na crianga processos internos de desenvolvimento. O
processo de aprendizagem estimula funcBes psicoldgicas inerentes do ser humano que
implicam em desenvolvimento da crianca. A aprendizagem em idade escolar é percebida na
realizacéo da atividade proposta a partir da explicacdo ou do estimulo que a crianca recebe do

professor.

2.2 - O desenvolvimento infantil, o brinquedo e o faz-de-conta

Muitas vezes o brinquedo ndo é visto como um objeto da necessidade da crianca,
sendo interpretado como uma atividade sem significado para o seu desenvolvimento.
Entretanto, Vigotski (1998) demonstra a importancia do brinquedo nesse processo.

De forma curiosa, segundo Vigotski (1998, p. 107), “[...] o prazer ndo pode ser visto
como uma caracteristica definidora do brinquedo”. Dessa forma ndo ¢ correto definir o
brinquedo como uma fonte inerente de prazer, por duas raz6es: Primeiro, pelo motivo de que
algumas atividades podem proporcionar a crianga momentos de prazer mais relevantes que o
brinquedo. Segundo, porque existem brincadeiras em que o resultado ndo é interessante para a
crianca, por exemplo, quando ela perde num jogo.

Variando a faixa etaria da crianca, o papel do brinquedo é importante, pois é possivel
perceber mudancas atraves do estimulo que o brinquedo proporciona quanto as necessidades
das criangas. O estimulo a crianga ¢ relacionado a sua idade, “aquilo que é de grande interesse
para um bebé deixa de interessar uma crianga um pouco maior”’ (VIGOTSKI, 1998, p. 108).

Para Vigotski, o brinquedo é uma situagdo imaginéria, em que a crianga sente uma
vontade que nao pode ser satisfeita imediatamente. “Para resolver essa tensao, a crianga em
idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusorio e imagindrio onde os desejos néo
realizaveis podem ser realizados, esse mundo é o que chamamos de brinquedo” (1998, p. 108
-109). Dessa forma, se a crianga deseja, mas ndo pode andar a cavalo, ela transfere o papel do
cavalo para um cabo de vassoura e brinca como se estivesse em um cavalo de verdade. “A
criagdo de uma situacdo imaginaria nao € algo fortuito na vida da crianca; pelo contrério, é a
primeira manifestacdo da emancipacdo da crianca em relagdo as restrigdoes situacionais”
(1998, p. 117). Dessa forma, a situacdo imaginaria ou o faz-de-conta responde a uma

necessidade da crianca.



23

A imaginagdo € um processo psicolégico novo que estd presente em criangas maiores,
pois ela surge atraves da a¢do com o brinquedo numa situacao ilusoria, sendo que as criangas
menores ndo conseguem se envolver nessa situacao devido ao fato de estarem presas ao que
seu ambito de visdo e percepcdo oferece. A situacdo imaginaria € um brinquedo baseado em
regras vivenciadas na realidade, ou seja, a crianga reproduz as atitudes e atividades do meio
em que convive, sendo as regras impostas por ela no momento da situa¢éo imaginaria.

A situacdo imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de
comportamento, embora possa ndo ser um jogo com regras formais estabelecidas a

priori. A crianga imagina-se como mée e a boneca como crianga e, dessa forma,
deve obedecer as regras do comportamento maternal (VIGOTSKI, 1998, p. 110).

O que na vida real a crianca ndo percebe como norma, torna-se regra de
comportamento no brinquedo. Assim, toda situacdo imaginaria contém regras que a crianga
utiliza no momento da brincadeira, regras que sao transpostas da vida real.

Para uma crianca com menos de trés anos é impossivel criar uma situacdo imaginaria,
pois seu comportamento é determinado pela situacdo, ou seja, por sua percep¢do visual. Na
crianca muito pequena os objetos ditam o que deve fazer, “[...] os objetos t€ém uma tal forca
motivadora inerente, no que diz respeito as acdes de uma crianca muito pequena, e
determinam tdo extensivamente o comportamento da crianga” (VIGOTSKI, 1998, p. 113),
que nessa idade toda percepc¢do é um estimulo para a atividade. Portanto, nesse momento séo
0s objetos préximos ao campo de visdo da crianca que Ihe despertam o interesse.

E no brinquedo que a crianca aprende a agir fora da esfera perceptiva e visual. A
crianga utiliza-se do brinquedo para agir de forma independente, “é no brinquedo que a
crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, em vez de uma esfera visual externa,
dependendo das motivacdes e tendéncias internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos
objetos externos” (VIGOTSKI, 1998, p. 113). A crianga vé um objeto, mas age de maneira
diferente de acordo com sua imaginacédo. Ela age diferente porque esta separando o objeto do
significado, entdo lhe d& um novo significado. Isso é fundamental para o desenvolvimento da
crianca, pois ela estad desenvolvendo o pensamento por meio das idéias e ndo mais apenas por
meio do que v&. Antes, quando a crianga ainda € muito pequena, aproximadamente até os trés
anos, ela age presa aos objetos ao seu redor, o brinquedo é o piv6 da separagdo entre 0 objeto
real e seu significado. Ela consegue pensar no cavalo sem que um cavalo esteja a sua frente.

“A acdo numa situa¢dao imaginaria ensina a crianga a dirigir seu comportamento nao

somente pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situacdo que a afeta de imediato, mas
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também pelo significado dessa situagdao” (VIGOTSKI, 1998, p. 114). A agdo comeca a ser
regida pelas idéias e ndo pelos objetos, portanto ela se utiliza do objeto de acordo com a sua
imaginacdo, desenvolvendo o pensamento abstrato, assim como a acdo voluntaria. Isso
demonstra 0 quanto a situacdo imaginaria ou faz-de-conta é importante para 0
desenvolvimento da crianca.

Na situacdo imaginaria satisfazer regras é uma fonte de prazer, pois isso realiza seus
desejos, uma vez que “a sujeicdo a regras € a renincia a agdo impulsiva constitui o caminho
para o prazer no brinquedo” (VIGOTSKI, 1998, p. 116). Tudo comega numa situacao ilusoria,
entretanto, o que ocorre é uma reproducdo da situacao real.

E uma situagio imaginaria, mas é compreensivel somente & luz de uma situagéo real,
que, de fato, tenha acontecido. O brinquedo € muito mais a lembranca de alguma
coisa que realmente aconteceu do que imaginacdo. E mais a memaoria em acdo do
que uma situa¢do imaginaria nova (VIGOTSKI, 1998, p. 121).

Ao representar a imagem de alguém ou de algo, impondo ou respeitando regras,
geralmente utilizando-se da imagem da mée ou do pai e também de coisas a sua volta, a
crianga desde cedo internaliza as regras sociais. Assim, a brincadeira do faz-de-conta propicia
que a crianca aprenda os valores de sua cultura de forma prazerosa, pois seu desejo, sua fonte
de prazer nessa atividade, é agir como prescreve as regras.

A situagdo imaginaria cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga. “No
brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além
de seu comportamento diério; no brinquedo é como se ela fosse maior do que ¢ na realidade”
(VIGOTSKI, 1998, p. 122). A situacdo imaginaria faz com que a crianca explore seu
conhecimento, pois ela cria situacfes que estdo além de sua idade, ela desenvolve situacoes
novas ainda ndo vivenciadas por ela.

Com isso, acredita-se que o faz-de-conta seja uma atividade que produza uma rica
zona de desenvolvimento proximal na crianca e que isso ocorra de forma prazerosa. Trata-se
de uma atividade condutora que determina o desenvolvimento da crian¢a, 0 que demonstra
sua importancia na educacéo infantil

O faz-de-conta é uma atividade ludica que ocupa um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, pois a crianga utiliza-se dessa atividade para expressar Seus
esquemas de vivéncias, sua diversidade de pensamentos e de sentimentos. A crian¢a quando
brinca de faz-de-conta explora sua imaginacdo e capacidade de criar e recriar situacdes
cotidianas que lhe despertam interesse ou dificuldades que geralmente sdo obstaculos ou

medos que sentem e ndo conseguem expressar.
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2.3 — O desenvolvimento infantil e o papel do faz-de-conta

Desde muito cedo as criangas comegam a expressar seus sentimentos através de agdes,
envolvendo brincadeiras espontaneas, com algum brinquedo (objeto) ou com outras criangas
ou ainda com adultos.

Em seu estudo sobre o universo do faz-de-conta e a crian¢a, Vera Lucia Santos
argumenta que a partir do momento que a crianca se entrega totalmente as brincadeiras e no
divertimento ela tem um momento de prazer, de realizacdo pessoal, esse momento é de grande
valor no seu desenvolvimento.

Por envolverem extrema dedicacdo e entusiasmo, 0s jogos das criangas sdo
fundamentais para o desenvolvimento de diferentes condutas e tambeém para a
aprendizagem de diversos tipos de conhecimentos. Podemos, entdo, definir o espaco
do jogo como um espacgo de experiéncias e liberdade de criagdo no qual as criancas
expressam suas emoc0es, sensacfes e pensamentos sobre o mundo e também um
espaco de interagdo consigo mesmo e com 0s outros (SANTOS, 2001, p. 89).

Especialmente na brincadeira do faz-de-conta, quando comeca a imaginar diferentes
situacOes e vivenciar momentos com brinquedos e objetos diversificados, a crianca passa a
desenvolver expressfes que sdo importantes para seu crescimento como a oralidade, a musica,
expressao corporal e dramatica, que ao longo do tempo véo se relacionando com as vivéncias
do mundo.

De acordo com Santos (2001, p. 90) “para que se possa estimular o franco
desenvolvimento do faz-de-conta, é preciso, em primeiro lugar, saber identificar as diferentes
formas pelas quais essas atividades se manifestam”. Elas se manifestam de maneiras
diferentes e o professor deve estar atento a essas atividades, levando em consideragao o que a
crianga esta representando, observando se ocorre aprendizagem que possa contribuir para o
seu desenvolvimento.

Ao longo do processo evolutivo dos jogos simbolicos, cujas primeiras manifestacfes
podem ser observadas desde os primeiros meses de vida da crianga, constata-se que
em cada fase eles assumem caracteristicas diferenciadas que correspondem a
diferentes necessidades e fungbes (SANTQS, 2001, p. 90).

Os adultos devem saber o0 momento certo de intervir de maneira que a crianga ndo seja
repreendida no momento da brincadeira, para que ela ndo reprima seus sentimentos e agoes,
buscando sempre uma satisfacéo interior na realizacdo de cada brincadeira, que proporcione a
crianga a sensagdo de liberdade em criar e representar situagdes, desenvolvendo sua relacdo

com o mundo.
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A partir do momento em que a crianga comeca a imitar objetos ou pessoas do seu
convivio, ela transforma sua maneira de interagdo com o mundo. No que se refere a imitacgéo,
para Santos (2001, p. 92), “a crianga bem pequena sé ¢ capaz de imitar um modelo que esteja
presente, pois ndo € capaz de imaginar”. Nesse aspecto, Vigotski (1998) explica que para uma
crianga com menos de trés anos é impossivel criar uma situacdo imaginéria, pois seu
comportamento é determinado pela situacdo, ou seja, por sua percepcao visual. Nessa idade
toda percepcao é um estimulo para a atividade, “[...] os objetos tém uma [...] forga motivadora
inerente, no que diz respeito as acdes de uma crianga muito pequena, e determinam [...]
extensivamente o comportamento da crianga (p. 113)”.

De um ano e meio aos trés anos a crianga passa a ter novas manifestacdes em seu
comportamento: inicialmente imita a si mesmo, em seguida estabelece relacdo com objetos e
pessoas do seu convivio diario

A crianca realiza imitacBes das acdes que observa, utilizando modelos que estdo
préximos a ela. Observando atentamente o0s gestos e as acles das pessoas € depois
os reproduz de forma simplificada. Inicialmente, os modelos sdo os pais, 0s avés e
quem mais for do convivio diario da crianca, depois os vizinhos, o dono do

armazém, o carteiro, o guarda de transito, e outros modelos retirados do mundo
adulto (SANTOS, 2001, p. 93).

Entre dois e trés anos de idade ocorre a imitacdo caracterizada pela utilizacdo do corpo
todo, a crianca imita gestos, vozes, utilizando-se do seu préprio comportamento, enfatizando
seu proprio interesse em busca da afirmacdo de si mesmo. O faz-de-conta se caracteriza pela
elaboracdo de cenas inteiras que passam a conter cenas mais detalhadas, isso ocorre por volta
dos trés anos. Sendo esse processo cada vez mais aprimorado, pois a crianga dedica mais
tempo na criacdo de papéis, sendo algumas vezes um jogo solitario em que a crianca brinca
consigo mesma, assumindo papéis diferentes.

Para Santos (2001, p.94), “a criagdo de personagens imaginarios € um jogo no qual se
constata o progresso da crianga com relacdo a coeréncia, podendo causar espanto aos adultos
menos avisados”, pois os adultos se surpreendem com tanta imaginacdo e chegam a acreditar
que as criangas foram manipuladas por outros adultos. No entanto, o faz-de-conta é préprio da
crianca, € uma atividade que evolui assumindo diferentes func¢bes de acordo com a idade e o
contexto de convivéncia da crianca.

As criancas tém verdadeiro fascinio por tarefas do dia-a-dia como lavar roupa,
passar roupa, falar ao telefone, cozinhar, digitar no computador, dirigir o carro, lavar

0 carro e sentem-se muito valorizadas quando sdo convidadas a ajudar o adulto a
realizé-las (SANTOS, 2001, p. 95).
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A crianca busca no faz-de-conta a compensacao de acdes que ndo lhe sdo permitidas
realizar no seu dia-a-dia, ora por imposi¢do dos adultos ora por incapacidade motora. I1sso
desperta sua curiosidade através da brincadeira a crianca busca realizar seus desejos que as
vezes sao reprimidos, utilizando-se da atividade ladica para suprir esta frustracao.

Segundo Santos (2001, p.95), “[...] o faz-de-conta é a forma como a crianca reflete os
valores e constroi sua visdo de mundo”. Durante os jogos de faz-de-conta as criangas
apresentam diferentes valores morais e culturais, em que podem ser percebidas atitudes
preconceituosas e situacfes desagradaveis, na busca de superar esses sentimentos, os adultos
devem estar atentos para intervir no sentido de estabelecer relagdes saudaveis e solidarias.

Dos quatro aos sete anos, a crianga passa a imitar de maneira mais coerente,
adequando seus movimentos corporais, a expressdo vocal, organizando cenarios que
representam os papeéis que ela imita, tentando fazer o mais préximo possivel da situacéo real.

No faz-de-conta trés caracteristicas evoluem no decorrer da atividade: a primeira
caracteristica é a ordenacdo — as criangcas procuram adaptar os objetos de acordo com a
situacdo vivida no momento da brincadeira; a segunda caracteristica € a intencdo de realismo
— as criancas procuram objetos proximos do real, para que a situacdo se identifique com a
realidade que se quer imitar; a terceira caracteristica é a organizacao e o desenvolvimento da
imitacdo — as criangas diferenciam 0s papeis que estdo representando, proporcionando o
aparecimento de outros papéis quando necessario para complementar o jogo (SANTOS,
2001).

As criancas através do faz-de-conta transpdem suas emocdes e refletem o mundo, se
expressando de maneira espontanea sobre desejos, vontades e medos que estdo no
subconsciente e que refletem as experiéncias da vida cotidiana que Ihe chamam a atengéo
como uma festa de aniversario, uma festa de casamento, a ida ao médico, revistas em
quadrinho, dentre outras, que servem de estimulos para a crianga reproduzirem diferentes
cenas, manifestadas de diferentes maneiras.

Durante os momentos do faz-de-conta os professores podem intervir para garantir e
apontar a participacdo de todos na brincadeira, contribuindo para a integracdo do grupo. O
faz-de-conta acontece em periodos livres em que a crianga interage consigo mesma e com
diversos objetos que estdo a sua volta de forma livre e espontanea.

Santos (2001, p. 97) descreve que “uma certa quantidade e variedade de materiais,
organizados de maneira a oportunizar a facil manipulacdo pelas criancas, também ¢é um fator
fundamental para estimular o faz-de-conta”. Com isso, o professor de educagdo infantil pode

utilizar-se de materiais que estejam relacionados ao meio social de convivéncia das criangas,
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nos momentos de brincadeiras espontaneas oferecendo materiais em variedade e quantidades
referentes ao nimero de criancas e ao perfil delas ou da escola.

A utilizacdo de alguns objetos relacionados ao cotidiano das criancas contribui para
despertar uma postura de valorizacao e responsabilidade, acarretando também a cooperacao e
0 respeito entre as criangas, brincando de faz-de-conta as criangas expde facilmente seus
interesses e inquietacdes, podendo auxiliar os professores de educagdo infantil na hora de
planejar e elaborar atividades.

O professor de educacdo infantil assume trés funcdes diferenciadas na brincadeira do
faz-de-conta, de acordo com Santos (2001):

A primeira delas ¢ a fungdo de “observador”, na qual o professor procura intervir o
minimo possivel, de maneira a garantir a seguranca e o direito a livre manifestacdo
de todos. A segunda funcéo € a de “catalisador”, procurando, através da observagao,
descobrir as necessidades e os desejos implicitos na brincadeira, para poder
enriquecer o desenrolar de tal atividade. E finalmente, de “participante ativo” nas
brincadeiras, atuando como um mediador das relagcGes que se estabelecem e das
situacBes surgidas, em proveito do desenvolvimento saudavel e prazeroso das
criangas ( p. 98).

A atitude e a participacdo do professor de educacédo infantil sdo muito importantes no
desenvolvimento do faz-de-conta, mesmo que sua participacdo seja minima e indireta.

Também discutindo sobre o papel do faz-de-conta, Maluf (2008) afirma que este
proporciona as criancas 0 desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, criativas,
estéticas, expressivas e emocionais, sendo uma influéncia positiva, rica em oportunidades e
experiéncias para o crescimento sadio das criancas. A criangca constréi e modifica sua
realidade constantemente, aprimorando suas experiéncias através da imaginacdo, portanto
para Maluf:

Podemos acreditar que a criangca vai construindo seu conhecimento de mundo de
modo criativo, ludico, modificando a realidade com os recursos da sua imaginagao.

Precisa ser sempre respeitada, pois seu mundo é mutante e acaba oscilando entre a
fantasia e a realidade (2008, p. 19).

Explorar atividades Iudicas como o faz-de-conta desperta o interesse da crianga em
aprender, adquirindo novos conhecimentos, desenvolvendo habilidades de forma natural. O
faz-de-conta proporciona a crianga “[...] divertimento, desenvolvimento harmonioso,
autocontrole e realizacdo” (Maluf, 2008, p. 23), sendo assim, uma importante atividade no
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Maluf (2008), sdo varios os beneficios das atividades ludicas, e entre

eles estdo: assimilagdo de valores; aquisi¢do de conhecimentos; desenvolvimento de diversas
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areas do conhecimento; aprimoramento de habilidades; socializacdo. O faz-de-conta, no
desenvolvimento da crianca € uma ferramenta na analise psicolégica que possibilita ou
restabelece o bem-estar psicologico da crianca, através de brincadeiras que facam parte do seu
repertorio.

Segundo Maluf (2008) o faz-de-conta € a atividade organizadora do comportamento
da crianca, pois é uma atividade que permite que a crianga brinque, a0 mesmo tempo em que
aprende a lidar com seu proprio pensamento.

Nessa perspectiva, ao discutir sobre o prazer de brincar, Carla Cristina Tosatto (2006)
afirma que a brincadeira do faz-de-conta tem carater sociocultural, pois as criangas recriam
situacbes cotidianas, demonstrando o conhecimento que tem sobre os objetos e as
experiéncias que vivenciam no dia-a-dia.

Quanto a imaginacdo e a imitacdo, sabemos que as brincadeiras sdo o reflexo do que
as criangas véem e ouvem dos maiores, mas elas ndo se limitam a recordar
experiéncias vividas, mas, sim, reelaboram criativamente, combinando-as entre si e
edificando com elas novas realidades de acordo com seus desejos e necessidades
(TOSATTO, 2006, p. 16).

As criancas ndo se limitam apenas em imitar o que véem e ouvem dos adultos, suas
brincadeiras sdo o reflexo disso, elas reelaboram e constroem de maneira organizada de
acordo com suas necessidades e desejos

A imaginacdo e a imitacéo utilizada no faz-de-conta proporcionam para as criangas a
experiéncia de ter outras formas de ser e de pensar, portanto Tosatto esclarece que:

O brincar funciona como um cendrio no qual a crianga busca imitar, imaginar
representar e comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que
uma pessoa pode ser um personagem, que uma crianga pode ser um animal ou um
objeto, que um lugar faz-de-conta que é outro (2006, p. 16).

Segundo Tosatto (2006), o brincar de faz-de-conta pode ser percebido através do
desenho que a crianca cria, verbalizando narrativas que expressam suas capacidades
imaginativas de sentir e pensar 0 mundo, pois “o desenho tem, para a crianga, as
caracteristicas de uma brincadeira” (p. 28), neste momento o professor deve estimular ainda
mais a imaginacédo das criangas, proporcionando uma atividade prazerosa e criativa com base
na imaginagao das criancas.

Outro autor a enfatizar a riqueza do ludico é Celso Antunes. Segundo ele, o ludico na
educacéo infantil com o passar dos anos vem ganhando uma posic¢do privilegiada, pois tem
mostrado seu papel no desenvolvimento da crianca. No momento em que a crianca esta

brincando, ela da significado a realidade, portanto, é fundamental que o professor tenha
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consciéncia e se organize de maneira adequada na hora de ensinar uma brincadeira
(ANTUNES, 2006).

Para Antunes (2006), brincando a crianca desenvolve a imaginagdo, fundamenta
afetos, explora habilidades e, na medida em que assume multiplos papeéis, fecunda
competéncias cognitivas e interativas, ou seja, através de momentos ludicos, brincadeiras a
crianga ird desenvolver areas de sua vida importantes para seu aprendizado.

Quando a crianca brinca, ela constroi seus proprios mundos construindo ligacbes para
entender melhor o mundo do adulto, imitando acontecimentos e colocando seus sentimentos
em situacOes reais e imaginérias, o faz-de-conta esta constantemente presente na vida das
criangas e é parte do mundo infantil.

Antunes (2006, p. 32) relata que “é com triste freqiiéncia que se descobre que muitos
desses desajustes adultos ancoram-se na auséncia ou distancia do devaneio tdo marcante no
‘faz de conta’ com o qual se arquitetou o mundo infantil”. Portanto é preciso que haja
consciéncia e uma preparacdo de profissionais qualificados na educacdo infantil, pois a
crianca transmite seus sentimentos e emogdes vivenciadas no mundo dos adultos através de

sua imaginacéo.



CONSIDERACOES FINAIS

Apos o estudo sobre o desenvolvimento da infancia, o desenvolvimento da educagéo
infantil e a importancia do ludico, através das mudancas e avancos que se deram ao longo dos
séculos XI1I e XXI na historia da educacdo infantil, compreende-se que as criangas passam a
ser vistas com mais atencdo e cuidado, tendo seus direitos preservados e cumpridos por lei.

Com isso, foi possivel perceber a necessidade de haver profissionais qualificados para
atender as criancas, oferecendo ensino de qualidade, capaz de explorar as habilidades e
capacidades das criancas através de atividades ludicas, assim como a necessidade de explorar
o faz-de-conta na educacéo infantil, por ser uma atividade lidica que desperta na crianga uma
maneira mais espontanea de se revelar, de criar e recriar coisas do seu ambiente e a0 mesmo
tempo transformando-o. Para isso é necessario um ambiente facilitador e que propicie esse
momento para a crianca.

Resgatar 0s aspectos ludicos na educacdo infantil, apresentando a riqueza e a
contribuicdo do faz-de-conta como estimulo para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, fisico
e social na aprendizagem da educacdo infantil é fundamental para se trabalhar as habilidades e
capacidades a serem desenvolvidas nas criangas.

A crianga que explora sua imaginagdo se desenvolve com mais facilidade em vérios
aspectos, quando crianga ou quando se torna adulto, pois vivenciou e experimentou 0 que a

infancia tem de melhor, sobretudo, o brincar de faz-de-conta.
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