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RESUMO

O objetivo geral é pesquisar o preconceito no ensino da Lingua Portuguesa Brasileira. Apes-
quisa foi realizada no 3° ano do ensino médio no Centro de Ensino em Periodo Integral Pro-
fessor AlcideJubé da Cidade de Goids- GO para pesquisar o preconceito linguistico. A pes-
quisa de campo foi realizada por meio de diario etnografico e possuiu o0 auxilio de questiona-
rio, analise de livro didatico e correcbes de redacdes. As teorias que nortearam esse trabalho
foram do fato de todas as normas da lingua possuirem heterogeneidade ordenada, os niveis e
modos de variagdo presentes em multiplos aspectos da lingua e que podem incentivar no sur-
gimento de mudancas e a proposta da Pedagogia da Varia¢do.O tema central € o preconceito
linguisticoinfluenciado pelas diferenciacGes de prestigio e entendimento das normas, pelos
mitos ndo fundamentados cientificamente a respeito da lingua e pela realidade do ensino bra-
sileiro. Em linhas gerais, a pesquisa proporcionou o0 entendimento de que o ensino na turma
observada é influenciado pelos materiais didaticos advindos de instancias governamentais e
oscila entre as inovacdes de pesquisas na area da sociolinguistica. No entanto, o tratamento da
realidade heterogénea e mutavel das linguas e o combate ao preconceito linguistico ainda é
feito de forma muito superficial.

Palavras- chave: Sociolinguistica, variacdo linguistica, preconceito linguistico, gramatica con-
textualizada, ensino.
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INTRODUCAO

As questbes que nortearam esta pesquisa foram:“Que fatores contribuem para a
ocorréncia do preconceito linguistico? Como o ensino de Lingua Portuguesa estid se
posicionando em relacdo a isto?”.Em resposta a isso, esse trabalho possui como objetivo geral
pesquisar o0 preconceito no ensino da Lingua Portuguesa Brasileira. Os objetivos especificos,
para a realizacdo da pesquisa, foram: relacionar o preconceito linguistico contra as variedades
desprestigiadas da lingua com tedricos que ajudem a entender o problema em questdo, buscar
os fatores que contribuem para a ocorréncia do preconceito linguistico e mostrar como o
ensino de Lingua Portuguesa se posiciona em relacéo ao problema em questéo.

Antes de entrar no tema central, é necessario conhecer outros aspectos da lingua
que servirdo de auxilio na analise realizada a partir de observacdes de aulas de Lingua
Portuguesa.

A andlise sera feita no 3° ano do ensino médio no Centro de Ensino em Periodo
Integral Professor AlcideJubé da Cidade de Goias- GO (esta é a Unica turma do 3° ano do
ensino médio existente na instituicdo), afim de identificar o posicionamento da professora e
dos alunos em relagdo ao preconceito linguistico. A pesquisa sera qualitativa e de campo, com
aulas observadas e anotadas em diario etnografico.

O tema central deste trabalho é o preconceito linguistico e este trabalho esta
dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo trata-se da fundamentacéo tedrica, subdividido
em temas como a heterogeneidade da lingua e o fato dela ocorrer de forma ordenada, a
possibilidade de estudo da variacdo linguistica em niveis e modos e a confusdo que se faz
entre variacdo e mudanca linguistica. Além disso, e discute-se uma proposta de ensino de
lingua portuguesa que leva em conta a variacdo linguistica, conhecida como Pedagogia da
Variagdo Linguistica. Os principais autores utilizados para a fundamentagdo tedrica desta
primeira parte sdo: Alkmin (2012), Faraco (2006), Chagas (2015),Bagno (2007) e Zilles&
Faraco (2015).

No segundo capitulo, logo antes da exposicdo e da reflexdo sobre o tema central
desta monografia, o preconceito linguistico (BAGNO, 2015), faz-se uma discussao sobre as
normas da lingua, a partir de autores como Bagno (2003) e Faraco (2006).Aborda-se a
confusdo que se faz entre as normas e a valorizagdo exagerada de algumas e,
consequentemente, a desvalorizagéo de outras.

O ultimo capitulo estd voltado para a metodologia que norteou a observagdo no

Centro de Ensino Professor AlcideJubé e os resultados deste trabalho, retomando nas analises



as teorias mostradas nos capitulos anteriores como de Antunes (2014), Zilles& Faraco
(2015),Bagno (2015), entre outros.

O estudo realizado neste trabalho € importante para 0 questionamento e
sensibilizacdo perante os problemas gerados pelo preconceito linguistico, muitas vezes
camuflado por ideologias e discursos veiculados na midia. Além de promover a discussao
sobre a realidade mutavel e heterogénea das linguas.

1. AS LINGUAS NAO SAO REALIDADES ESTATICAS
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De acordo com Faraco (2006) as linguas ndo séo realidades homogéneas. No entanto,
a mudanca ocorre de forma lenta e gradual e isso gera a sensacdo de que a lingua nao passa
por mudancas. E 0 que mostra o autor a partir da exemplificacdo do latim, que se transformou

em diversas linguas, inclusive no portugués:

(...) nunca é possivel dizer que num determinado momento o latim, por
exemplo, deixou repentinamente de ser falado e foi integralmente substituido
pelo portugués: as mudancas foram lenta, gradual e continuamente
ocorrendo e resultaram, ao cabo de varios séculos, numa forma que,
identificada com o Estado que se formou no ocidente da Peninsula Ibérica,
terminou por receber o nome de portugués. (FARACO, 2006, p.47).

Com esse exemplo, Faraco nos mostra que, mesmo que a mudanga ocorra em um
periodo que dura longos anos, a comprovacao da mudanca de uma lingua para outras linguas
sO pode levar ao entendimento que as linguas estdo em constante transformacao.

Diversos estudos e publicacdes especializadas nesta area, em especial as de Carlos
Alberto Faraco (2006), Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004) e Paulo Chagas (2015), tém
publicacbes comprovado esta afirmacdo e este primeiro capitulo tem o objetivo de discutir
esta questao.

Este capitulo foi dividido em duas partes principais. Na primeira, sera discutida a
existéncia da heterogeneidade das linguas incluindo aspectos como o fato dela ocorrer de
forma ordenada,a relacdo entre variacdo e mudanca, bem como os quadros dos niveis e 0s
modos da variacdo linguistica. J& na segunda parte serd exposta uma proposta de ensino de

lingua portuguesa que considere a variagdo linguistica.

1.1.As linguas séo heterogéneas

Se a relacdo entre linguagem e sociedade é tdo préxima como aponta Alkmin (2012), é
dificil concordar que exista uma &rea dentro da Linguistica que se ocupe de estudar esse
fendmeno: a Sociolinguistica. Mas, um breve entendimento de partes da historia da
Linguistica, ajuda a entender essa questdo. Os estudiosos da lingua assumiram posturas
tedricas de acordo com sua época e tradi¢do cultural.

Um exemplo é o alemdo Schleicher que influenciou bastante nos estudos linguisticos
no seculo XIX e, devido ao seu foco de estudo, quis colocar a Linguistica no ramo das

ciéncias naturais. Foi no século XX, em que houve um importante marco para o estudo da
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relagdo da linguagem e sociedade. Este marco foi a tradi¢do estruturalista com a publicacdo
do Curso de linguistica geral em 1916 de Ferdinand Saussure. E ele quem define a lingua
com objeto de estudo central da Linguistica e a opde em relacdo a fala. Mesmo privilegiando
o carater formal e estrutural da lingua, este cientista reconhece que ela é convencionalizadaa
medida que os individuos a utilizam no meio social.Ele institucionaliza a distincdo entre
Linguistica Interna e Externa e esta dicotomia subdividiu a Linguistica em vérias
interdisciplinas, entre elas, a Sociolinguistica. Além disso, os estudos foram divididos entre as
orientacdes formais e contextuais.

A partir de 1930, muitos linguistas, como AntoineMeillet, Mikhail Bakhtin, Marcel
Cohen, EmileBeneviste e Roman Jakobson, enfocados ou ndo no estruturalismo mencionaram
a relacdo entre lingua e sociedade.

O aluno de Saussure, Meillet, se orienta aos estudos diacronicas, mas com o
pensamento parcialmente diferenciado de seu mestre, no sentido de a historia da cultura e da
sociedade esta associada a historia das linguas.

Quem critica Saussure com radicalidade, é Bakhtin , pois para ele ndo é recomendado
estudar a lingua de forma abstrata e: “A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua”(BAKHTIN, 1990, P. 123). Outro linguista que contradiz Saussure é
Jakobson (1960), ja que o fundamental para estudar a lingua é o processo comunicativo amplo
que ultrapassa as caracteristicas estruturais.

Em 1956, Cohen insiste na necessidade de uma aproximacdo maior entre as ciéncias
humanas. Posteriormente, o francés Benveniste (1963) traz grandes contribuicdes para o ramo
da Analise do Discurso, alegando que individuo e sociedade sdo determinados pela lingua.

O termo Sociolinguistica, correspondente a uma area da Linguistica, ganhou fixacdo
em 1964 em um congresso organizado por William Bright na Universidade da Califérnia em
Los Angeles (UCLA)com estudos voltados para a linguagem e sociedade e do qual
participaram estudiosos como Gumperz, Labov, Hymes, Fisher. Isto ocorreu no momento em
que o formalismo e a gramética de Chomsky ganharam grande destaque.

O objetivo da Sociolinguistica, segundo Bright (1974, p. 34) ¢é: “demonstrara
coavariagdo sistematica das variagGes linguistica e social. Ou seja, relacionar as variacoes
linguisticas observaveis em uma comunidade as diferenciagfes existentes na estrutura social
desta mesma sociedade”. Este autor acredita que a diversidade linguistica esta relacionada a
um conjunto de fatores definidos pela sociedade: identidade social do falante ou emissor e do

ouvinte o receptor, contexto social e atitudes linguisticas.
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Estudiosos e pesquisadores,com destaque para Sapir e Whorf, deram continuidade aos
estudos da conhecida como Antropologia Linguistica. Nestes estudos, sdo consideradas
inseparaveis a linguagem, cultura e sociedade e, sendo de carater interdisciplinar, esta
disciplina permite linguistas e antropologos trabalhando juntamente.

Hymes (1962) estudou Etnologia, Psicologia e Linguistica para identificar o uso da
lingua no contexto cultural.

Labov (1963) realizou uma pesquisa na ilha de Marthas’sVineard (litoral de
Massachusetts) relacionando o uso linguistico a origem étnica, atitude, idade, sexo e
ocupacdo. Depois, em Nova York, estudou o uso na lingua em comunidades urbanas.

Esta disciplina visa atender as minorias linguisticas e o insucesso escolar, partindo da
diversidade linguistica e cultural dos Estados Unidos.

O objeto da sociolinguistica é o estudo da lingua falada na sociedade, tendo como
ponto de partida a comunidade linguistica, considerando-se que toda lingua possui conjunto
de variedades.

Faraco (2006), sobre a separacdo do sociolinguistico do linguistico, aponta que:

(...) poderiamos dizer que a postulacao dessa precedéncia do sociolinguistico
sobre o linguistico decorre do famato de caber ao ensino ampliar a
mobilidade sociolinguistica do falante (garantir-lhe um transito amplo e
autdbnomo pela heterogeneidade linguistica em que vive) e ndo concentrar-se
apenas no estudo de um objeto autbnomo. (FARACO, 2006, p. 25).

E por isso que muitos alunos reclamam do ensino de lingua portuguesa, pois a lingua é
analisada de forma separada do contexto social onde eles estdo inseridos. E, reconhecendo a

lingua como uma realidade heterogénea, este autor continua:

A analise empirica da variacdo estilistica — que esta articulada com o
reconhecimento da realidade linguistica como necessariamente heterogénea
com o reconhecimento do falante como um ente necessariamente
multilinguistico (ele mesmo, portanto, linguisticamente heterogéneo), que
adapta de modo sistematico expressao as circunstancias — se confronta com
uma representagdo social da lingua que a entende como homogénea.
(FARACO, 2006, p. 26).

Independentemente da abordagem adotada, em qualquer estudo linguistico ndo é
dificil perceber que a lingua e sociedade caminham juntas (ALKMIN, 2012). Elas se
influenciam mutuamente e por isso o linguista ndo pode estudar a lingua sem também estudar
a sociedade que a fala (BAGNO, 2007).
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Além disso, a lingua passa por modificagdes e estas estdo ligadas as modificacdes
presentes na sociedade, isto €, a “heterogeneidade ¢, no fundo, a raiz de toda mudanga e
podemos verificar que a heterogeneidade na sociedade pode gerar heterogeneidade na lingua,
e vice-versa” (CHAGAS, 2015, p.151).

O problema em questdo, pois, estd na desconsideracdo, por parte das areas que tratam
do ensino-aprendizagem de portugués, de estudos da lingua relacionados ao meio social e na
estigmatizacdo de certas variedades da lingua, que ndo correspondem ao que se considera
como norma-padréo. Sobre as possiveis causas deste ultimo problema, Marcos Bagno (2007)
argumenta que é pelo carater instavel das linguas que a sociedade acha mais confortavel
julgar que elas simplesmente ndo mudam.

Dizer que as linguas sdo heterogéneas é considerar que elas estdo em constante
processo de variacdo e mudanca linguisticas. Ha uma falsa sensacéo de que as linguas ja estéo
prontas e que elas sdo imutaveis. Sobre este carater heterogéneo das linguas, Paulo Chagas
aponta:

E importante termos em mente que as linguas sdo heterogéneas, nio s&o
sistemas perfeitos, prontos, acabados. Pode haver nelas heterogeneidade de
origem externa ou materna a lingua, e a heterogeneidade de um tipo pode
gerar também heterogeneidade de outro tipo. (CHAGAS, 2015, p.150).

As transformacdes ocorrem em uma parte ou em partes da lingua e depois se espalham
através de seus falantes, s6 entdo virando convencdes sociais, ou seja, se tornam mudanca.
Por exemplo,o advérbio depois consiste em uma aglutinacao, pois foi formado a partir da
preposicao de e do monossilabo post.A historia dos falantes ajuda a compreender esta questao,
pois desde o latim vulgar, houve ais usos das formas analiticas e os monossilabos

significativos foram sendo desusados.

1.1.1. Heterogeneidade ordenada

Uma coisa deve sempre ficar clara: por mais que a lingua passe por transformacdes,
elas ndo acontecem de forma desordenada:(...) as linguas estdo em movimento, mas nunca
perdem seu carater sisttmico e nunca deixam os falantes na mao. Em outras palavras, as
linguas mudam, mas continuam organizadas e oferecendo a seus falantes os recursos

necessarios para a circulacao dos significados. (FARACO, 2006, p. 14).
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Ou seja, mesmo passando por transformac@es, a lingua ndo deixa de ter organizacéo,

pois a ela se estrutura para atender as necessidades de uso de seus falantes que séo capazes de
compreendé-la e isto também se da porque as mudancas ndo ocorrem rapidamente.
Sobre este assunto, Bagno defende que “um dos postulados basicos da Sociolinguistica é o de
que a variacdo ndo é aleatdria, fortuita, cadtica — muito pelo contrério, ela é estruturada,
organizada, condicionada por diferentes fatores” (BAGNO, 2015, p.40).

Nessa mesma linha de abordagem, Paulo Chagas mostra que as mudangas caminham

com as necessidades da sociedade:

A cada geracdo, ou mesmo em cada situagdo de fala cada falante recria a
lingua. Dessa forma, ela esté sujeita a alteracGes nessa recriacdo. Por outro
lado, depende de uma tradigéo, ja que cada falante diz coisas de determinada
maneira em grande parte porque é daquela maneira que se costuma dizer. Ha
entdo um delicado jogo de continuidade e de inovacdes, estas sempre em
menor numero. (CHAGAS, 2015, p. 150).

E a partir da aceitacdo ou da necessidade da sociedade que as transformacdes vao
ocorrendo, caso contrario, estas formas tornam-se desusadas ou sdo usadas em menor
proporcdo com o passar do tempo. Por exemplo, a partir da troca de significado e funcao
gramatical, a expressao lexical Vossa Mercé caiu em desuso e serviu para a criacdo de um
novo pronome pessoal (vocé) que também possui sua forma reduzida (cé).

Por isso, as mudancas ndo ocorrem de forma isolada, mas obedecendo a determinadas regras,

atendendo as escolhas dos falantes:

Em principio poderiamos acreditar que as mudancas normalmente afetam um
elemento ou outro isoladamente. Mas com frequéncia encontramos mudancas que afetam o

sistema linguistico em si de forma bem mais abrangente e intricada. (CHAGAS, 2015, p. 155)

As mudancas, geralmente, ndo ocorrem de forma isolada (colocar exemplos) ou
atingindo poucos niveis da lingua (citados na tabela 1), mas atingem os variados niveis da
lingua.

1.1.2. Variagdo e mudancga

Ainda recenseando as contribui¢bes do artigo de Severo (2007) para os estudos de
variacdo linguistica, temos 0 seguinte ponto: a partir de concepcdes defendidas por Labov e

Bakhtin, e apesar das diferencas entre outras concepg¢des dos mesmos autores, ha algo em que
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eles se identificam e podemos ver isto claramente na nogdo de variagdo da lingua. De modo
que, se a lingua, influenciada pelo meio social em que esta inserida, € diversificada, logo ela
permite variagdes.

Mas o que seria essa variacdo linguistica? Bagno (2007) explica isto de forma clara:
“Uma variedade linguistica ¢ um dos muitos modos de falar a lingua”. Porém, costuma-se

confundir variacdo com mudanca linguistica. Chagas (2015) esclarece esta quest&o:

Dentro de uma perspectiva variacionista se tem como certo que toda a
mudanga pressupde variagdo, ou seja, para que a mudanca ocorra a lingua
tem necessariamente de passar por um periodo em que ha variagdo, em que
coexistem duas ou mais variantes. (CHAGAS, 2015, p. 152)

Desta maneira, as variagdes de uma lingua ocorrem simultaneamente, dependendo do
dos fatores extralinguisticos que vdo influenciar a lingua. Quando acontece de uma das
formas ser substituida, é apenas nesse momento que o fendmeno pode ser chamado de
mudanca linguistica.

Este autor também mostra 0 motivo para a existéncia destes fendmenos: nao sdo todas
as variacdes que se tornam mudanga linguistica, pois elas atingem uma minoria da sociedade
por um curto prazo. Para que uma variagdo se torne mudanca € necessario que seja utilizada
por um bom periodo de tempo e incorporada pelos falantes.

Bagno (2015) complementa a questdo das mudancas, pois elas sé se afirmam quando
sdo aceitas na sociedade, através dos falantes (pois é neles que ocorre a repercussao mental).

Os falantes conseguem perceber as variagcdes e mudancas da lingua a partir dos niveis
e modos atingidos. A variacdo diatopica, por exemplo,pode ser classificada a partir dos niveis
semantico e lexical, isto porque osignificado das palavras pode mudar conforme a regido ou
pais. Por exemplo, o que no Brasil chamamos de celular, em Portugal é chamado tele movel.
Os quadros contendo a classificacdo, definicdo e exemplos dos niveis e modos de variacao,

serdo apresentados a seguir.

1.1.3. Niveis de variagdo

A separacéo da variacdo linguistica por niveis (variacdo fonético-fonoldgica, variagao
morfolégica, variacdo sintatica, variagdo semantica, variagdo lexical e variacdo estilistico-
pragmatica) é feita apenas para efeitos de estudo. Isso porque, de acordo com Benveniste

(1976), essa separacao serve para combinar com a descricdo formal que geralmente se faz da
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lingua, pois na realidade todos estes fatores estdo juntos nas linguas e é nessa integrada que
séo utilizados pelos falantes na sociedade.
Para entender melhor o que foi dito anteriormente sobre a variacdo da lingua e sua

relagdo com os niveis linguisticos, podemos ver a tabela abaixo com exemplos de cada nivel

de variacdo.

TABELA 1: NIVEIS DE VARIACAO LINGUISTICA

Nivel linguistico

Definicéo

Exemplo

Fonético-fonolégico

Sao as alteracbes ao nivel dos sons
nas palavras.

Pense-se em quantas pronuncias ha
para o “r’ da palavra “porta” no

portugués brasileiro.

estudadas em um contexto maior.
Dando-se pelo grau de monitoramento
e por outros fatores.

Morfologico Séo as alteragbes que ocorrem nos|\Veja-se que as formas “pegajoso” e
morfemas, ou seja, na estrutura de “peguento” tém sufixos diferentes
composicao das palavras. mas expressam a mesma ideia.

Sintatico Sdo as alteracbes que modificam a|Observe-se a variacdo causada pela
estrutura das frases. substitui¢cao do pronome “nds” por “a

gente”.

Semantico Sdo as alteragBes que ficam ao nivel Pense-se que a palavra “vexame”
dos sentidos que sdo produzidos. pode significar “vergonha” ou

“pressa”, dependendo da origem
regional do falante.

Lexical Sdo as alteragdes ocorridas no léxico. |Veja-se que as palavras “mijo”, “xixi”

¢ “urina” se referem a mesma coisa.

Estilistico- S&o variacdes determinadas pelo uso|Observe-se que 0s enunciados

Pragmatico que os falantes fazem da lingua,| “queiram se sentar, por favor” e

“vamosentano ai, galera”
correspondem a situacBes diferentes
de interagdo social, marcadas pelo
grau maior ou menor de formalidade
do ambiente e de intimidade entre os
interlocutores, podendo, inclusive, ser
pronunciados pelo mesmo individuo
em situacOes de interacdo diferentes.

Fonte: Elaborado por SILVA, P. K. (2016) a partir de FARACO, C. A. (2006) e BAGNO, M. (2007).

A partir desta organizacdo da Linguistica, referida acima, é possivel identificar
alteracOes na lingua e na organizacdo textual. Estes niveis de variacdo linguistica precisam ser
analisados neste trabalho para demonstrar como estdo sendo consideradas as variacfes da

lingua no contexto escolar.

1.1.4. Modos de variagdo
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Além da separacdo da variacdo linguistica em niveis, ha ainda uma separacdo em
modos: variacdo diafasica, variacdo diacrdnica, variacdo diastratica, variacdo diatdpica e
variacdo diamésica. Também esta separacdo é para efeitos de estudos. Desta maneira, assim
como é importante conhecer o quadro com exemplos da separacdo em niveis, € necessario
conhecer o quadro com exemplos da divisdo por modos. Pois, segundo Bagno (2007), a

maioria dos textos especializados de variacdo sociolinguistica trazem estes adjetivos que

necessitam ser conhecidos para uma melhor compreensédo do assunto.

TABELA 2: MODOS DE VARIACAO

Tipo de variagdo

Definicéo

Exemplo

Variacdo diafésica

E a variagido que ocorre de acordo
com a situagdo comunicacional.

Os jovens utilizam o verbo “ficar”,
para expressar um relacionamento
amoroso Sem COmpromisso

Variagéo diacronica

E a variagdo percebida com a
passagem do tempo.

A formacao da palavra “medicina” do
latim classico para a palavra
“mezinha” (remédio) do portugués
moderno.

Variagdo diamésica

Refere-se a variagdo expressa entre as
linguas faladas e escritas.

Escrevemos a palavra “técnico”
desta forma, mas a pronunciamos
“téquinico”.

Variacdo diatépica

E o caso das diferencas encontradas
nas diferentes regides.

O que no Brasil designamos por
“freezer” no portugués europeu ¢
“arca frigorifica”.

Variacdo diastratica

E a variacdo que revela a presenca de
diferencas formas de falar em relagdo
as camadas sociais. Estas
sdoformadas a partir de lutas e
acontecimentos sociais.

Na morfologia, na conjugacdo do
verbo cantar na segunda pessoa do
plural temos “nés cantamos” por
“noiscantamo” ou “ndiscantemo”
e “melhor” por “mais mi6”.

Fonte: Elaborado por SILVA, P. K. (2016) a partir de FARACO, C. A. (2006) e ILARI, R.; BASSO, R. (2007).

Este quadro é importante para entendermos o estudo dos modos como as linguas
variam, servindo para justificar o fato de que as linguas ndo possuem apenas uma forma para

serem utilizadas e que estdo em constante transformacao.

1.2. A Pedagogia da Variacdo como proposta de superacdo das concepgdes tradicionais

de ensino de Lingua Portuguesa
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Segundo Bagno (2015), o objeto de estudo da lingua deve ser a variacdo linguistica
para que haja igualdade de acesso a cidadania e identidade cultural. Para isso, é necessario
considerar a lingua como uma realidade heterogénea.

Os individuos aprendem diversos modos de se comunicar na sociedade, porém existem
contextos em que eles utilizam a lingua de forma mais monitorada. Isto ocorre por causa de
certa padronizacdo das regras que envolvem partes da lingua. Mas isto ndo significa que as
formas de falar que ndo atendam aos padrdes sejam incorretas ou ineficientes para a
comunicacdo. De acordo com Zilles e Faraco (2015) os alunos aprendem a lingua em seu
meio social e quando chegam na escola, geralmente, € um ensino descontextualizado.

A proposta do letramento nas escolas atende a resolucdo desse ensino
descontextualizado, pois este leva em consideracdo a aprendizagem do individuo dentro do
contexto da vida social. Por isso, o letramento ndo é a mesma coisa que a alfabetizagdo.
Soares (1999) explica que alfabetizagdo e letramento ndo sdo a mesma coisa e que é possivel
um individuo analfabeto ser letrado. Também fala da contribui¢do das outras areas de estudo
para diferenciar estes dois termos. O letramento permite maior acesso aos textos escritos, ou
seja, o individuo tera melhor acesso aos seus direitos de cidadania.

Mas o ensino ndo tem, muitas vezes, correspondido aestaproposta de letramento e
outras questdes como a consideracdo da realidade mutavel e heterogénea das linguas, bem
como o tratamento de respeito as diversas formas de falar, sem desprestigiar algumas delas.
Pelo contrario, tem sido reprodutor das desigualdades e dos interesses politicos. Por isso, é
necessario rever os métodos adotados pelas escolas.

E papel principal da escola atender as demandas sociais na formacio de cidadios
criticos. No caso do ensino de lingua isto ndo € diferente. Como dito anteriormente, a lingua

esta diretamente ligada a sociedade:

Um dominio social é um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo
certos papéis socias. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e
direitos definidos por normas socioculturais. Os papéis sociais sdo
constituidos no préprio processo da interacdo humana. Quando usamos a
linguagem para nos comunicar, também estamos construindo e reforcando os
papéis sociais proprios de cada dominio. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
23)

Ao usar a linguagem, a intencionalidade define o que o individuo quer comunicar, é
um exercicio social e é também através dela que os papéis sociais vao sendo assumidos. A

cultura do letramento possui papel fundamental nesse processo:
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Vocé pode observar que a transicdo do dominio do lar para o dominio da
escola é também uma transigcdo de uma cultura predominantemente oral para
uma cultura permeada pela escrita, que vamos chamar de cultura de
letramento. (BORTONI, 2004, p.24)
A oralidade ndo perde seu valor na escola. Pelo contrario ela € bastante utilizada, pois
é fator importante na interacdo. Mas considerando as demandas sociais em relacdo a escrita, é
necessario que o individuo aprenda e saiba utilizar esta modalidade de lingua. Em todos os

locais, inclusive na escola, ha variacdo linguistica:

Em um ou outro caso, porém, sempre haverd variacdo de linguagem nos
dominios sociais. O grau dessa variagdo sera maior em alguns dominios do
gue em outros. Por exemplo, no dominio do lar ou das atividades de lazer,
observamos mais variacdo linguistica do que na escola ou na igreja. Mas em
todos eles ha variagdo, porque a variacdo € inerente a propria comunidade
linguistica. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.25).

Pelo fato da escola e alguns outros dominios sociais exigirem mais monitoramento do
que em contextos mais informais, muitos acreditam que nestes locais ndo ha variacdo
linguistica. Pelo contrario, mesmo que seja em grau menor, a variacdo também ocorre nesses
contextos sociais, incluindo o escolar. Stella Maris Bortoni-Ricardo mostra, em seu livro, que
a variacdo linguistica esta presente na escola de forma mais diversificada, e mais

frequentemente, do que se espera:

Vamos nos deter na variagdo que se observa na escola. Para comegar, ha as
diferencas relacionadas aos papéis sociais: professores, diretores,
coordenadores etc. Desempenham funcdo de autoridade que lhes confere
direitos especiais e também obrigacdes: entre elas a de usar uma linguagem
mais cuidada — que podemos chamar também de monitorada — que a dos
alunos. H& também as diferencas relacionadas aos eventos que tém lugar na
escola: eventos de sala de aula sdo mais formais que eventos que ocorrem na
cantina ou no recreio. Mas, mesmo em sala de aula, ha eventos que sdo
conduzidos com mais formalidade e mais monitoracdo linguistica que
outros. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.25-26)

Ou seja, neste ambiente ha varios papéis sociais e a cada um deles é cobrada certa
guantidade de formalidade, de monitoramento da fala. Mas isto ndo significa que, em alguns
destes papéis, o uso da variacdo inexista. Além disso, o professor pode, em sala de aula,
oscilar entre 0 uso mais monitorado e 0 menos monitorado.

O que tem ocorrido em muitas escolas é exatamente esta questdo da imposicdo de um
uso da lingua mais monitorado. O mesmo ocorre dentro da sala de aula, em especial com 0s

docentes de Lingua Portuguesa: espera-se que eles ensinem e utilizem a lingua mais
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monitorada, ou seja, espera-se que eles falem de acordo com as regras da chamada norma-
padrdo. Porém, o que é algo pouco aceito e que faz parte da realidade é que estes mesmos
profissionais sdo também usudrios das variedades da lingua. Desta forma, os professores se
utilizam das mais diversas variedades da lingua, até mesmo dentro da sala de aula,
dependendo do grau de monitoramento.

Bagno (2007) explica uma questédo fundamental e recente: os professores da disciplina
de Lingua Portuguesa distanciam-se, cada vez mais, do uso da variedade culta do portugués,
por causa de fatores advindos da historia da educacéo brasileira e das politicas educacionais.
Estes levaram a desvalorizacdo da profissdo de professor e a inser¢do de pessoas com pouco
rendimento escolar e vindos de familias de baixa escolaridade e nivel de renda baixo nos
cursos de licenciatura.

Bortoni-Ricardo (2004) também apresenta em seu livro uma excelente pesquisa sobre
0 assunto e traz diversos exemplos: trechos de aulas que confirmam que os professores
mesmo fazendo corre¢bes aos alunos, acabam utilizando diversos graus diferentes de
monitoramento, simultaneamente, na sala de aula. Ela classifica a fala a partir de
continuunsem que os trechos ficam entre os polos mais rural ou mais urbano, mais oralidade
ou mais letramento e menos ou mais monitorado.

Diante de tudo isso, Faraco (2015) mostra que, mesmo com as dificuldades, € possivel
trabalhar com a chamada Pedagogia da Variacdo Linguistica que consiste na orientagdo do
trabalho escolar em relacdo a linguagem para que ele trate da variacdo linguistica, relacionado
a lingua ao contexto social. Uma das bases para isto é o proprio material didatico. Os
materiais didaticos utilizados precisam tratar da variacdo, além de outros fatores como a
melhor formacdo dos profissionais que lidam com o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa.

Esta proposta engloba o carater estrutural e social da lingua, reconhece diferentes
modalidades da lingua e as procura trabalhar na sala de aula por meio do géneros textuais e
visa promover maior acesso a mobilidade sociolinguistica para o falante.

Esta pedagogia ndo possui o foco excessivo na gramética, mas busca a amplia¢éo do
letramento, ou seja, desenvolvimento da leitura e escrita para 0 uso na sociedade.

Com isso, o ensino de Lingua Portuguesa baseado na variacao é eficaz, pois considera
a realidade dos alunos, além de ser mais interessantepara eles, pois desta forma o ensino
passara a refletir sobre a lingua utilizada no cotidiano, sera um ensino a partir das

necessidades dos falantes.
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Como toda forma de preconceito, o preconceito linguistico também € excludente. Mas
diversos fatores, que serdo descritos adiante, fazem com que o preconceito linguistico seja
camuflado e considerado algo comum. Para melhor identifica-lo e combaté-lo € antes
necessario deslocar o foco da lingua abstrata para seus falantes e a realidade social.

Neste capitulo, serd tratada a questdo dos privilégios da norma- padrdo na sociedade,
mas para isso € necessario levar em consideracéo as confusdes entre 0s conceitos de norma e
mostrar as diferenciacdes entre a norma- padrdo, a norma culta e as normas estigmatizadas.

Além disso, trataremos do tema central deste trabalho, preconceito linguistico, com
base em sua origem na mitologia apresentada por Bagno (2015). Ainda serdo tratadas as
contribui¢cdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no topico “Ensino de lingua

portuguesa no Brasil”.

2.1. Anorma-padrdo e os seus privilégios na sociedade

Se ha a supervalorizacdo da norma-padrdo, consequentemente ha a estigmatizacdo das
normas consideradas ndo adequadas com esta. E esta supervalorizagdo ainda vem
acompanhada da confuséo que se faz entre norma culta e norma-padrdo. Por isso, faz-se
necessario a diferenciacdo entre estes termos. Além disto, o falante deve conhecer e estudar as
variedades linguisticas e entender a existéncia delas, até mesmo a das normas estigmatizadas
da lingua. Bagno (2003) revela gque esta situacdo, de estigmatizacdo, esta ligada ao prestigio
social, ou seja, os individuos desprestigiados na sociedade sdo, geralmente, 0s mesmos que
sdo mal julgados em relacdo ao modo de usar a lingua.

Porém, quando o assunto é a norma linguistica, costuma-se confundir norma-padrao e
norma culta, compreendendo-se as duas como se fossem a mesma coisa. E esta confusao é
levada para as escolas, provocando um ensino descontextualizado, voltado para uma norma
virtual e idealizada, sem sentido para os discentes e até mesmo para os préprios docentes de
lingua portuguesa.

E devido aos fatores apontados anteriormente que se faz necessario nesse trabalho
falar um pouco sobre esses conceitos: mostrar as diferenciagdes entre norma culta e padréo,
bem como mostrar como as normas estigmatizadas sdo tratadas na sociedade focada na norma
privilegiada.

A partir da leitura de Faraco (2008), todos os falantes ndo sédo capazes de dominar
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muito ou pouco todas as normas da lingua, devido a realidade multipla e mutavel da lingua.
Por isso, nenhuma norma deve ser limitada e menosprezada, pois mesmos as normas sendo
diferenciadas, nenhuma deixa de ter ldgica e organizacdo de acordo com a realidade em que
os falantes estiverem inseridos e as demandas do uso. Mas, considerando as principais
denominagdes para a norma (ja que este termo permite vérias adjetivacGes), este trabalho

apresenta a seguir estudos e levantamentos sobre as mesmas.

2.1.1. Anorma-padrao

O século XV na Europa enfrentava um periodo de dispersdo na politica, economia e na
sociedade em geral. Uma das formas de amenizar esta questdo foi buscando uma referéncia de
lingua e este recurso passou, entdo, a ser utilizado. A norma-padrao, por isso, ndo chega a ser
uma variedade da lingua, mas uma criagdo artificial.

No Brasil, a luta pela lusitanizacdo promovida pela elite letrada e contando com o
apoio dos ensinamentos dos padres jesuitas para os indigenas, além dos intelectuais
portugueses que condenavam a escrita dos brasileiros, contribuiram para a estigmatizacao dos
usos reais da lingua e busca pela padronizacdo da fala e escrita. Todo este processo fez com
que a norma- padrdo ndo correspondesse aos usos linguisticos e disseminasse uma forte
ideologia de preconceito linguistico.

Acredita-se que ela é o modelo falado por pessoas de destaque social, mas por alguns
fatores, que serdo aprofundados mais adiante, esta norma estd distante da realidade dos
falantes. Sobre esta questdo da norma-padrdo, Marcos Bagno faz a seguinte critica:

(...) ndo ¢ um modo de falar auténtico, ndo ¢ uma variedade do portugués
brasileiro contemporaneo. Ela s6 aparece, e ainda assim nunca integralmente
obedecida, em textos escritos com alto monitoramento linguistico nos quais,
inovagdes linguisticas proprias da verdadeira lingua dos brasileiros.
(BAGNO, 2015, p. 13).

Por isso, a dificuldade em aprender esse tipo de norma é que ela € um construto
idealizado e as escolhas feitas para compd-la ndo sdo feitas buscando reproduzir o que é mais
utilizado e aceito no repertorio dos falantes.

Tania Alkmin também oferece uma contribuicdo para o esclarecimento do tema

referido: “A variedade padrdo ¢ a variedade linguistica mais valorizada, de reconhecido
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prestigio dentro de uma comunidade, cujo uso €, normalmente, requerido em situacdes de
interagdo determinadas, definidas pela comunidade como proprias” (ALKMIN, 2012, p. 42).
Mesmao reconhecendo que a variedade padrdo ndo € a unica de prestigio social, a autora ndo a
diferencia da norma (ou lingua) culta. Com isso, a autora mostra que os grupos detentores de
poder social sdo considerados, erroneamente, como as pessoas que falam melhor. Esta
realidade ndo é somente atual, passou pela valorizacao historica da fala e escrita de nobres,
burgueses, dentre outros conjuntos sociais que formam, via de regra, a elite de uma sociedade.

As escolhas dos componentes da norma-padrdo tém sido feitas a partir de gramaticas
normativas, com base em uma selecdo parcial de exemplos nos classicos literarios, exemplos
estes que ndo condizem com a realidade dos falantes.

Bagno (2007), explica a complexa situacdo da formacdo dessa norma padréo, pois
escolherem repetidos exemplos de obras de sua preferéncia e até classicas (bem ddistantes da
realidade atual). Além disso, contribuem para o imaginario que as formas utilizadas pelos
escritores sdo as mais belas e corretas e isto pode causar no falante inseguranca em relacao as
variedades correspondente ao meio em que ele esta inserido.

Conforme destaca Faraco (2008), a elite conservadorando considerou as variedades
denominadas populares e até mesmo as consideradas cultas, pois tudo que ndo coincidia com
a norma- padrdo era condenado como erro e isso serviu para levar adiante o preconceito
linguistico.

E por isso que os alunos, e as pessoas em geral, de todos os cantos do Brasil, sentem
bastante dificuldade em aprender este modelo idealizado de lingua portuguesa ensinado nas
escolas. Isto é observado em Bagno (2015). Nesta obra ele escreve detalhadamente sobre a
“mitologia” do preconceito linguistico, o que sera tratado mais adiante. Um destes mitos
apresentados ¢ o de que o “Portugués ¢ muito dificil”. Este mito ¢ um retrato da questdo do
ensino descontextualizado de Lingua Portuguesa e é fortemente baseado nas consequéncias da
dependéncia histérica do Brasil em relacio a Portugal. E por isso que um estudo mais
aprofundado da implementacdo da Lingua Portuguesa no Brasil também ajuda a entender esta
realidade.

Acredita-se, em linhas gerais, que esta norma-padréo seria efetivamente utilizada por
falantes de alto prestigio social. Mas isto ndo é verdade. A lingua efetivamente falada pelas
classes prestigiadas, segundo o referencial tedrico que adotamos nesta monografia, se trata da
norma culta.

Portanto, a norma-padréo é prescritiva, presente nas gramaticas normativas e inspirada
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na literatura cléssica, origina preconceitos linguisticos pelo seu carater doutrinario, por
“tentar” homogeneizar a lingua, separar fala da escritae valorizar apenas a primeira, a servigo
apenas da elite, ser doutrindria e ndo aceitar a mudanca linguistica. Ela exerce grande
influéncia simbdlica no imaginario dos falantes e, em destaque, influencia no ensino e isto
agrava a situacao da desigualdade social.

Superficialmente, procura materializar a gramatica com regras, encara a lingua como
homogénea e imutavel. A lingua também pode simbolizar pertencimento a determinada classe

social. Exerce tanta influéncia que chega a ser confundida com a prépria lingua.

2.1.2. Anorma culta

De acordo com Bagno(2015) a norma culta faz parte do conjunto das variedades
prestigiadas, falada (em sua maioria) por cidaddos de maior poder aquisitivo, de maior nivel
de escolarizacdo e de maior prestigio sociocultural. O termo norma possui ambiguidade por se
referir ao que é normal (que realmente ocorre no uso) e, a0 mesmo tempo, ao que foi prescrito
como uma “lei” e gerando julgamentos sobre as demais formas de expressar a lingua.

Conforme mencionado anteriormente, confunde-se a no¢do de norma culta com a de
norma-padréo. Isto porque a expressdo norma culta saiu do meio académico e tornou-se de
uso corriqueiro. Este fato fez o termo perder a sua precisdo semantica (ZILLES; FARACO,
2015).

Sobre a questdo da norma culta estar intimamente ligada ao prestigio social, Faraco
(2006, p. 33-34) expde:

No caso da sociedade brasileira, por exemplo, as variedades rurais ndo tém
prestigio social; sé algumas variedades urbanas (ndo todas) é que o tém.
Essas variedades prestigiadas constituem o que chamamos de norma ou
variedade culta; elas representam um ideal de lingua cultivado pela elite
intelectual, pelo sistema escolar, pelos meios de comunicacdo social. Sdo
essas formas prestigiadas que irdo ocorrer preferencialmente na escrita.

Estando também ligada ao ensino e sendo um instrumento de poder, essa norma exerce
grande influéncia social. Mas se analisada de perto, como estd sendo pelos pesquisadores do
NURC (Norma Urbana Culta), é possivel perceber que ela apresenta modificacGes e pode
mesclar como todas as outras normas.

Dentro do termo norma, (BAGNO,2003) separa 0s termos que geram confusao entre

norma- padrdo e culta: normal e normativo. As normas normais sao identificadas pelo uso e
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s80 reais. Ja as normas normativas (que é o caso da norma- padréo), sdo preceitos idealizados
e ainda podem ser considerados como “ideologizados™, sdo inten¢des subjetivas juizos de
valor, ou seja, convencionadas socialmente e inspirada nos usos das grandes e classicas obras
literarias. Sendo assim, a norma culta refere-se ao uso normal e constatado cientificamente,
usada pelos falantes com ensino superior completo e viventes do meio urbano, considerando a
heterogeneidade e variagdo linguistica, com manifestacdes na fala e escrita.

Dentro do continnum conforme mostra Bortoni- Ricardo (2004), essa variedade esta
mais proxima dos polos de mais monitorado, urbano e letramento.

Isso esta ligado ao uso da escrita como instrumento de poder e ao posicionamento
privilegiado na estrutura social (FARACO, 2008).

Nem mesmo aquelas pessoas prestigiadas no meio social, seja por fatores econémicos,
ou escritores e estudiosos da lingua, conseguem em todos 0os momentos ter um alto grau de

monitoramento e nunca utilizar variag6es na lingua que possui uma realidade diversa.

2.1.3. As normas estigmatizadas

A existéncia de normas prestigiadas supde a existéncia de normas estigmatizadas. E
este conjunto de normas diversas comprova que a lingua possui e passa por multiplas
variagdes (ALKMIN, 2012).

As variedades estigmatizadas sdo faladas pela maioria da populacdo. Em geral, é
proveniente de zonas rurais, periferias das cidades, locais marcados pela pobreza, com
menospossibilidades de acesso ao ensino de qualidade e outros direitos altamente
importantes.Mas dizer isso ndo significa que os falantes mais prestigiados ndo convivem
nesses meios e que ndo utilizam essas variedades.Bagno (2003) revela que quanto maior o
desprestigio prestigio o individuo possuir na sociedadee mais baixa for sua localizacdo na
piramide social, maior sera a possibilidade de suas variedades serem consideradas como erros

Sobre a questdo das normas serem ou ndo valorizadas pelo meio, Bagno (2015)
explica como a gramatica € um meio para obter poder, mas como isso também pode trazer
exclusdo. Por isso h4, na sociedade, variedades consideradas bonitas e corretas e outras tem
sido tratada como inferiores.

Exemplo da utilizacdo e, a0 mesmo tempo, estigmatizacdo desta norma é a situagédo

apresentada por Bortoni-Ricardo (2004, p.41):
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P: - Espera um pouquinho, Agnaldo. Deixa seus colegas sentarem, por favor.
Gente, num escolhe a mesma leitura que o colega Ié ndo, ta?

A: - Eu escui, mai ei escuieu. (XxX)

P: - Ai cé escolhe outro, ta?

A: - Nao, essa aqui eu tlenudeusdeontem

P: - Agnaldo, sem encosté na parede, ta? Bem bonito.

Nesta situacdo, a professora demonstraclaramente que é usuaria da norma que ela
prépria estigmatiza e corrige nos alunos ao usar expressdes como num, céou encosta. Mas
certas pressOes sociais que pedem vir dos governantes, da comunidade escolar ou dos pais dos
alunos em relacdo a sua profissdo fazem com que ela corrija seus alunos.

Situacdes como essa ganham destaque na escola, mas acontecem em qualquer
convivio social.

Em relacdo a esses falantes das normas estigmatizadas, ha duas formas de reagirem em
relacdo a norma que utilizam: a resisténcia afim de preservar a modo de falar do grupo social
em que estdo inseridos ou a busca pelo dominio de outras normas devido a pressfes sociais
(FARACO, 2008).

Outro fator que revela que a estigmatizacdo das linguas ndo possuem ldgica, é o fato
de todas as normas permitirem a hibridizacdo. Todas as normas nao possuem o direito de
obrigar a aderi-las, mas todas merecem o respeito na sociedade, a verdadeira autoridade da
lingua é o uso que os falantes fazem dela. Um mesmo falante pode usar varios tipos de
normas (devido também a pluralidade social) e modifica seu repertério linguistico de acordo

com a situacao.

2.2. O que é preconceito linguistico?

Para (BAGNO, 2015), o Brasil € marcado por uma ideologia autoritaria e repressora,
espalhada pelos meios de comunicagdo que condenando diversas formas como erros,
reforcada pelo mito da existéncia de uma “época de ouro” da lingua inspirada por autores de
obras classicas.

Na parte em que Faraco (2006) fala em seu livro sobre a reagdo dos falantes em
relacdo a variacdo linguistica, este autor aponta que os falantes (principalmente os
provenientes de grupos socioecondmicos mais elevados e que estes sdo 0S
principaisiniciadores de mudanca devido as influéncias queexercem na sociedade)

frequentemente reagem negativamente. O resultado disso € uma série de adjetivos negativos
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atribuidos as formas inovadoras.

Esse tipo de avaliacdo interfere até mesmo na historia dos falantes, pois inicialmente a
mudanca ndo é bem percebida, mas a medida que ela vai sendo usada e os falantes ficam mais
conscientes em relacdo a ela, é que as reacGes negativas e corretivas (para a manutencdo da
forma mais tradicional) também podem surgir. E a mudanca de valores corridas na sociedade
que permite o acolhimento destas formas inovadoras, estigmatizadas anteriormente. Quando
isso ocorre, a avaliacdo feita pelos falantes muda, até mesmo porque isso implica 0 uso
frequente dessas formas até serem incorporadas a escrita.

Levando essa questdo para o ensino,Bortoni-Ricardo (2004) explica que as diferencas
provenientes entre as variedades da lingua sdo, muitas vezes, atribuidas como erros e isto
ocorre porgue a cultura de letramento (sendo a escola a principal responsavel para difundi-1a)
ndo é idéntica ao uso da oralidade mais constante que os alunos fazem em casa.

Segundo Bagno (2003), na sociedade ha diversos preconceitos, mas o que atualmente
menos tem sido combatido € o preconceito linguistico. Este tema precisa ser mais conhecido e
é por isso que, inicialmente, sera apresentado seu conceito para depois refletir sobre suas

influéncias no ensino.

2.2.1. Amitologia do Preconceito linguistico

Os escritores romanticos do século X1IX, em especial José de Alencar com seu projeto
de valorizacdo da cultura brasileira, receberam criticas de intelectuais portugueses. Estes
residiam no Brasil na época de D. Pedro Il e comegaram com as falsas ideias de que os
brasileiros ndo sabiam falar portugués, pois a fala deles estavam formando o portugués
brasileiro que cada vez mais se diferenciava da lingua portuguesa utilizada em Portugal. Era a
formacdo de uma nova lingua (ZILLES; FARACO, 2015).

Se todas as linguas sdo resultados de processos de variacdo e mudanca ao longo das
historias delas, nenhuma pode ser chamada de inferior ou de pior em relagdo a outra. Da
mesma forma, as variedades linguisticas que compde as linguas também ndo podem ser
desvalorizadas (ALKMIN, 2012).

Ainda neste livro, Bagno (2015) apresenta a mitologia do preconceito linguistico. O
autor diz que este tipo de preconceito, no Brasil, estd ligado as crengas de que a lingua

portuguesa ndo possui variagoes e, ainda, na crenca da existéncia de um padréo a ser seguido.
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Acredita-se, também, que a lingua portuguesa falada em Portugal, ou em certas regides
brasileiras, e as variedades cultas sdo melhores, que o portugués ¢ uma lingua dificil, que a
escrita, a gramatica e a norma-padrédo ditam a forma correta de falar.

A mitologia do preconceito linguistico, isto €, o conjunto de mitos que sustenta e

mantém este preconceito, segundo o autor, € a seguinte:

e Mito n° 1: “O portugués do Brasil apresenta unidade surpreendente”. Considerando
que cada falante varia seu modo do falar, dependendo do meio em que esta inserido, a
realidade instavel e multifacetada da lingua e a cultura bastante diversa no Brasil, fica claro
gue o portugués ndo possui apenas um modo de ser falado. Os modos de varia¢do (mostrados
na tabela 2 da pagina 14 deste trabalho)sdo: variacdo diafésica, diacrdnica, diamésica,
diatopica e diastrética.

e Mito n° 2: “Brasileiro nao sabe portugués/ S6 em Portugal se fala bem portugués”.
Apesar de uma ter sido originada da outra, as modalidades do portugués europeu e portugués
brasileiro sdo distintas, pois trata-se de uma variacdo diatopica (0s paises sdo regides
geogréficas distintas, com culturas distintas e modos de falar distintos). E mesmo que néo
fossem, nenhuma modalidade € superior a outra, ambas alcangam o objetivo da comunicacao.

e Mito n° 3: “Portugués ¢ muito dificil”. Esta fala é reflexo de um ensino
descontextualizado que prioriza a analise frasal ou lexical e ndo explora o verdadeiro objeto
de estudo que é o texto. Antunes (2014) mostra como o0 ensino deve ser mais voltado para o
texto e os usos que sdo feitos da lingua pelos falantes. Ela exemplifica isso atraves de
pesquisas realizadas em sala de aula que revelam, principalmente, a oscilagdo entre os graus
de monitoramento por parte dos professores e dos alunos.

e Mito n° 4: “As pessoas sem instrugdo falam tudo errado”.Todo falante, mesmo que
ndo perceba, é usuario das diversas formas da lingua. O que influencia nesse caso nao é a
instrucdo, mas o contexto ou a intencionalidade do usuério da lingua.

e Mito n° 5: “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o0 Maranhdo”. Devido
ao processo de colonizacdo desta regido, muitos maranhenses utilizam o pronome da 22
pessoa do singular “tu”. E é apenas por este minimo fator que muitas pessoas prosseguem
com esse mito. Devido a variacdo linguistica, o “tu” esta sendo substituido por “vocé€” na
maior parte do territério brasileiro e estas duas formas se equivalem semanticamente, pois
trata-se de uma variacéo diatopica.

e Mito n° 6: “O certo ¢ falar assim porque se escreve assim”. A escrita possui uma
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realidade diferente da fala: costuma ser mais monitorada e duradoura. Mas todas as duas
propiciam ao falante a comunicagéo nos mais diversos contextos e ndo deixam de ter as suas
importancias. De acordo com Bortoni- Ricardo(2004), o letramento e monitoramento
prominam no meio urbano.

e Mito n° 7: “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”. Alguns escritores
assumem que a gramatica ndo € o ponto forte para eles e a selecdo de exemplos literarios por
gramaticos nem sempre é feita pensando-se na realidade do falante. Saber gramatica néo
garante a ninguém o “falar bem”, até mesmo porque isto estd muito ligado ao alto prestigio da
norma culta e da modalidade escrita.

e Mito n° 8: “O dominio da norma-padrdo é um instrumento de ascensao social”. Isto
estd ligado a confusdo que se faz entre a variedade padrdo e a culta. Além disso, a ascensao
social depende de outros fatores e oportunidades além do pretenso conhecimento formal da

lingua.

Os mitos mostrados acima estdo fortementeligado a ideologia capitalista e aos
conhecimentos ndo cientificos, por isso, € urgente a necessidade de formar cidaddos mais
criticos, que conhecam bem sua lingua e capazes de utiliza-la nos mais variados contextos.

Todos estes fatores contribuem para a aceitacdo e ndo percepcdo do preconceito

linguistico em nossa sociedade e, em especial, em nossas escolas.

2.2.2. Ensino de lingua portuguesa no Brasil

Para a buscada solu¢dodos problemas relacionados ao desprestigio de algumas normas
(conforme foram apontados anteriormente), Faraco (2008) levanta trés importantes aspectos:
universalizacdo da educacgéo basica, promocao de educacéo de qualidade e mudanca na forma
de encarar a lingua. Grande alvo de preconceito sdo as falas rurbanas, que pertencemaos
falantes que sairam da zona rural em busca de oportunidades no meio urbano: “..as
variedades rurais e rurbanas faladas pelas populagdes que, por forcado intenso éxodo ruraldas
ultimas décadas, se tornaram urbanas mais recentemente” (FARACO, 2008, p. 45).

Bagno(2015) destaca a importancia do letramento e do trabalho baseado no géneros
textuais, importantes para que o aluno tenha acesso a uma educacdo de qualidade e

contextualizada.
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O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil apresenta, em seus documentos oficiais,
metodologias e abordagem que vdo ao encontro de propostas de um ensino-aprendizagem
contextualizado de portugués.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) se destacam nesse sentido e apresentam
propostas importantes para a melhoria do ensino de linguas. Sobre as varia¢@es linguisticas
vindas do contexto, da interacdo entre falantes e da diversidade social, 0s PCNs (1999, p.126)
apontam: “A fala mediadora entre as relagdes humanas gera sistemas de linguagens, sentidos
humanos que se expressam, se concretizam e proliferam em multiplos espacos simultaneos de
forma relacional”, considerando as multiplas possibilidades da fala.

No documento, também ha a defesa de um ensino mais contextualizado, condizente
com a vida social que é multifacetada e um ensino que considere todas as varia¢fes, assim, ao
se estudar “a linguagem verbal, a abordagem da norma culta deve considerar a sua
representatividade, como variante linguistica de determinado grupo social, e o valor atribuido
a ela, no contexto das legitimagdes sociais” (PCNs, 1999, p. 127). E pela exigéncia dos
contextos mais formais que a norma culta deve ser utilizada e ndo para ditar o que as pessoas

devem ou ndo devem usar na vida cotidiana.

A lingua seja na sua modalidade falada ou escrita, reflete, em boa medida, a
organizacdo da sociedade. 1sso porque a propria lingua mantém complexas
relagdes com as representacGes e as formagOes sociais. Nao se trate de um
espelhamento, mas de uma funcionalidade em geral mais visivel na fala. E
por isso que podemos encontrar muitos correlatos entre variacao
sociolinguistica e variacdo sociocultural. (MARCUSCHI, 1997, p. 134)

Mas ndo é dificil perceber que, na pratica, estas teorias ficam esquecidas ou ignoradas.
Bortoni-Ricardo (2004) exemplifica bem isso a partir de resultados de suas observagdes em
sala de aula. A autora chegou ao entendimento de que as correg¢des dos professores em relagéo
ao uso da lingua decorria, na maioria das vezes em eventos de letramento e ndo de oralidade.
Exemplo disso é o professor que corrige o alunoda seguinte forma: “Contentissimos. O, psi,
depois de ‘contentissimos’ tem ponto, ta? Todos os animais, né, vinheruolhd a defunta
contentissimos”. Mesmo se tratando de uma correcdo da leitura do aluno, o professor ndo
deixou de usar variedades provenientes de eventos mais orais como: té, né, vinheru, olha.

Os resultados da pesquisa da autoramostram professores oscilando entre o maior ou
menor grau de monitoramento e, a0 mesmo tempo, corrigindo os alunos que utilizam as

mesmas formas menos monitoradas.
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Com isso, a imagem passada pelos documentos educacionais em relacdo ao combate
ao preconceito é animadora. Infelizmente, a realidade do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa tem mostrado 0 oposto. Por isso, a pesquisa sobre preconceito linguistico na
escola campo e os resultados dela sdo importantes para confirmar os questionamentos
levantados anteriormente.

Um exemplo da realidade do ensino-aprendizagem de portugués pode ser visto nas
criticas a respeito do livro Por uma vida melhor, da colecdo Viver, aprender do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL), distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC) para
aproximadamente 485 mil estudantes jovens e adultos do ensino fundamental e médio.

Frases como "nds pega o peixe" e "os menino pega o peixe” foram atribuidas como
linguagem popular, erros de portugués e até mesmo como “O assassinato da lingua
portuguesa”. Mesmo sendo citada no livro a questdo do preconceito linguistico, estas
declaracGes foram feitas por pessoas da midia, estudiosos da lingua e de outras denominacoes.

Ataliba de Castilho (entrevista, 2011) nodossié do Ministério da Educacao, disse que a
discussao é errada, pois as pessoas que condenaram o livro ndo levam em consideracéo que o
livro também apresenta as regras de concordancia do portugués padrdo divulgado nas escolas,
e sO depois acrescentam as mesmas regras na variedade popular. O autor também acrescenta
que a discussdo teve seu lado positivo, pois levou para mais pessoas conhecimentos que

estavam sendo discutidos, na maioria das vezes, apenas em algumas universidades.

3. METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSOES
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Ap0s discorremos sobre as teorias e abordagens de pesquisa na area da Sociolinguisti-
ca, este terceiro capitulo tem por finalidade mostrar a metodologia pela qual este trabalho foi
conduzido, relatar aquilo que foi observado em campo e, consequentemente, discutir e anali-
sar o0s resultados obtidos.

Este capitulo estd dividido em suas partes principais: metodologia e anélise. As divi-
sOes estdo entre metodologia a ser utilizada neste trabalho com o perfil da turma a ser obser-
vada, metodologia cientifica e a¢cdes para a execu¢do da pesquisa. Por ultimo, a anéalise reali-

zada na sala de aula.

3.1. Metodologia a ser utilizada neste trabalho

Para saber se os alunos e o professor estdo sensibilizados e comprometidos com o
combate ao preconceito linguistico e, além disto, dispostos a acolher as varia¢@es linguisticas
com uma pedagogia voltada para isto, uma Pedagogia da Variacdo Linguistica, é necessario,
antes de propor algo, colher dados que auxiliem na compreensdo do tipo de ensino ministrado
na sala de aula observada.

Foi utilizado um diario de campo durante a observacdo no Centro de Ensino em Perio-
do Integral Professor Acide Jubé. H& também imagens, consulta ao material didatico dos alu-
nos, correcOes de redagdes e outros fatores que auxiliaram na coleta de dados.

3.1.1. Perfil da turma a ser observada

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino em Periodo Integral Professor AlcideJu-
bé situado na Cidade de Goias/GO. A turma que foi observada é o 3° ano do Ensino Médio, o
unico 3° ano de ensino médio existente na instituicdo. Esta turma foi escolhida por ter sido
identificada a possibilidade da coleta dos dados durante o periodo de observacao do estagio da
Universidade Estadual de Goias. Esta turma possui 32 alunos.

As disciplinas relativas a Lingua Portuguesa estdo divididas em Gramatica, Literatura
e Redacdo. O livro didatico € um suporte bastante utilizado pelo professor e também utiliza-se
o laboratdrio de informatica fornecido pela escola.

3.1.2. Metodologia cientifica
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A pesquisafoi de perfil etnogréafico. De acordo com Cangado (1994) é esta uma area de
interesse, voltada para o contexto social e esta desenvolvida na area da educacédo por realizar
experimentos compativeis com as relacfes que realmente ocorrem na sala de aula.

Este tipo de pesquisa facilita a ligagdo entre método e teoria e possui como principais
acOes a detalhacdo e interpretacdo do que é investigado. Também é comentada a forma como
esse tipo de pesquisa vem sendo bastante utilizada na area educacional e como ela deve ser
analisada de forma ampla.

Ha dois principais métodos: o “olhar”, que ¢ a coleta de dados a partir de observagdes
ou gravagdes em sala de aula. Também ha o “perguntar”, que obtém informagdes através de
questionario, diarios, entrevistas, entre outros. Neste trabalho a metodologia vai se basear em
observacdes e do diario etnograficopara ser pesquisado, na sala de aula observada do Colégio
Estadual Professor AlcideJubé, o preconceito linguistico e o tratamento dado a esse tema.

Do ponto de vista da sua natureza, a pesquisa foi Basica, pois buscou conhecimentos
novos para o0 avancgo da ciéncia, sem a preocupacao da aplicacdo préatica. As verdades e inte-
resses sdo universais (GONSALVES, 2001). Ja do ponto de vista da forma de abordagem do
problema, ela foi do tipo qualitativa (MARTINELLI, 1999), na medida em que se buscou a
coleta e descrigdo de dados.

3.1.3. Acdes para a execucdo da pesquisa

Apos a autorizacdo dos responsaveis do Colégio Estadual professor AlcideJubé, a pes-
quisa foi realizada na turma do 3° ano do ensino médio, a partir de observagdes dasaulas de
lingua portuguesa. Os dados relevantes serdo colhidos a partir de um diario etnografico, cons-
truido com base naquilo que foi observado.

Esses dados foram analisados e discutidos, tentando-se pesquisar o posicionamento em
relacdo ao preconceito linguistico nas agdes e falas, tanto por parte dos discentes quanto por
parte dos docentes. Além disto, procurou-se identificar, no caso dele ocorrer,se acontece de
forma explicita ou implicita e se é combatido, preventivamente ou quando ocorre.

Para auxiliar na coleta de dados, também foi estudado o livro didatico utilizado pela
turma, ja que este é bastante utilizado pela professoraque parece aplicar as atividades e apoiar

suas explicacGes exatamente como estd nele, mesmo o livro oscilando entre a perspectiva
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mais tradicional ou ndo. Além disso, também foram investigadas as correcGes de atividades de
redacao para identificar a forma como a professora aborda a lingua.

3.2. Andlise realizada na sala de aula

A colecdo adotada nessa escola, para as aulas de Lingua portuguesa, € a intitulada Por-
tugués Linguagens, dos autores Willian Cereja e Thereza Cochar, aprovado pelo PNDL (ja
citado no segundo capitulo deste trabalho). Como a turma observada é o terceiro ano do ensi-
no médio o livro utilizado por eles é Portugués Linguagens 3.

Antunes (2014) explica que, para a gramatica ser contextualizada, é necessario que 0s
exercicios tenham como centro o texto. Ela também critica o ensino exagerado da morfossin-
taxe, dizendo que esta deve ser ensinada se o professor perceber a necessidade dos alunos. No
lugar destas analises, deve-se explorar mais a interpretacdo do contetido do texto. Foi a partir
desta visdo sobre gramatica contextualizada, que foram feitas as analises deste trabalho.

Sobre a forma de ensino dos professores de lingua portuguesa, 0s autores consideram
fundamental o ensino de acordo com as experiéncias que o0s alunos passam no convivio social.

O livro possui a triparticdo da lingua portuguesa em redacdo, gramatica e literatura,
tendo capitulos especificos para cada uma destas disciplinas. Isto & vem sendo bem combatido
por estudiosos da lingua, pois na pratica ela ndo vem dividida.

O capitulo escolhido para mostrar como o livro aborda a lingua portuguesa, referentea
disciplina de gramética, possui as seguintes subdivisdespreviamente engessadas e distribuidas
em todos os capitulos com as mesmas denominacdes e na mesma ordem: construindo o con-
ceito, conceituando, exercicios (que é uma denominacdo para as atividades que vem sendo
guestionada por fazer referéncia ao ensino descontextualizado), a regéncia verbal na constru-
cdo do textoe semantica e discurso. Para mostrar aspectos positivos e também os descontextu-
alizados que o livro traz em relacgdo a lingua, foi escolhido o terceiro capitulo do livro didatico
do 3° ano relativo a disciplina de gramatica e intitulado “Regéncia verbal e regéncia nomi-
nal”.

O capitulo inicia na segdo “Construindo o conceito”, apresentando a can¢do de Tom
Jobim “Medita¢do”. Logo apds, foram retirados trechos da cangéo para atividades, reduzidas
apenas a perguntas em relacdo aos verbos. Nesse momento inicial, ndo ha referéncia nenhuma

ao conteudo do poema, aos efeitos causados no leitor e pela intencionalidade do autor.
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Na parte “Conceituando”, hd uma definicdo geral sobre regéncia, ou seja, de termos
que precisam de outros termos para que seus sentidos fiquem completoscom exemplos de
trechos da musica de Tom Jobim apresentada anteriormente. Apos as explicacdes, os autores
do livro preferem apresentar um breve quadro de conceitos.Eles retomam as explicacdes, des-
ta vez separando a regéncia verbal da nominal. Sobre regéncia verbal, ha mais explicacdes e
exemplos com frases, estas sdo frases soltas e ndo apresentadas dentro de um texto. Os autores
reconhecem a possibilidade de um mesmo verbo apresentar mais de um tipo de regéncia, mas
colocam isso ao encargo da “informalidade” da lingua falada (como se esta fosse sempre in-
formal e ainda dizem que ela estd em desacordo com a norma-padr&o, atribuindo a ela um tom
negativo, conforme explica Faraco (2006) e Bortoni-Ricardo (2004) em relagdo ao preconcei-
to linguistico). Também falam sobre isso ocorrer devido ao fato de alguns verbos possuirem
mais de um significado e para a solucdo dessa questdo sugerem apenas a consulta ao diciona-
rio, mas nao mencionam que isso também ocorre devido aos usos da lingua. A respeito desses
verbos que possuem mais de uma regéncia e que o livro alega que geram dividas (como se 0
uso ndo interferisse nessa compreensao), o livro também apresenta um quadro com exemplos,
suas respectivas classificacdes e significados e exemplos em frases.Um fator interessante é
mesmo que breve, os autores apresentam um quadro intitulado “Quando o uso muda a regra”,
considerando que o cotidiano possui influéncias no uso da lingua. Em relacéo a regéncia no-
minal, ela é exemplificada por meio de um anuncio sobre a falta da &gua. Mais uma vez, ha a
presenca de um gquadro mostrando as regéncias correspondentes a determinados substantivos.
H& mais exercicios entorno das regéncias presentes em uma tira do Garfield e uma Unica
questdo sobre o humor provocado na tira, logo ap6s o objetivo é reescrever frases colocando
na regéncia prescrita (0 que lembra o prestigio dado a norma-padréo, confundida com a norma
culta), sem referéncia a algum texto. Este capitulo também realiza explicagdes em relagdo ao
uso da crase, exemplificado com um cartaz referente a uma campanha de combate a dengue.
Paralelos as explicagdes o livro apresenta mais quadros relacionados ao assunto. O livro traz
mais exercicios refletindo o uso da crase na tira Kiki, na segunda questéo traz perguntas para
gue o ultimo quadrinho seja completado de acordo com a norma-padrdo e ainda mais frases
descontextualizadas para serem completadas. Entretanto, hd mais um quadro mostrando exce-
cdes e outro em que 0 uso pose ser facultativo, provando que as regras podem ser modifica-
das. Entre as explicaces, o livro segue com 0s exercicios. A parte “A regéncia verbal na cons-
trugdo do texto” foi direcionada para mostrar como 0s elementos e 0s recursos linguisticos

que constituem o texto servem para sua intepretacdo, a Ultima questdo retoma, mais uma vez,
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0 uso da norma-padrdo. A ultima parte (Semantica e discurso) reflete o uso das vozes verbais
e o recuso da nominalizagdo, mas ndo ha nenhuma interpretacéo além disso.

Mesmo com um material adequado, no sentido de trazer componentes instigantes para
a reflexdo sociolinguistica, durante as observacdes das aulas da professora regente, percebeu-
se que as explicacGes de contetido ndo exploravam os usos da lingua e se limitavam ao ensino
mais tradicional, focando apenas na gramatica normativa e ndo dando atencdo aos usos da
lingua. Mesmo tendo de explicar questdes como o uso da lingua, variacdo linguistica, ela
sempre procurou manifestar sua opinido e focava nos conteudos que acreditava serem impor-
tantes. Outro fator negativo é o uso excessivo do livro didatico, deixando de lado outros re-
cursos como atividades e pesquisas em outros materiais, mais uso dos computadores, aulas
fora da sala de aula, que melhorariam no processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo as correcdes de atividades, obtivemos acesso as redacbes do tipo
dissertativo- argumentativas da turma observada que falava sobre a reforma no Ensino Médio
e o fim da obrigatoriedade das disciplinas de artes e educagdo fisica no ensino médio. Essas
redacdes também tiveram o objetivo de preparar os alunos para a prova do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio).

Muitas apresentavam corre¢cdes mais baseadas na forma e ndo no conteudo.Por isso, a
professora marcava mais a acentuacao das palavras, criticava as letras ilegiveis e pedia para o
aluno ocupar o espaco das linhas. Isto pode estar relacionado ao mito n° 4, pois nesta parte o
autor Marcos Bagno (2015) propb6e uma reflexdo (relacionar mais profundamente com a
analise) para uma andlise mais completa e contextualizada da lingua.

As correcOes foram escritas nas redagdes, abaixo delas, nas laterais e também no verso
da folha.

A folha de redagéo foi elaborada pela SEDUCE (Secretaria de Estado de Educacao
Cultura e Esporte) e os critérios de correcdo também estdo baseados na metodologia do
ENEM:

e Aredacdo é zerada se estiver em branco.

e Os alunos deve mostrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa (o
que desprestigia a oralidade tdo utilizada pelos alunos e a modadalidade informal).

e Compreender a proposta da redacdo e aplicar conceitos das vérias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do género
textual.

e Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes.
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e Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo
do texto.
e Demonstrar conhecimento sobre o0 tema e as caracteristicas do género proposto.
No final, ha a somatéria de pontos. A professora atribui nostas medianas para a
maioria dos alunos e teceu alguns comentarios que ajudam a compreender a correcdo dela.

Na redacdo 1, a professora faz alteracfes em algumas expressdes, acrescenta ideias.
Ela ndo deixa de mostrar expressdes que acredita ser mais apropriadas. Depois, ela demonstra
preocupacfes com 0s conectivos e linguagem objetiva.

Figura 1: correcéo de redacéo 1
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Figura 2: continuacao redacéo 1

A principal preocupacdo da professora nessa proxima redacdo foi com a caligrafia a-
presentada pela aluna, além de breves comentarios sobre rasuras e fortalecimento dos argu-
mentos.

Figura 3: correcdo de redacao 2
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Nesta redacdo a professora aponta para a repeticdo de ideias, caligrafia e melhor expo-
sicdo das ideias com conjuncdes e propostas de intervencao.

Figura 4: corre¢do de redacédo 3
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No titulo de uma redacdo, a professora sugere que a palavra regresso seja substituida
pela palavra retrocesso, mesmo tendo significados equivalentes. De acordo com o Minidicio-
nario Aurélio, retrocesso € sinénimo de regressao. Desta forma a professora pode néo ter con-
siderado a forma do aluno se expressar na escrita, substituindo por uma palavra que ela consi-

dera superior, mas que na verdade possui igualdade de significado.

Figura 5: parte da correc¢do de redacéo 4

Nos comentarios dispostos no verso da folha, a professora explica ao aluno uma regra

a respeito da escrita de uma conjuncéo e parabeniza o aluno pelo fato dela acreditar que ele
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escreveu de acordo com a norma culta. Como dito anteriormente neste trabalho, os falantes da
norma culta também utilizam as diversas possibilidades de varia¢@es da lingua, mesmo tendo

mais possibilidades de acesso as variedades mais prestigiadas.

Figura 6: parte da correcgdo de redacdo 5

Nesta redacdo a professora também sente falta da proposta de intervencao e ndo acon-

selha as criticas ao governo.

Figura 7: correcdo de redacdo 6
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Nesta redacdo ha também correces tipicas como acentuacao e na ortografia. Também
a professora faz complementacgdes de ideias e substituicdo de alguns termos.



44

Figura 8: corregédo de redacéo 7

A correcdo desta redacao parece ser apenas de aspectos ortograficos e outras substitui-
cOes, mas a partir das notas aplicadas pela professora é possivel perceber que também houve

problemas no conteddo.
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Figura 9: corregédo de redacédo 8

No verso, ela retoma a questdo da corregédo da grafia das palavras e explica a nota refe-
rente ao conteudo, alegando que o texto foi bem introduzido, mas que os argumentos preci-

sam ser convincentes.

Figura 10: continuacéo redacdo8
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O que mais chama atencdo nesta correcdo € o pedido da professora para refazer um
dos parégrafos do texto.

Figura 11: correcéo de redacéo 9

No verso, ela explica que a aluna deve ser clara nosposicionamentos , sem tom agres-

sivo e ainda se refere ao ENEM, dando mais enfoque a prova do que na qualidade da redacao.
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Figura 12: continuacdo redacéo9

Um dos problemas apresentados nas redac¢Ges dos alunos, como nesta, foi a incompre-
ensdo de que as disciplinas ficariam como optativas. Abaixo da redagdo e no verso da folha, a
professora acrescenta que uma boa forma de argumentar é mostrar a importancia das discipli-

nas.



Figura 13: correcéo de redacéo 10

Figura 14: continuacéo redacgéo 10

gl

Mais uma vez, nesta redacdo aparece a questdo das optativas, correcdo de alguns ter-

mos e indicacdo de ideias confusas.
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Figura 15: correcéo de redacéo 11

No verso, houve explicacbes de marcagdes na redacdo, muitas ideias ndo ficaram obje-
tivas, ordenadas e bem argumentadas.



Figura 16: continuacdo redacéo 11

Nessa redacdo ha correcdes de ideias, palavras e relativa a forma (espago em branco
deixado para o titulo).
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Figura 17: correcéo de redacéo 12

No verso, ela também comenta sobre a estética do texto (principalmente sobre o pingo
na letra i) e sobre a tese ndo definida. Ela retoma assuntos como criticas ao governo, argu-
mentacédo, conjuncdes, proposta de intervencéo e grafia das palavras.
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Figura 18: continuacéo redagéo 12

Além de outras corre¢des ja comentadas, nessa redacéo fica explicito que alguns alu-
nos demonstraram ndo ter lido a coletanea para, pelo menos, ter um pouco mais de nogao so-

bre o assunto.
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Figura 19: correcéo de redacgéo 13

A principal preocupagdo nessa correcdo € a estética, principalmente no que se refere a

letra. Mesmo dizendo que as ideias estdo boas, a nota ndo esta de acordo com isso.



Figura 20: correcdo de redacéo 14

Figura 21: continuacdo redacéo 14

Esta redacdo também possui correcOes relativas ao formato e as argumentacdes.
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Figura 22: correcdo de redacéo 15

Nas correcdes mais baseadas na forma e ndo no contetdo, ha esta em que a professora
marcava mais a acentuacdo das palavras, criticava as letras ilegiveis e pedia para o aluno ocu-

par o espaco das linhas.
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Figura 23: correcéo de redacéo 16

Mais uma vez ha preocupacdo com o formato, mas no verso ha informacdes mais rele-
vantes como a importancia de fazer rascunhos.



Figura 24: correcdo de redacdo 17

Figura 25: continuacéo redacgéo 17
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Na aula do dia 27 de outubro, a professora explicava sobre as colocagdes pronominais:
énclise, prdclise e mesoclise. Quando ela comegou a explicar sobre a mesoclise, um dos alu-
nos se manifestou dizendo que amava este contetido e que esta forma ¢ a mais “chique” e a
mais “bonita”. A mesoclise ocorrecom verbos no futuro do presente ou futuro do pretérito do
indicativo e o pronome fica intercalado ao verbo.

Além disso, em outro momento da aula, este aluno escreveu o exemplo utilizado pela
professora “Dar-te-ei um beijo”, para demostrar seu gosto ¢ achando ser uma forma muito
bela de escrever e falar.

Dentro da perspectiva sociolinguistica, ndo ha forma de falar ou escrever superior. Isto
pode ser relacionado ao mito n° 7: “E preciso saber gramatica para falar e escrever bem”, pois
estd associado a confusdo que se faz entre as normas e o prestigio dado a algumas, desmere-
cendo outras.Quando Faraco (2008) caracteriza os falantes como camaledes linguisticos esta
dizendo que uma pessoa adéqua sua gramatica de acordo com o contexto em que estiver inse-
rida.

Além disso, este contetido revela uma variacdo diacronica, pois o uso de mesoclises
foi sendo abandonado ao longo dos anos e sendo substituido pelas outras formas. Como por
exemplo, a mesoclise“falar- Ihe- ei” em que o pronome (lhe) fica no meio do verbo, pode ser
substituida pela proclise “irei Ihe falar” em que o pronome fica antes do verbo ou pela énclise
“falarei-lhe”.

Esta fala do aluno pode ser associada ao mito n° 7, intitulado “E preciso saber grama-
tica para falar e escrever bem” apresentado por Bagno (2015). Nesta se¢do o autor traz a dis-
cussdo de que escritores e gramaticos ndo falam da forma que as pessoas acreditam, que a
gramatica deve estar a servico da lingua e a confusdo que se faz entre norma culta e padréo.

Logo apds, continuando a explicacdo a professora insistiu na regra de que nao é permi-
tido usar pronome obliquo no inicio das ora¢des, mas ndo avisou que essas formas sdo permi-
tidas na oralidade e escritamenos formais e menos monitoradas. Sabe-se que ora¢Ges como
“Te amo” ou “Me ensina?” sao bastante utilizadas no cotidiano. Isto pode ser relacionado ao
mito n° 6: “O certo ¢é falar assim porque se escreve assim”, pois a maioria das formas de escri-
ta s&o mais monitoradas, mas nas falas cotidianas s@o permitidas qualquer uma das formas e
todas sdo bem compreendidas pelo interlocutor.

A maioria das aulas observadas ndo foram direcionadas para explicacdo de contetdos.
Houve aula direcionada para a refaccdo das redacGes mostradas anteriormente, outras para
apresentacdes de trabalhos, provas, eventos fora da escola. Houve também uma aula de um
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simulado em preparagdo para a prova do ENEM, j& que esta € bem visada no Ensino Médio
(principalmente no 3° ano)e até pode ser motivo de desvio para os contetidos das aulas (inclu-
sive o livro didatico mostrado anteriormente possui capitulos especificos para falar sobre o
ENEM e traz atividades de provas anteriores, bem como as redagdes dos tipos mais aplica-
dos).

Foi aplicado um questionario para a professora afim de verificar a forma como ela
percebe e trabalha na sala de aula aspectos da lingua. Na primeira questdo, sobre a concepc¢éo
de lingua, linguagem e sociedade a resposta sobre a linguagem é limitada a ser um sistema
grafico ou ndo para manter a comunicacdo. Na lingua ela acredita haver um conjunto de re-
gras, mais uma vez, necessaria na manutencdo da comunicacao e ainda que a Unica relacdo
com a sociedade é para ela ser mais justa. Sobre a abordagem da sociolinguistica na sala de
aula, ela diz procurar respeitar emostrar o valor para o0s alunos e ainda que a escrita possuli
regras que devem ser seguidas, pois a avaliacdo ocorre pelouso da norma-padréo. Sobre o
trabalho com a variacdo linguistica, ela reconhece a riqueza de cada cultura, mas considera
que deve haver o uso de um mesmo idioma (dessa forma, ela coloca a variacdode uma forma
muito abrangente e parece desconhecer 0s niveis e modos da variacdo).Sobre a influéncia da
fala na escrita,ela diz que vem de casa, que ocorre e ela respeita, mas que ela deve corrigir
devido as normas a serem seguidas (sendo esta uma referéncia as normas prestigiadas. Sobre
0 preconceito linguistico, ela fala aos alunos sobre a questdo da igualdade e conhecimento que
cada um possui, sendo letrado ou ndo (porém ndo oferece uma abordagem segura sobre o que

é realmente ser letrado). O que ela adverte é que a fala reflete na escrita.
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Figura 26: questionario respondido pela professora de lingua portuguesa da turma ob-

servada

Universidade Estadual de Goias
Campus Cora Coralina

Disciplina: Trabalho de Curso (TC)

1. Qual a sua concepgéo de linguagem, lingua e sociedade?

~ Sed. Al
(V7] =
2. Como vocé vé a abordagem da s

. qe 9. o
ociolinguistica na pratica da sala de aula?

4. Voceé percebe a influéncia da fala dos alunos nas producdes escritas deles?

Como trata essa influéncia com os alunos?

5. Vocé percebe preconceito linguistico nas situagdes de interagao dos alunos?

Como reage a 1ss0?




ANEXO I: Capitulo 3 do Livro Portugués
Linguagens 3 (Regéncia Verbal E Regéncia
Nominal)
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% Autour du cercle (1940),
de Wassily Kandinsky.

Regéncia verbal
| ¢ regéncia nominal

i«

Leia a seguir a letra de uma cancao de Tom Jobirﬁ. Se possivel, odgé a cangao.

Meditacao
Quem acreditou Quem chorou, chorou & N
No amor, no sorriso, na flor E tanto que seu pranto ja !
Entdo sonhou, sonhou... [secou

E perdeu a paz
0 amor, o sorriso e a flor
Se transformam depressa demais

Quem, no coragao

Abrigou a tristeza de ver tudo isso
[se perder

E, na soliddo

Procurou um caminho e seguiu,

Ja descrente de um dia feliz

Quem depois voltou

Ao amor, ao sorriso e a flor
Entdo tudo encontrou

E a propria dor

Revelou 0 caminho do amor
E a tristeza acabou

(Disponivel em: http://letras.mus.br/
tom-jobim/49049/. Acesso em:
24/7/2012)) 2

ColegZo Adolpho Leirner, SP

* Os namorados (s/d.), de
Ismael Nery.

321
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Hl |

|

: -
] I |

1 i Na lingua portuguesa, para construir sentido nos enunciados que produzimos, os verbos e nomes AR
ligam-se a outros termos de diferentes formas. ]

! 7. Releia estes versos da cancao: s .
fil o . Quem depois voltou
|

: Ao amor, ao sorriso e a flor”

“Procurou um caminho e seguiu,

Jé descrente de um dia feliz” .
a) Na oragdo que cada par de versos constitui, 0 S

! o s termo em destaque: g
i a) O verbo procurar, no primeiro verso, é tran- E

I sitivo direto. Qual é o termo que completa o - liga-se a qual termo? -
1 seu sentido? = tem qual fungdo sintatica? G
£
'l b) O nome descrente, no segundo verso, tam- b) Em quais pares de versos o termo em des-
(r bém precisa de um termo para lhe completar taque se liga ao verbo por meio de prepo-
t o sentido. Qual é esse termo? si¢ao?
{ g
E c) Observe suas respostas nos itens anteriores.
} Qual dos termos é introduzido por preposi¢ao? 3. Os substantivos amor, sorriso e flor se repetem k-
ao longo da cancao, vinculados aos verbos acre- &
2. Observe os seguintes pares de versos: ditar, transformar-se e voltar. 4

a) Que relacdo de sentido ha entre o titulo da
cancdo e a repeticdo desses substantivos,
cada vez vinculados a um desses verbos? b

I “Quem acreditou
No amor, no-sorriso, na flor”.

b) Levante hipoteses: A que conclusdo sobre o S
amor, o sorriso e a flor o eu lirico chega na
Gltima estrofe da cangéo? E 4

1. “0 amor, o sorriso e a flor
Se transformam depressa demais”

Ao responder ds questdes anteriores, vocé certamente observou que ha termos que exigem a
presenca de outro termo para construir sentido, como é o caso dos verbos procurar, acreditar e vol- ¢
tar e do adjetivo descrente. Na letra da cancao, procurar precisou do termo um caminho; acreditar,
do termo no amor, no sorriso e na flor; voltar, do termo ao amor, ao sorriso e d flor; descrente, do
termo de um dia feliz.

Quando um termo — verbo ou nome — exige a presenca de outro, ele se chama regente ou subor-
dinante; os que completam a sua significacdo chamam-se regidos ou subordinados. \ ]

Observe a regéncia nestes versos da cancao lida: o

Quem acreditou [0 amor, no sorriso, na flor -
| !

VTI o1
termo regente termo regido £

Ja desc]rente de um dia feliz

adjetivo termo regido A8 !
termo regente b g

Quem depois voltow ao amor, ao sorriso e a flor
| L Sy

VTI 01
termo regente termo regido
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No primeiro e no terceiro exemplos, os termos no amor, no sorriso e na flor e a0 amor, o sorriso
e d flor completam o sentido dos verbos acreditar e voltar, respectivamente. No segundo exemplo, de
um dia feliz completa o sentido do nome (adjetivo) descrente.

Assim:
Quando o termo regente é um verbo, ocorre regéncia verbal, \
Quando o termo regente é um nome — substantivo, adjetivo, advérbio -,
+ ocorre regéncia nominal. Y,

REGENCIA VERBAL

Ha verbos que admitem mais de uma regéncia. Geralmente a diversidade de regéncia corres-
ponde a uma diversidade de significados do verbo. Por exemplo, o verbo agradar, no sentido de
“acariciar”, & transitivo direto, enquanto no sentido de “satisfazer, contentar” é transitivo indireto.

Observe:

A mie, comovida, agradava o filho choroso.
| B R R S |
|

VTD oD

Suas palavras agradaram ao publico.
| (R A R |
VTI ol

Certos verbos, no entanto, sao empregados em acepcdo semelhante com mais de uma regéncia.
Veja um exemplo:

A voluntdria distribuia leite as criangas.
| | AT [ KL AR Sl SR |

VTDI oD o1

A voluntdria distribuia leite com as criangas.
| e Teu QR (PG e M S U ST o L |

VTD oD adj. adverbial

E ha, ainda, verbos que podem ter varios significados e uma dnica regéncia. Por exemplo:

Este caso carlece de importancia. (carecer = néo ter)
| B e R e e |

VTI 01

Este menino carlece Ide um par de ténis novos. (carecer = precisar)

VTI 0l

A identificacdo da regéncia de alguns verbos costuma apresentar dificuldade, seja devido a in-
formalidade da lingua falada, na qual muitas construcdes se mostram em desacordo com a norma-

padrao, seja porque muitos verbos tém mais de um significado e, quase sempre, mais de uma regéncia.

Em caso de divida, recomenda-se consultar o dicionario.
Veja, a seguir, um quadro com alguns verbos cuja regéncia costuma suscitar davidas.
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aspirar vip
P VTl
VTI
ot VTD ou VTI
assistir
VI
% VTD
VTI
Ea VTD ou VT
VTD
VTI
esquecer e
lembrar VTl
VTD
informar VTDI
obedecer e VTI
desobedecer
VTD
pagar e VTI
perdoar VTDI
VTDI
preferir
VTD
VTD
querer VTI
simpatizar e VTI
antipatizar
VTD
visar VTl
—

sorver, respirar
pretender, desejar
i

estar presente, presenciar, ver,
acompanhar, prestar assisténcia
morar, residir (rege adjunto
adverbial com a preposigao em)

convocar, fazer vir

invocar (exige a preposigao por)
cognominar, qualificar,
denominar +

predicativo do objeto

(quando ndo pronominais)
(quando pronominais, exigem a
preoposicao de)

cair no esquecimento/vir a
lembranga

dar noticias, esclarecer_
(mesmo significado)

(exigem a preposicao a)

(quando o objeto é coisa)
(quando o objeto é pessoa)
I

querer antes, escolher entre
duas ou varias coisas | :
ter predilegao por

desejar

estimar, querer bem (exige a
preposigao a)

(exigem a preposicdo com; nao
sdo pronominais)

mirar; por visto

ter em vista, pretender (exige
a preposicao a)

Os atletas aspiravam o ar das montanhas.
O vereador aspirava a um alto cargo.

Ontem assisti a um filme iraniano.

0 médico assiste o doente (ou ao doente).

Minha comadre assiste em Santos.

Chamem a policia!

O pai chamava desesperadamente pela filha.

Chamava-o irresponsavel.
Chamava-o de irresponsavel.
Chamava-lhe irresponsavel.
Chamava-lhe de irresponsével.

Que chateagdo! Esqueci o nome dele.

Lembrei o nome dele.
Esqueci-me do livro.
Lembrei-me do fato.

Esqueceram-me as chaves em casa.

Os jornais informaram o publico consumidor.
A secretaria informou a hota ao aluno.
A secretaria informou o aluno da nota.

0O bom motorista obedece ds leis do trdnsito.
Felipe desobedeceu a seus superiores.

Paguei a conta.

Perdoei aos inimigos.

Paguei a conta ao feirante.
Perdoei a ofensa ao menino.

Prefiro o amor a guerra.

Preferimos a alegria, ndo aceitamos a dor.

Ela queria o disco da Gal, mas ndo o quer mais.
Eu quero a meus amigos e sempre lhes quis.

Simpatizava com a ideia.

Ao sermos apresentados, antipatizei com ele.

Visou o alvo e atirou.

O fiscal, aborrecido, visava os passaportes.
Ele s6 visava a uma posicdo de destaque.

Quando o uso muda a regra

Ha alguns verbos, como aspirar, atender, visar, que, embora apresentem diferentes regéncias para sen-
tidos diferentes, na linguagem usual e na linguagem jornalistica costumam ser empregados como transitivos
diretos. Assim, tradicionalmente, o verbo visar, no sentido de "ter em vista, pretender”, exige a preposicdo a

A reunido com representantes estrangeiros visava a ampliagdo das exportagdes de soja.

Entretanto, é possivel também encontrar esse verbo empregado assim:

A reunido com representantes estrangeiros visava a ampliagio das exportagdes de soja.
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Leia o cartaz:
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A agua é um bem renovavel, mas nao dura para sempre. Isto quer dizer que se
nao for bem cuidada, ela pode acabar. De toda a agua do planeta, apenas 1%
pode ser usada para o consumo e até mesmo o Brasil, que possui a maior reser-
va deste recurso, ja enfrenta problemas. Reverter este quadro é muito mais do
que um ato de cidadania, é uma questéo de vida. A Campanha Agua para aVida,
Agua paraTodos é uma iniciativa do WWF-Brasil para promover a preservacao
e a recuperacao dos mananciais — fontes de dgua usadas para o abastecimen-
to, alertar sobre a necessidade do uso racional da 4gua e sobre os riscos que a
poluigdo e a devastagédo das florestas podem trazer para a vida no planeta. Para
participar desta campanha, acesse: wwf.org.br/agua

Na frase principal do cartaz, “Se o mau uso das fontes de dgua do Brasil continuar”, observe que
o substantivo uso exige o termo das fontes de dgua para completar seu sentido. Observe também que
a relacdo entre o nome uso e seu complemento é estabelecida pela preposicao de.

No texto da direita, o nome usada é completado por para o consumo; reserva, por deste recurso,
preservagdo e recuperacdo, por dos mananciais; necessidade, por do uso racional; polui¢do e devas-

tacdo, por das florestas.
Veja, a seguir, um quadro com alguns nomes e preposigdes que comumente eles exigem.
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. REGENCIAS DE ALGUNS NOMES

acessivel, adequado, alheio, analogo, apto, avesso, benéfico, cego, conforme, contiguo, desatento,
desfavoravel, desleal, equivalente, fiel, grato, guerra, hostil, idéntico, inacessivel, inerente,
indiferente, infiel, insensivel, nocivo, obediente, odioso, oposto, peculiar, pernicioso, proximo (de),
superior, surdo (de), visivel 5 5

amante, amigo, ansioso, avido, capaz, cobigoso, comum, contemporaneo, curioso, devoto, diferente,
digno, dessemelhante, dotado, duro, estreito, fértil, fraco, incerto, indigno, inocente, menor,
“natural, nobre, orgulhoso, palido, passivel, pobre, prédigo (em), temeroso, vazio, vizinho

afavel, amoroso, aparentado, compativel, conforme, cruel, cuidadoso, descontente, furioso (de),
inconsequente, ingrato, intolerante, liberal, misericordioso, orgulhoso, parecido (a), rente (a, de)

5
desrespeito, manifestacdo, queixa
constante, camplice, diligente, entendido, erudito, exato, fecundo, fértil, fraco, forte, habil, -
impossibilidade (de), incansével, incerto, inconstante, indeciso, lento, morador, parco (de), perito,
pratico, sabio, sito, dltimo (de, a), Gnico : ;
convénio, uniao

< 4 "
apto, bom, diligente, disposicao, essencial, iddneo, incapaz, indtil, odioso, pronto (em), proprio (de), ati

afavel, amoroso, capaz, cruel, intolerante, orgulhoso

ansioso, querido (de), responsavel, respeito (a, de)

ddvida, influéncia, triunfo : *

o

a) Qual é o termo regente? a

b) E qual é o termo regido?

ASSISTINDO AO | = "CONTEMPLANDO|

i, Na frase do 1¢ quadrinho da tira:

VOCE ESTA | semvmnno o |7

CANAL 637. W AS VACAS".

Davis © 2012 Paws, Inc.

Rights Reserved/Dist. Universal Uclick

(Folha de S. Paulo, 14/3/2012.)

b) Que termo complementa o verbo contem-
plando?

3. Troque ideias com os colegas: No Gltimo baldo do -
32 quadrinho, o termo uma paz & ou nao regido

¢) Qual é a fungdo sintatica do termo regido? pela forma verbal dd? Justifique sua resposta. E
2. Na frase do 2¢ quadrinho, ha duas situagdes de 4. Considerando que Garfield & um gato que passa todo
regencia. o tempo comendo ou dormindo, por que o pensa-

a) Que termo complementa o nome bem-vindo?
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. Reescreva as frases a seguir, substituindo os ver-
bos destacados pelos verbos indicados para cada
grupo de frases. Faga as adaptagoes necessarias.

- assistir
a) Vocé viu o jogo final do Mundial de Ténis?
b) O rapaz socorreu as vitimas do acidente.
¢) Nao cabe a vocé o direito de julga-lo.

« preferir
d) Gosto mais de carnes do que de verduras.

« querer
e) O rapaz desejava uma moto mais moderna e
potente.
f) Sempre o estimei como a um irmao.

- aspirar
g) Nas grandes cidades industriais, a populagao
respira um ar poluido e insuportavel.

h) Desejo sucesso e salde.

- chamar
i) Desesperado, invocava Deus.

CRASE

Leia o cartaz ao lado.
Compare estas duas frases do cartaz, obser-
vando as palavras destacadas:

“f assim que o mosquito da dengue vé
a dgua parada.”

“Dia Nacional de Combate a Dengue.”

Na primeira frase, & empregado o verbo ver
(transitivo direto), que tem como objeto direto o
termo a dgua parada. Como o verbo ver nao exi-
ge preposicdo, a palavra a que precede o subs-
tantivo feminino dgua é artigo feminino.

Na segunda frase, o substantivo combate
tem como complemento o termo d dengue, que
& seu complemento nominal. O substantivo com-
bate rege a preposicdo g, e o substantivo femini-
no dengue admite o artigo feminino a:

combate a a dengue

preposigdo artigo

ArceloaMittol Tubirda -
o8 Ve,

j) E necessario que fagcam vir a secretaria 0s
aprovados na segunda fase.
k) Os inquilinos qualificaram o proprietario de
ladrao.
- esquecer
\) Perdi a lembranca de algumas passagens de
minha infancia.
m) Cairam-me no esquecimento os nomes de
meus colegas de faculdade.
« lembrar

n) O casal de velhinhos, de maos dadas, recor-
dava-se de seus tempos de namoro.

o) Sem querer, veio-me d lembranca seu doce
perfume.

« simpatizar
p) Gosto muito de Maria Alice.

« perdoar
q) O juiz ndo absolveu o réu.

Anealitich

MP Publicidade

LINGUA:

£ assim que o mosquito da
dengue vé a Ggua parada.

20/11/2010. Dia Nacional de Combate & Dengue.

Palestra: Dia: 19/11 « Hora: 14h @s 15h ¢ Local: Centro de Conlrole

327

USO E REFLEXAO

7 AR



A preposiGao a e o artigo ase fundem em um.Gnic

o a, dando origem ao fendmeno chamado crase.

Na escrita, marcamos a crase com o acento grave:

combate rii dengue

a+a

Assim:

7

{ Crase é a fusdo escrita e oral de duaq
\ vogais idénticas. /

A palavra crase nomeia a contragdo ou fu-
sio da preposicao a exigida pela regéncia de
um verbo ou um nome (substantivo, adjetivo ou
advérbio) com:

- 0 artigo feminino a(s):

Exceto para quem é alérgico qualidade.

.0s pronomes demonstrativos aquele(s),
aquela(s), aquilo:

Por favor, encaminhe-se aquele balcao.
- 0 pronome demonstrativo a(s):

Nossos atletas estdo em condigbes seme-
lhantes as dos americanos.

Portanto, excluindo-se os casos dos de-
monstrativos, a crase ocorre apenas antes de
palavra feminina. Como a crase é um fendme-
no fonético, ou seja, proprio da lingua falada, o
acento grave o assinala na escrita nos trés casos.

J ;
Quando a crase é possivel?

Diante de palavras femininas. Observe que, na
frase do andncio abaixo, por exemplo, ocorre crase
porque o nome alérgico exige a preposicao a e o
substantivo qualidade é feminino e exige o artigo a.

zans/W. IMPAR

Um Santa Monica € sefpre antiglergico.

Exceto para quem
¢ alérgico a qualidade.

:

. AR
Ao "Toe00 160255

(Casa Claudia, ano 23, n? 6.)

—
Em caso de ddvida...

Existem dois procedimentos que auxiliam na identificagao da crase:,

«Verifique se a palavra admite o artigo a, colocando-a depois

rente de a:

de um verbo que exige uma preposicao dife-

Vim da Itdlia. — Vou a Itélia.
Vim de Recife. = Vou a Recife.

. Substitua a palavra feminina por uma masculina e observe se ocorre a com

masculino:

binagdo ao antes do nome

Seu discurso nio fez referéncia aos candidatos. — Seu discurso ndo fez referéncia as candidatas.




‘ase. - ;
| W ExERCiCIOS.

Embora empregar adequadamente o acento indicador de crase seja muito simples, ha alguns casos que po-
dem suscitar dividas. Os exercicios a seguir tratam da regra geral da crase e também de alguns casos especiais.
Antes de realizd-los, leia os boxes.

) Leia a tira a seguir, de Addo Iturrusgarai, e responda as questdes 1 e 2.
a ASSISTA A SEEUIR
' “AHORA Do TERROR" .
& B 36 §
o
T
%
z
g
*;':: (Kiki - A primeira vez. Sao Paulo: Devir, 2002. p. 31.)
d ; : 4. Na frase do 12 quadrinho: d) Sua objegdo [ contratacao do novo funcionario
¢ a) De acordo com o contexto, qual é o sentido restnn?la-se - emgenga; salarf|‘a|s. do lcandlda-
do verbo assistir? to, e ndo [J sua capacidade profissional.
b) Como ficaria a frase, de acordo com a norma- €) Garanto L1 voce que compete'ljh El?' pelo me-
padrao? nos [J meu ver, tomar [J providéncias para re-
solver o caso, pois (1 qualquer hora estara O
2. De acordo com a norma-padrao, qual palavra entrada do prédio [ comisséo parlamentar.
co.mpleta a({equaiiamente B frastrdlo/Gltime qua- &, Reescreva as frases a seguir, completando-as
drinho: as, d ou ds? ¥ =
com aquele(s), aquela(s), aquilo, dquele(s),
3. Reescreva as frases a seguir, completando-as dquela(s). aquilo.
com a, d, as ou ds. a) Preferimos isto (J.
a) O supermercado vende [ atacadistas [J vista b) Precisamos verificar se temos ou ndo direito
e [ prazo e ainda faz entrega em domicilio OJ 0 abono.
pedido do fregués. ¢) O hora, sua atitude sé agradou [J que ndo vi-
b) Saboreamos um tutu [J mineira, num restau- savam ao lucro.
rante aconchegante [ pouca distancia do ho- d) Abra, por favor, O janelas: o calor estd
tel, mais ou menos [J sete horas. insuportavel.
i c) Sentou-se [J maquina e pds-se [ reescrever e) Seu espirito agressivo levou-o [J atitude ex-
7 i uma [ uma [ paginas do relatorio. trema.
=y , (e ]
Casos especiais
\ b Ocorre crase:
« em locugbes adverbiais e prepositivas formadas por substantivos femininos: A direita ficava a sala.
A rigor, nao ocorre crase nas locuces adverbiais que indicam instrumento: bordar a mdo, cortar a faca,
escrever a mdquina. Entretanto, alguns gramaticos defendem o uso do acento nessas expressdes para
assegurar maior clareza.
- antes de nomes de lugares determinados pelo artigo: O papa regressou & Itdlia.
Os nomes de lugar que normalmente ndo admitem artigo passam a exigi-lo se seguidos de um termo
especificador. Compare:
Fiz uma excursio a Roma. Fiz uma excursdo & Roma de meus avos.
J
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. T ——

« nas expressdes proporcionais d medida que, d proporgdo que:

A propor¢do que $e-aproximava o dia da entrega do prémio, mais ansiosos ficavam os atores.
- antes da palavra casa, se elafor determlhada: & e

Voltamos @ antiga casa de nossos pais um dia destes.
Quando indica residéncia, lar, morada, a palavra casa nio admite artigo e; portanto, nao ocorre crase. Com-
pare: .
Vou a casa depois da aula de gindstica. Venho de casa. Estou em casa.

- antes da palavra Terra:
A nave espacial russa ja voltou a Terra.
Quando se opde a bordo, a palavra terra ndao admite artigo e, portanto, ndo ocorre crase:

Os marinheiros, assim que o navio atracou no cais, desceram a terra.

» quando estdo subentendidas as expressdes d moda de, & maneira de ou.palavras como faculdade, empresa
companhia, mesmo que seja diante de palavras masculinas:

I

|
i

Refiro-me a UFRJ. (& universidade)

acento, de acordo com a norma-padrao? Expli- \

Leia o poema abaixo e responda as questoes
s que a‘regra para essa(s) acentuagao(oes).

5 e 6.

TS

TN SN BN DTV

@. O poema retrata um relacionamento amoroso,
em que a mulher amada parece oscilar entre cor-

; : responder ou n@o a esse amor.
Os olhos daquela ingrata as vezes ] =P " ;
Me castigam as vezes me consolam 4“7 a)Qual é a expressao responsavel pela conota-

| SR
Mas sua boca nunca me beija. . ¢8o de indecisao?
(Antonio Carlos de Brito (Cacaso). Lerole- b) Como vocé interpreta o verso “Mas sua boca
ro. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2002.p. 91.) nunca me beijja"?
P ¢) Levante hipéteses: Por'que o poema intitula-
se "Moda de viola"?

, Moda de viola

5, No poema, os acentos foram retirados proposi-
tadamente. Qual(is) palavra(s) -devem receber 7. Leia este convite de casamento: 3

“Ainda que eu falasse a lingua dos homens e falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seria.” (I Cor. 13: 1)
Com a béngdo de Deus e de nossos pais
Camila e  Marcelo
Convidam & ceriménia religiosa de seu casamento, a realizar-se as
_dezoito horas do dia catorze de setembro préximo, na Igreja de Maria,
& Rua Antdrtica, 235 - Santo Amaro — Sdo Paulo

3 Ficaremos honrados com a sua presenga.
i José Alencar

Alberto Silva
Claudia Camargo Maria Alencar

|
X
|
|
A
1
|
1
4
x|
|

s
Ts0s®

Tente explicar por que ocorre ou ndo a crase nas ¢) “a realizar-se ds dezoito horas”

palavras destacadas nos seguintes casos: d) “d Rua Antartica, 235"
a) "Com a béngéo de Deus e de nossos pais” e) Caso o convite seja enviado a uma convida-
da de nome Maria, como o envelope deve ser
preenchido: A Maria ou A Maria?

b) “Convidam d cerimdnia religiosa de seu casa-
mento.”
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A crase é facultativa:
« diante de nomes proprios femininos:
Procurou ser agraddvel e Lia (ou & Lia).

. diante de pronomes possessivos femininos:

0 diretor fez uma adverténcia a sua irma.

(ou @ sua irma).

« na locugao prepositiva até a:

Levou a discussio até as (ou até as) Gltimas
consequéncias.

Mohallem Meirelles

Leia o texto:
—

“Eu nao vou
na palestra do

Peter Souter.”

Angrewans a O 5050

4. Releia o seguinte trecho do texto:

1. Considerando que o texto cumpre uma fun-
gao comunicativa, responda:
a) Quem é o produtor?
b) Quem sdo os destinatarios?
) A que género do discurso ele pertence?

2. As aspas do enunciado principal indicam dis-
curso direto. -

a) De quem é essa fala?

b) A indicagdo da idade, nessa situagdo, se-
ria dispensavel. Contudo, nesse contexto,
essa indicagdo tem uma fungao importan-
te. Por qué?

"3, Observe a regéncia do verbo ir na fala repro-
duzida no texto.

a) Ela estd de acordo com a norma-padrao?
Justifique sua resposta.

b) Levante hipoteses: A escolha da preposi-
cdo que rege o verbo ir, nesse contexto,
cumpre algum propésito na construgao de
sentido do texto?

“Peter Souter, o responsdvel pela campanha de The Economist, em palestra exclusiva a

convite do CCSP.”

a) Identifique o termo que é regido pelo nome em destaque no trecho.
b) Que sentido 0 nome em destaque, associado a seu complemento, agrega ao enunciado?

8, Tendo em vista suas respostas nas questoes anteriores, conclua:
a) De que forma a fala entre aspas, a regéncia verbal e a descrigdo do palestrante contribuem
para a construgao de sentidos do texto? :
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as teorias acerca da variacdo linguistica e do preconceito linguistico, tais
como as propostas acerca da gramatica contextualizada e da Pedagogia da Variacao Linguisti-
ca, pode-se concluir que o ensino deve favorecer aos alunos a identificagdo com o meio social
deles e uma abordagem de lingua que atenda as necessidades sociais.

As discussoes efetuadas sobre o assunto puderam construir um quadro em que se vé
que o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa esta prejudicado por causa do nao entendi-
mento da realidade mutavel das linguas, por causa da confuséo entre os papéis das normas e,
também, por causa dos mitos que geram preconceitos linguisticos.

Em relagdo a este estado de coisas, 0s dados coletados no Centro de Ensino em Perio-
do Integral (CEPI) Professor AlcideJubé nos permitiram refletir que, mesmo com as inova-
cOes teoricas trazidas pelo MEC e o PNDL, além dos documentos nacionais da educacgéo, que
confirmam a proposta de um ensino de lingua portuguesa que respeite e mostre as variacoes
da lingua, nem sempre as aulas de portugués corresponderam a realidade vivida pelos alunos,
e por todos os outros falantes, em relacéo a lingua.

Nas observacdes das aulas, no 3° ano do Ensino Médio do Centro de Ensino em Perio-
do Integral, foi possivel identificar que a professora dava explicacdes sobre o conteido de
acordo com o tradicional ensino de lingua, que visa questdes superficiais de analise, em geral,
frasal e, até mesmo, centra-se em uma analise meramente lexical. Isto deixa de lado a inten-
cionalidade do texto como um todo e o contexto que forma a comunicacdo. Também foi pos-
sivel perceber que acabaram seguindo essa concepcao tradicional da lingua.

Em relagdo ao livro didatico, o trato da variacdo linguistica é limitado, pois se limita a
breves explicacdes em quadros e ainda hd uma preocupacdo em passar textos para a norma-
padrdo que exerce grande influéncia no ensino, sem uma sensibilizagcdo mais profunda para a
realidade heterogénea das linguas.

Em relacdo ao posicionamento da professora nas correcdes de redacdes e nas respostas
ao questionario, pode-se concluir que ela foi parcial se apegando a aspectos formais da lingua,

mas também mostrando diversos conhecimentos.
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