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RESUMO

Esse estudo pretende expor a relevancia que a disciplina de Libras tem apresentado na formacéo
de professores de educacdo fisica. Fundamentando-se em conhecimentos da educacéo,
educacdo fisica e da cultura surda, por meio de autores como Anes (2013), Bracht (1999),
Soares (2004), Strobel (2014) e Perlin (2014). Investigou como os académicos dos cursos de
Educacdo Fisica do campus metropolitano da Universidade Estadual de Goias tem aproveitado
0 contetdo curricular. Utilizando-se de questionario estruturado como instrumento de
levantamento de dados foi possivel constatar algumas lacunas que entendemos ser pontos de

melhorias no ensino de Libras na Instituicdo.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Formacao de professores; Libras.



ABSTRACT

This study intends to expose the relevance that the Libras discipline has presented in the training
of physical education teachers. Based on knowledge of education, physical education and deaf
culture, through authors such as Anes (2013), Bracht (1999), Soares (2004), Strobel (2014) and
Perlin (2014), it will investigate how physical education students on the metropolitan campus
of the State University of Goiads have taken advantage of the content curriculum. Using a
questionnaire -structured interviews as a data collection instrument, it was possible to verify
some gaps that we understand to be points of improvement in the teaching of Libras in the

Institution.

Key words: Physical Education; Preparing Teacher; Libras.

RESUMEN

Este estudio pretende exponer la relevancia que la disciplina Libras ha presentado en la
formacion de profesores de educacion fisica. Con base en conocimientos de educacion,
educacién fisica y cultura sorda, a través de autores como Anes (2013), Bracht (1999), Soares
(2004), Strobel (2014) y Perlin (2014), investigara como los estudiantes de educacion fisica del
campus metropolitano de la Universidad del Estado de Goias han aprovechado el curriculo de
contenidos. Utilizando un cuestionario estructurado como instrumento de recoleccion de datos,
fue posible verificar algunos vacios que entendemos como puntos de mejora en la ensefianza

de Libras en la Institucion

Palabras clave: Educacién Fisica; Formacion de Profesores; Libras.
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1. A LIBRAS NA FORMACAO EM EDUCACAO FISICA

A ESEFFEGO (Escola Superior em Educacdo Fisica e Fisioterapia de Goias), hoje
Unidade Académica da Universidade Estadual de Goids, oferta o curso de Educacdo Fisica
desde a década de 60, apresentando-se atualmente em trés matrizes curriculares, Licenciatura,
Bacharelado e Integrado. A disciplina de Libras esta inclusa como componente curricular
obrigatorio das modalidades licenciatura e integrado, e como disciplina optativa no curso de
bacharelado.

A Libras é uma lingua visual-gestual, reconhecida oficialmente no Brasil como lingua
de sinais, e é a lingua de comunicac¢do da comunidade surda. Foi incluida como disciplina
obrigatoria no ensino superior no ano de 2005 pelo decreto 5.626, com o0 objetivo de capacitar
profissionais para atuar com pessoas surdas e com deficiéncia auditiva, seja em areas como
educacdo, saude, trabalho social, entre outras. Esse conhecimento também € valioso para
pessoas ndo surdas que desejam se comunicar com pessoas surdas, ampliando as suas

possibilidades de interacdo e incluséo social.

Em muitos espacos, escolares ou ndo, pessoas surdas sao constantemente excluidas e
desprezadas pela dificuldade de comunicagédo. A disciplina de Libras na graduacdo pode ser
uma oportunidade de superar essa barreira. Nesse sentido, o estudo a seguir podera contribuir
socialmente com a comunidade da educacao fisica por agregar conhecimento em sua formacéo
profissional e capacitacdo para intervencdo junto a comunidade surda; promover o
aproveitamento dos contetdos da disciplina de Libras pelos académicos; e promover a
democratizagdo dos conhecimentos que compdem a educacdo fisica e sdo pertinentes de serem

ensinados-aprendidos para e pelo povo surdo.

Buscaremos analisar o ensino da disciplina de Libras dos cursos de Educacdo Fisica,
bem como a preparacdo dos profissionais da area para lidar com esse publico. Esse
guestionamento surge a partir de um processo de reflexdo, conversas, discussdes, experiéncias
e observacBes sobre ddvidas, incertezas e insegurancas expostas pelos académicos que

passaram pela disciplina de Libras e relatam pouco ou nenhum aproveitamento sobre o tema.

Entendermos de onde surge essa insuficiéncia relatada pelos académicos da educagéo
fisica, contribuird para o processo de formacéao de futuros professores, além disso beneficiara
toda a comunidade. Pois, a inclusdo da Libras na formacdo de professores provoca o

conhecimento e valorizacao da cultura surda, inibindo preconceito e a discriminagdo contra as
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pessoas surdas (STROBEL, 2014). Para isso, é preciso pesquisar sobre como se relaciona a
formacao de professores de educagéo fisica com o povo surdo e sua lingua, quais as influéncias
de uma area sobre a outra. O que se tem priorizado como contetdo na disciplina, como esta
sendo pensado e trabalhado o conteudo da disciplina nos cursos, quem esta desempenhado tal
funcdo. Além de outros fatores como carga horaria, acesso a informagdes, incentivo

institucional e outros pormenores que caberdo ser relatados ao longo desse trabalho.

Existem espacos exclusivos para atuacdo com publico surdo, como as associacdes de
surdos, associacdes e federagcdes esportivas e eventos como as surdolimpiadas. Ndo somente
nesses espacos, mas em todos os lugares da sociedade, pois estdo presentes nas instituicdes de
ensino, de saude, nos servicgos de lazer e privados. De acordo com Strobel (2013), a inclusdo da
Libras na formacdo de professores é importante porque a lingua é a principal ferramenta de
comunicagio e interacdo entre os alunos surdos e seus professores. E por meio da Libras que
os surdos podem se expressar de forma plena e participar ativamente da sociedade. Por isso, é
essencial que os professores aprendam a lingua para se comunicarem de forma adequada com

os estudantes/académicos surdos, garantindo assim uma inclusdo mais efetiva.

A Capacitacdo em Libras também permite que os professores possam conhecer e
valorizar a cultura surda, compreendendo as necessidades especificas dos estudantes surdos e
adaptando as atividades de ensino para atender essas demandas. 1sso pode ajudar a combater o
preconceito e a discriminagdo contra as pessoas surdas e promover uma sociedade mais justa e
inclusiva. (STROBEL, 2014)

E importante ressaltar que a inclusdo da Libras na formacdo de professores néo se
limita apenas aqueles que trabalham com estudantes surdos. A Libras também pode ser uma
ferramenta importante para a incluséo de pessoas com outros impedimentos/deficiéncias, como
aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou com neurodivergéncias e impedimentos
de ordem intelectual, por exemplo, permitindo uma comunicacdo mais efetiva e inclusiva.
(LOPES e AMATO, 2021; STROBEL, 2014)
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2. A INCLUSAO

Para entendermos amplamente o conceito de inclusdo, esse capitulo tem como
finalidade fazer um percurso histdrico, ao mesmo tempo que reflete sobre as condi¢bes postas
as pessoas com impedimentos sensoriais a nivel auditivo e com surdez. Entender tais condi¢es
e 0 que levou a elas, ¢ um instrumento de desconstrucédo de estigmas produzidos e reproduzidos

em nossa sociedade a respeito da comunidade surda e sua Lingua.

Pessoas com deficiéncia sempre existiram, na pré-histdria elas eram deixadas para tras
pelo seu grupo e raramente sobreviviam, uma vez que tinham poucas condigdes e recursos para
sobrevivéncia, protecdo contra predadores e adversidades naturais. Na Antiguidade, era
propagado o exterminio e abandono de pessoas que nasciam com deficiéncia. Essa pratica era
coerente com os ideais atléticos, de beleza e classistas, que serviam de base a organizacao
sociocultural de alguns locais. (RODRIGUES; MARANHE, 2010)

Pereira (2006), apresenta uma analise critica dos modelos explicativos da deficiéncia
que tém sido propostos ao longo do tempo a partir de construcdes sociais que refletem as visoes
de mundo e as concepcdes sobre a diferenca que predominam em cada época e sociedade. Ainda
no periodo Antiguidade, a deficiéncia era atribuida a causas sobrenaturais, assim como diversos
fatores que faziam parte da vida das pessoas ou do grupo social. Era associada a magicas,
castigo divino ou a acdo de espiritos maléficos ou benévolos, sendo comum a atuacdo de
sacerdotes ou xamads para tratar as causas e¢ eliminar o “mal”. Na cultura judaico-cristd, a
deficiéncia também era relacionada a crencas de castigo divino, impureza, pecado e o mal. Por
isso, 0 contato com as pessoas com deficiéncia deveria ser evitado, sendo proibido por leis
rigorosas (PEREIRA, 2006).

Na idade média, ainda perdurava um paradigma religioso da deficiéncia, era comum
tratar as pessoas deficientes, principalmente deficientes mentais, como possuidos por demonios,
bruxos ou algo ligado a heresia. Todavia, esse paradigma mais tarde se mostrou em um tom
reformista. O abandono de criangas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e igrejas,
era comum no século XVII. Possivelmente o que, mais tarde, levou as institui¢des religiosas a
adotarem cuidados especiais com as pessoas deficientes numa perspectiva caridosa de amor ao

proximo, entretanto ainda ndo gozavam de direitos comuns a cidadania.

Na idade moderna, vemos a medicalizacdo da deficiéncia. Era atribuida como causa

da deficiéncia, problemas basicos de salde, econdmicos e a falta de higiene. Os deficientes
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foram segregados em instituicdes para tratamento, sendo numa perspectiva mais medico-
terapéutica do que educacional. Esse modelo se desenvolveu com o avanc¢o da medicina e da
ciéncia. Ele considera a deficiéncia como um problema de satde individual, focando nas causas
bioldgicas, diagndstico, tratamento e reabilitacdo. A deficiéncia é vista como uma condicéo a

ser corrigida ou superada.

Com o maior envolvimento dos médicos com os problemas dos deficientes, eles
foram percebendo a importancia da pedagogia e assim criaram as primeiras
instituigdes vinculadas aos hospitais psiquiatricos, onde reuniam criangas com
casos graves “e que estavam segredadas socialmente junto com os adultos loucos”.
(JANNUZZI, 20086, p. 36-37 apud SILVA, 2013.)

No Brasil foi criada a “roda de expostos” em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do
século XVIII e, em S&o Paulo, no inicio do século XIX, dando inicio a institucionalizacdo
dessas criancas que eram cuidadas por entidades religiosas e encaminhadas para ado¢édo. Surge
por volta de 1600 as Santas Casas de Misericordia e mais tarde nos anos 1850 em diante, cria-
se o Instituto Imperial dos Meninos Cegos e o Instituto dos Surdos-Mudos. (SILVA, 2013).
Nesse modelo a deficiéncia era vista somente como uma doenca que bastava oferecer algum

tipo de assisténcia para a solucéo do problema.

tal modelo médico de intervengdo no cuidado das pessoas deficientes era
segregacionista e revelava a resisténcia da sociedade em aceitar a necessidade de
mudar suas estruturas e atitudes para incluir em seu seio as pessoas com deficiéncia
e/ou com outras condigdes atipicas, dando-lhes oportunidade de ir em busca do seu
préprio desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional. (PEREIRA;
SARAIVA, 2017, p. 180)

Até mais da metade do século XX, o atendimento educacional a pessoa com
deficiéncia foi desempenhado por meio da institucionalizacdo em escolas especiais mantidas
pela comunidade, e os “casos leves” em classes especiais nas escolas comuns. Houve, também,
pouco cuidado com a conceituacao e a classificacdo da deficiéncia. De acordo com Pereira e
Saraiva (2017), os critérios de selecdo eram vagos, baseados em desempenho escolar ruim, que
resultava em indmeras repeténcias, até o encaminhamento para as classes especiais. Nessa
época, eles eram encaminhados para a segregagdo e a exclusdo do sistema regular, onde no
primeiro més os professores observavam e tiravam suas conclusées de quem iria fracassar. Logo
apos eram encaminhados para psicologos ou médicos, que confirmavam a observacdo do

professor, com isso, era quase impossivel o retorno para o ensino regular.
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A partir dos anos 1970, surge um novo paradigma para a explicacdo da deficiéncia
pautados em estudos de ativistas e académicos com deficiéncia. Se para a medicina a deficiéncia
é resultado de uma lesdo ou anomalia no corpo, 0 modelo social da deficiéncia traz uma
conceituacdo mais profunda, pois atraves dos estudos sociais, mostrou que a deficiéncia era
resultado do ambiente hostil e intolerante a diversidade fisica e a diversidade linguistica,
aplicando-se a surdez. Em vez de atribuir a causa das dificuldades enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia exclusivamente a fatores internos ou biologicos, esse modelo identifica que é
0 contexto social que cria desvantagens e limitacdes. Segundo essa visdo, a deficiéncia é
resultado das interagdes entre a pessoa com deficiéncia e as barreiras impostas pela sociedade,
como falta de acessibilidade, discriminagéo, estigma e preconceito (DINIZ, 2007).

Ainda hoje podemos identificar uma forte sustentacéo do discurso do modelo médico
acerca da deficiéncia. Pois, ainda segundo Diniz (2007), a segregacédo, o desemprego, a baixa
escolaridade e varias formas de opressdo podem ser facilmente explicadas pela inabilidade de
um corpo lesado para o trabalho produtivo. Mais a fundo, esses discursos hegemonicos se fazem
em interesse de um ordenamento politico e econémico capitalista que pressupde um modelo
ideal de sujeito produtivo. Ironicamente, como apresentado por Abberley (1987) apud Diniz
(2007, p. 24 e 25 uma causalidade capitalismo-lesao-deficiéncia, mostra que a deficiéncia néo
é um fendmeno natural, mas sim uma construcao social que esta enraizada em sistemas de poder
e dominacdo. Ele argumenta que as pessoas com deficiéncia enfrentam opressdo e
marginalizacdo devido as atitudes, crencas e estruturas sociais que as excluem e limitam suas

oportunidades de participacéo plena na sociedade.

Por um lado, um discurso que coloca a responsabilidade da deficiéncia como uma
tragédia pessoal e sua adaptacdo e ajuste exclusivamente nas pessoas e outro que enfatiza a
responsabilidade da sociedade em criar ambientes acessiveis e inclusivos a fim de amenizar
barreiras e opressdes vivenciadas pela diferenca. Essa Ultima perspectiva tem impulsionado a
adocdo de politicas, leis e praticas que buscam promover a igualdade de direitos, a participacdo

social e a autonomia das pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007).

Seguindo os marcos temporais, o Brasil em 1987 fez alteragcdes em sua Carta Magna
para garantir a melhoria de vida das PcD, dentre essas determinagdes, a reinser¢cdo na vida
econdmica e social, a proibicdo da discriminagdo mediante o trabalho e a possibilidade de
acesso a espacos fisicos (PEREIRA; SARAIVA, 2017). Esta acéo foi fundamental para que se
iniciasse um processo de integracdo na sociedade, afastando-se de um modelo assistencialista,

no qual as pessoas com deficiéncia sdo vistas como objetos de cuidado, influenciando assim
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diretamente na promogéo de oportunidades. N&o obstante, um dos importantes movimentos
mundiais pela causa aconteceu em 1994 em Salamanca na Espanha onde se reuniram lideres de
varios paises e assinaram a Declaracdo de Salamanca, comprometendo-se com o direito de
educacdo a todos em escolas regulares, e que fossem inclusivas. A nivel mundial, movimentos
semelhantes como a Declaracdo da Guatemala (1999), a Declaracdo de Pequim (2000), a
Declaragéo de Sapporo (2002) e a Convencéo Internacional para protecdo e promocdo dos
direitos e dignidade das pessoas com deficiéncia (EUA, 2003) também refor¢cam a preocupacéo

com a incluséo na educacao.

A educacdo inclusiva, segundo Rodrigues e Maranhe (2010) é um processo de
reestruturacdo cultural em que se amplia a participacao de todos os estudantes no ensino regular.
Nesse sentindo, ela aborda a diversidade e a singularidade de cada um de uma forma
humanistica e democrética e que contribui para o desenvolvimento e crescimento de todos. Em
amplitude, a inclusdo valoriza as diferencas, e objetiva a inclusdo de todos excluidos, ndo
somente das pessoas com deficiéncias, mas todos. Como aponta Sobral, Matos e Suanno (2022),
essa ideia se atenta as condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas,

espirituais e psicolégicas singulares de cada um.

[...] notamos que o excluido nem sempre ou ndo é somente aquele que possui alguma
deficiéncia. O timido é excluido, aquele que tem um sotaque diferente é excluido, o
negro ¢ excluido, aquele que estd “fora do peso” para o padrio estabelecido pela
sociedade é excluido, o baixo é excluido, o(a) que ndo consegue acompanhar a maioria
em alguma habilidade é excluido(a), a mulher é excluida e outros tantos séo excluidos
pela sua forma de ser, pensar, se vestir, ou qualquer minima particularidade que o faz
ser diferente do considerado padrdo pelo grupo/contexto que o rodeia. (SOBRAL,
MATOS e SUANNO, 2022, p. 4)

Conforme conclui em seu trabalho, Pereira e Saraiva (2017) destaca que o Brasil
possui uma legislacdo avancada quando se trata da PcD, porém deixa a desejar na préatica. A
falta de fiscalizacdo e punicdes sobre atos discriminatorios e exclusivos “induz um sentimento
de ineficiéncia das leis e impunidade, reflexo da falta de interesse do poder publico e das
empresas privadas em se fazer cumprir o que determina a lei.” Percebemos também, que a
inclusdo ndo é resolvida somente com a publicacdo de leis, ela como valor, ndo pode ser
imposta. Sobre isso, Franco (2011, p. 2) destaca que a inclusdo € algo a se construir na dindmica
relacional, entendendo a diferenga a partir das interagdes com ela. “N&o ha inclusdo fora de nés
proprios e da nossa atitude inclusiva. Temos necessidade de transformar as nossas relagées com

0 outro, e, simultaneamente, transformar a nossa relagédo conosco proprios”.
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2.1 A INCLUSAO DA PESSOA SURDA

Deficiente auditivo, surdo ou surdo-mudo ndo sdo apenas expressdes vagas que
utilizam para se referir a pessoa com perda auditiva, todavia, exprimem conceitos histéricos
que influenciam a identidade e a cultura dos surdos, e ainda estigmas sobre estes grupos.
Mediante isso, vemos a importancia de se explicar cada termo sempre que se falar na cultura
surda, mesmo que seja algo ja esclarecido, necessita ser reafirmado socialmente pelo

conhecimento que carrega consigo o significado.

Por muito tempo os surdos foram excluidos do convivio social, na antiguidade e idade
média, as pessoas que ndo se enquadravam no padrdo de normalidade do ouvir e falar eram
denominadas como loucas, endemoniadas ou com algum tipo de deficiéncia mental. Sendo
costumeiro em muitas comunidades serem executadas ou abandonadas a propria sorte. Com o
avanco das ciéncias e das entidades religiosas, esse tratamento passou a ser dispensado por meio
da caridade e o discurso médico-pedagdgico, que a surdez necessitava ser tratada e curada,

categorizando-os pela deficiéncia auditiva e seus graus.

Amparados por conceitos de qualidade de vida e promoc¢éo da saude utilizavam de
terapias e métodos educacionais para aprenderem a falar o mais préximo possivel de um
ouvinte. Ao mesmo tempo que isso evidencia o equivoco do uso da terminologia surdo-mudo,
pois os surdos produzem fala. Também suprime sua identidade e o direito de ser diferente.
Gesser (2008) e Strobel (2008) consideram que o termo deficiente auditivo, abordado muitas
vezes pela area da saude, é uma concepcdo clinico-patoldgica carregada de preconceitos que
visam a integracdo do sujeito surdo aos moldes ouvintes, da normalizacdo, da reeducacéo,
caracteristicas do paradigma citado acima, este que impede tratar tais individuos dentro de sua

complexidade, limitando-os e estereotipando-os.

Esta visdo ouvintista incapacita o sujeito surdo e ndo respeita a sua lingua de
sinais e sua cultura. A falta de audi¢cdo tem um impacto enorme para a
comunidade ouvinte, que estereotipa os surdos como “deficientes”, pois a
fala e audicdo desempenham o papel de destaque na vida “normal” desta
sociedade. (STROBEL, 2007, p. 26)

O discurso clinico, emanado por terceiros e que perdurou por muitos anos, vem sendo
superado pelo discurso cultural dos préprios sujeitos surdos, que rejeitam a denominacao

“deficiente auditivo”. A terminologia “surdo”, por sua vez, refere-se ao discurso pautado em
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paradigmas da diversidade linguistica e cultural, passando pela aceitacdo da diferenca sem o
descrédito social e rompendo com a estigmatizagdo de doenca. O ser surdo busca a valorizagao
da sua propria identidade através do que ele realmente €, sem precisar viver a angustia de ser

normalizado, quer viver a partir das experiéncias proprias dele.

Abandonaremos aqui o discurso da surdez ndo como deficiéncia, trataremos esse
assunto a partir dos estudos socioculturais e a inclusdo dos surdos a partir do conceito da
diversidade linguistica, por se caracterizarem em um povo, que possui sua propria cultura e
historia, e se difere principalmente por sua lingua, e através dela, sdo excluidos/incluidos.
Orientando-se em estudos de pesquisadores da cultura surda, como Gladis Perlin e Karen
Strobrel, que afirmam a necessidade de afastar-se da visdo clinica para uma visao de alteridade

cultural a fim de superar a visao de incapacidade atribuida historicamente. (STROBEL, 2008)

A sociedade ndo é hegeménica, sendo formada por diferentes grupos de pessoas, que
juntas compartilham caracteristicas em comum. Caracteristicas como condicdo de sexualidade,
condicdes econdmicas, cor, origem, profissao, idioma, vestimenta, crencas... sao fatores que
aproximam as pessoas e formam as comunidades. Do mesmo modo, séo esses mesmos fatores
que afastam e excluem grupos e pessoas, tornando-se marcadores sociais que identificam e os
diferenciam de grupos hegemdnicos, que alternam diferencialmente nesse mesmo marcador

social. Exemplo, pessoas brancas e pretas, héteros e gays, surdos e ouvintes.

Ser pertencente a comunidade surda significa construir sua prépria identidade a partir
de herancas socioculturais caracteristicas desse povo. Dentro dessas particularidades culturais
podemos perceber, segundo Perlin (2008, p. 61), ““(...) varios artefatos culturais do povo surdo,
que podem ser a experiéncia visual, linguistica, literatura surda, vida social, esportiva, artes,
politicas e outros.” Para entendermos o percurso da inclusdo da comunidade surda é preciso nos
aproximar dessa realidade. E importante, nés como ouvintes, darmos espaco para aqueles que
contam sua prépria histéria. Por muito tempo ouvintes ocuparam o centro do discurso a frente
das comunidades surdas, decidindo o que era melhor para elas. Por isso, optamos por delinear

essa trajetoria a partir dos estudos de autores surdos e/ou pertencentes as comunidades surdas.

Nas ultimas décadas, as lutas da comunidade surda foram perceptiveis como nunca por
nos ouvintes. A partir da década de 1950, as comunidades surdas de diferentes regides do
mundo se uniram a Word Federation of the Deaf — WFD para compartilharem e articularem

suas lutas. A partir de entdo, comegou um grande movimento reivindicatorio por direitos.
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No Brasil, na década de 1977, foi fundada por profissionais que lidavam com surdos,
a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo do Deficiente Auditivo—FENEIDA que ganhou
forca com a vinculagdo da Comissédo de Luta pelos Direitos dos Surdos, em 1983, composta
por surdos que através de votacdo foram eleitos a diretoria da FENEIDA. Promoveram uma
reforma geral na instituicdo que passou a ser chamada de Federacdo Nacional de Educacgéo e
Integracéo dos Surdos—FENEIS. (MEDEIRO; VIVEIROS, 2016) A associagdo e unido dos
surdos representou e representa a base para avangos e conquistas do povo surdo na politica,
economia, salde, educacéo, trabalho e de modo geral, uma melhoria das condicdes da vida.
Dada a importéncia, como carater informativo apresenta-se a seguir algumas das organizagoes
das comunidades surdas no Brasil enfatizadas por Strobel (2008).

Quadro 1 - REPRESENTACOES SURDAS NO BRASIL

E uma entidade filantropica, sem fins lucrativos com

- : finalidade sociocultural, assistencial e educacional que tem
Federacédo Nacional de

e ST — por objetivo a defesa e a luta dos direitos da Comunidade

FENEIS Surda Brasileira. E filiada a Federacdo Mundial dos

Surdos.

Uma associagdo de surdos existe em funcdo de reunir
sujeitos surdos que participam e compartilham os mesmos
interesses em comuns, assim como costumes, histdria,
tradicbes em comuns, em uma determinada localidade,
geralmente em uma sede propria ou alugada, ou cedida
pelo governo e outros espagos fisicos.

AssociagOes de Surdos

A Associacdo de Surdos representa importante espaco de
articulagdo e encontro da comunidade surda. Importantes
movimentos se originaram e ainda se resultam das reunides

e assembleias que ocorrem por todo o Brasil.
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A Confederacdo Brasileira de Desportos de Surdos —
CBDS ¢ a entidade méaxima do desporto surdo no Brasil. E
filiada a International Committee of Sports for the Deaf
Confederacao (ICSD), ao PanAmerican Deaf Sports Organization
SLESIEER e BESRIEEE Y pANAMDES) e a Confederacion  Sudamericana

OSSR SRS penortiva de Sordos  (CONSUDES).  Organiza e
regulamenta muitas praticas de muitas modalidades de
esportes de povo surdos, também promove competicdes

entre as associacOes de surdos e outros.

Seelseenlss =qenliets | Em o diferentes  estados, promovem intercambios de
Soeelpile e sltinelels | esportes dentre as varias associagdes de surdos do Estado.

AssociacOes de pais e amigos de surdos, Associacdes de
intérpretes de Libras, escolas de surdos e outros.

Outras Instituicoes

Representantes

religiosas . P . .
g Pastorais de surdos, ministério de keiraihaguiai, grupos de

jovens de igrejas, etc...

Fonte: Strobel (2008)

A partir de entdo, acompanhamos muitas conquistas legais, maior acesso de pessoas
surdas no ensino superior e 0 aumento de surdos no mercado de trabalho formal, frutos do
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empenho das organizagfes compostas por essa comunidade. Segue entdo, um delineado na
historia de alguns importantes marcos legais na Historia do Povo Surdo.

Nas décadas de 1930 a 1950, manifestos por melhorias na educacao e reivindicacfes
nas décadas de 80 e 90 por valores democraticos, por liberdade cultural e cientifica, e a
Constituicdo de 1988 abriram caminho para conquistas memoraveis para o povo surdo. O
grande marco, se deu com a Lei n® 10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
como um meio legal de comunicacéo e pretende garantir o atendimento através dela em servicos
publicos como saude e educacdo. E também e o Decreto n® 5.626/2005 que instituiu a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras — como a lingua oficial para os surdos no Brasil.

O decreto estabelece a Libras como meio de comunicacdo e expressdo e como
instrumento de inclusdo social e educacional das pessoas surdas. Além disso, o decreto
estabelece diretrizes para aimplementacao da Libras nas escolas, institui¢cdes de ensino superior
e no servico publico em geral. Ele também determina que a Libras deve ser ensinada como
disciplina obrigatoria em todas as escolas de ensino basico e superior. Isso significa que os
académicos de ensino superior devem ter a oportunidade de aprender Libras como parte de seus
cursos de graduacao ou pos-graduacao.

A disciplina de Libras deve ser oferecida como uma disciplina opcional ou como parte
de um curriculo obrigatério, no caso dos cursos de licenciatura e de Fonoaudiologia. O objetivo
da disciplina de Libras no ensino superior é fornecer aos alunos um conhecimento béasico da
lingua e da cultura da comunidade surda, bem como habilidades de comunicacdo com pessoas
surdas. Além disso, a disciplina de Libras pode ser Gtil para aqueles que desejam trabalhar com
pessoas surdas, como intérpretes de Libras na sua area de atuacdo, professores de Libras, ou
profissionais de salde, educacdo ou qualquer outra area que venha a atender pacientes, alunos

e clientes surdos.

Art. 3° - A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigat6ria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005)

A Ultima conquista de grande relevancia se deu com a aprovacao da Lei n® 14.191/2021
que estipulou a educacdo bilingue aos surdos, também garante a valorizacéo das identidades e

da cultura surda, incentiva o apoio educacional adequado e o contato dos estudantes surdos com
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a comunidade surda. O objetivo da educacdo bilingue de surdos é promover o desenvolvimento
de habilidades linguisticas e de comunicacdo tanto na Libras quanto na lingua oral, bem como
oferecer aos alunos surdos 0 mesmo nivel de acesso a informacao e conhecimento que 0s

ouvintes tém.

A educacdo bilingue de surdos é baseada na ideia de que as linguas sdo recursos
valiosos para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos, e que a aquisi¢do de duas
linguas deve ser estimulada e apoiada, sem sobrepor uma acima da outra. No contexto da
educacéo de surdos, isso significa que os alunos surdos devem ter a oportunidade de aprender
Libras como lingua natural e a lingua oral como segunda lingua. Isso pode ser feito através de
uma variedade de métodos e técnicas, como a utilizacdo de material didatico bilingue, a
contratacdo de professores bilingues e a realizacéo de atividades que envolvam os dois idiomas.
Para que isso ocorra de forma adequada, € necessario sempre avaliarmos e reavaliarmos a

qualidade do ensino da Libras nos cursos de formacao de professores.
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3. AEDUCACAO FISICA

A historia da educacao fisica € muito antiga e remonta aos primordios da humanidade,
quando as atividades fisicas eram realizadas como parte de rituais religiosos ou de treinamento
militar. Na Grécia antiga, a educacdo fisica era uma parte importante da formacao dos cidadaos
e era vista como um meio de desenvolver o corpo e a mente. Os gregos acreditavam que a
pratica de atividades fisicas podia ajudar a moldar o carater e a personalidade de uma pessoa.
Na Idade Média, frente a forte repressédo sob o corpo, a educacao fisica foi negligenciada em
favor da educacéo intelectual e moral (SOARES, 2004).

Com a valorizacdo das ciéncias ela foi redescoberta durante 0 Renascimento, quando
0 corpo humano comecou a ser visto como um objeto de estudo principalmente pelo discurso
médico e pedagdgico. O corpo era interpretado somente a partir da dimenséo biolégica, nisso a
educacao fisica era vista como um forte instrumento de intervencao sobre as pessoas, controle
social e gerador de forca de trabalho, negando outras praticas corporais que desviassem desse

objetivo, como préticas circenses por exemplo (SOARES, 2004).

Esse mesmo cenério de um corpo social hegemdnico, que ndo cabia diferencas,
retratado tantas vezes na educacdo fisica, é compartilhado com estudos surdos. Pois, o déficit
da audicdo, e o desenvolvimento da fala era e ainda € visto como algo a ser corrigido, através
de intervengdes médico-fonoaudioldgicas e pedagogicas. Esse tratamento, por vezes
carregavam a supressao das diferencas, da cultura surda e da inutilizagdo da Lingua de Sinais.
Era preciso aprender a ser igual aos que falavam, ensinavam os surdos a fingirem ser ouvintes
através de métodos como a oralizacdo, mascarando sua surdez para parecerem o mais normal
possivel (STROBEL, 2008).

Segundo Soares (2004), o intuito desse controle sobre o corpo era torna-lo cada vez
mais Gtil ao capital, como uma unidade produtiva, que quanto mais forte e perfeito nos padrdes
de satde, mais produtor ele seria. Vinculada a satde bioldgica, a educacdo fisica se torna entdo
uma disciplina que foi incorporada na sociedade como uma forma de promover os interesses de
um grupo social dominante, protagonizando “um projeto maior de higienizacao da sociedade.”
Ainda segundo Soares (2004), o corpo, do qual se ocupa, é o corpo anatomofisiolégico, sem
consideracOes culturais e sociais. Pois, toda explicacdo das questdes socias deveriam ser
interpretados pelas ciéncias positivas. Durante esse periodo, em meados do século XIX, a classe
no poder tinha plena consciéncia da importancia do exercicio fisico para revigorar e regenerar

0 corpo debilitado e adoecido pelas condic¢des de vida e principalmente de trabalho.
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Vale ressaltar que, em plena Revolucéo Industrial, o trabalhador se transforma
em simples acessorio das maquinas e necessita, cada vez mais, atencdo e salde
para suportar as interminaveis horas sem descanso e em posicOes
absolutamente nocivas ao seu corpo. Dai, a importancia atribuida ao exercicio
fisico, este novo “remédio” para 0s males “necessarios” da nova ordem.
(SOARES, 2004, p. 51)

Como resultado, a educacéo fisica foi introduzida nas escolas como uma forma de
promover a atividade fisica e a saude de um corpo individual e coletivo, que fosse civico e
disciplinado, preparando-os para determinada fungéo na sociedade. Inicialmente, a disciplina
incluia principalmente exercicios ginasticos e jogos, e eram ministrados por medicos ou
militares baseados nos métodos ginasticos europeus. No inicio do século XX, a Educacéo
Fisica no Brasil comeca a ganhar destaque entre classes sociais especificas, com forte influéncia
do pensamento liberal e higienista, seu curriculo pautava-se na aquisicéo de habitos de higiene

e saude, valorizando o desenvolvimento fisico e moral.

[...] os contetidos de ensino, selecionados a partir de justificativas cientificas,
marcavam a distingdo social. Muitos dos jovens que frequentavam a escola eram
de origem rural e, para que estivessem aptos a assumir 0s principais postos da
sociedade, a Educagdo Fisica era necessaria para a educagdo de um corpo tido
como rude, de maus habitos e preguigoso. A futura classe dirigente deveria seguir
os padr&es europeus de retiddo do corpo, afirmando certo ar de requinte, elegancia
e aspecto saudavel. A prética a atividade fisica deveria ser regrada para ndo se
misturar com exercicios fisicos relacionados ao esforco do trabalho. (NUNES;
RUBIO, 2008, p. 59)

No periodo de 1920 a 1940, o Brasil passou por inimeros movimentos e mudancas
que refletiram uma transformacéo na educacéo, influenciando diretamente em seus contetdos.
Nesse mesmo periodo surgiram os primeiros cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, que
em sua formacdo ainda apresentava uma visdo a-historica e acritica a respeito do papel da
Educacao Fisica na sociedade. A formacao reprodutivista e técnica dos professores de educacéo
fisica e sua atuacdo desconexa da realidade social comecgou a ser questionada a partir da década
de 80, refletindo 0 movimento humano de um homem como ser histérico, social e cultual
(BRATCH, 1986).

Com essa nova proposta epistemologica, pautada em teorias criticas da educacéo, a
formacao profissional Educacao Fisica passou a enfatizar aimportancia da reflexdo critica sobre

as préaticas esportivas e fisicas e sua relacdo com a sociedade, bem como a necessidade de
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considerar questdes de género, raca, classe e outras formas de opressdo, a promocdo da
diversidade e inclusdo nas atividades fisicas e 0 papel da Educacéo Fisica na construcdo de uma
sociedade mais justa e saudavel. Podemos dizer que essa mudanca, ainda em andamento,

agregou na formacao de professores.

O curriculo da educagdo fisica passou a apresentar conhecimentos acerca da historia,
educacdo, pedagogia, psicologia, filosofia, sociologia, diversidade humana e outros
conhecimentos que ressignificaram a sua pratica. Nessa perspectiva, nosso objetivo como
professores da educacgdo fisica atual é contribuir para a transformacdo social através da
democratizagdo do conhecimento contido na nossa area que esta sistematizado nos elementos
da cultura corporal (NUNES; RUBIO, 2008).

Democratizar os saberes envolve torna-los acessiveis a todas as camadas do alunado,
incluindo grupos linguisticos minoritarios como os surdos, os indigenas, e os refugiados, assim
como também grupos socio e economicamente vulneraveis. Isso pode ser alcancado através
de véarias medidas, como garantir o aumento do acesso dessas pessoas a educacdo por processos
seletivos especificos, criagdo de programas de bolsas de estudo, a disponibilizacdo e
divulgacdes de informacdo e outras iniciativas que visem tornar o conhecimento mais acessivel
ao publico em geral. A democratizacdo dos saberes é considerada importante porque o
conhecimento é um recurso valioso que pode ser usado para promover a mudanca social
(PAULA; SUANNO; TELES, 2017).

Uma das medidas que foram adotadas no sentido de tornar o conhecimento acessivel
para a comunidade surda foi a adi¢do da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura no ano
de 2005, cujo o objetivo deva ser capacitar professores para atuarem em sala de aula com alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva. Além de apresentar aos alunos a lingua de sinais, deve
fornecer informacdes sobre as particularidades da cultura surda e as melhores praticas para

incluir os alunos surdos na sala de aula.

Percebemos que ao longo do tempo, a Educacgéo Fisica e seus contetdos foram sendo
influenciados pelos interesses de determinadas classes sociais, por corrente de pensamentos
cientificos e acontecimentos na sociedade. Apesar de haver décadas de uma mudanca
epistemoldgica, a educacéo fisica la do passado que se atinha somente ao movimento isolado e
a técnica, ainda assombra o imaginério social. Assim como também aquela visdo meramente
clinica da surdez e a desinformacao sobre essa comunidade existe no meio académico, mesmo

havendo mecanismos como o citado acima que deveria combater esse cenario. Estudos como
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esse, se fazem necessario para romper, em um nivel processual e continuo, com a manutencao

de uma sociedade desigual e tolerante frente as diferencas existentes (SUANNO et al, 2020).

3.1 0S CURSOS DE EDUCACAO FISICA E O PERFIL DOS PROFESSORES

Como vimos, a Educacdo Fisica e também sua formacéo passou por modificacbes ao
longo do tempo, assim como toda a educacéo, de acordo com o modelo e interesses vigentes na
sociedade. No século XX, a educacdo fisica mostrou-se responsdvel por formar habitos
higiénicos da populacéo brasileira que passava por uma adequacéo aos padrdes mundiais, sendo
fortemente influenciada por modelos europeus. Essa educacdo fisica se ocuparia de educar o
corpo para serem saudaveis e viris, pois corpos saudaveis produzem mais, tal pensamento
apoiado principalmente pela medicina. Outra importante funcdo da educacdo fisica era
disciplinar esse corpo, para que fosse de facil intervencéo civil e a fim de garantir o sucesso do
objetivo anterior utiliza-se o discurso patriético e moral com apoio do militarismo. Mediante
esse cenario o perfil dos profissionais era de instrutores com formacdo era advinda de escolas
militares ou ligados & medicina (QUEIROZ, 2012; BRATCH, 1999).

Cerca de seis décadas atras, nossa area ocupava um espaco voltado para a técnica
corporal, ainda sendo fortemente influenciada pelo modelo médico-militar do século XX,
porém com um foco tecnicista no esporte, tendo o profissional como um técnico, treinador ou
instrutor, que muitas vezes ndo possuia formacdo em nivel superior especifico. A funcdo da
Educacdo Fisica refletia diretamente o periodo ditatorial, as regras e a rigidez do esporte
serviram como forma de imposicdo da obediéncia que se queria pelo governo militar, sem

espaco para questionamentos.

Os cursos de Educacdo Fisica apresentavam um curriculo minimo voltado para o
esporte e a execugdo de movimentos dentro desse contexto. Apds 1960, através da LDB (Lei
n® 4.024/1961) e do Parecer n° 894/1969 CNE, que foram estabelecidos critérios e diretrizes
curriculares para a formagdo de professores de educacédo fisica. Essas medidas objetivaram
normatizar e orientar o ensino no brasil, além de estabelecer requisitos para as instituicdes e
cursos de educacdo superior. Apesar de ser relatado historicamente uma modernizacao no pais,
0 periodo da ditatura deixou uma acentuada desigualdade social abrindo espago para
questionamentos e reformulacdes sociais que foram chamadas de reabertura politica,
mascarando o fim do periodo ditatorial. Assim como vaérias areas do conhecimento, a educagdo

fisica nesse periodo, por volta dos anos 80, iniciou um debate interno a respeito de sua fungéo
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social e também sobre seu olhar epistémico. Esse debate possibilitou pesquisadores da area a
tracar aproximagdes com as ciéncias humanas necessarias para a atuagdo do professor de
educacdo fisica, passando reformulagdes em sua formacdo. Uma dessas reformulacdes foi a

extingcdo do curriculo minimo e criacdo da licenciatura plena. (ANES, 2013)

Até o periodo da Ditadura Militar, a formacdo em Educagdo Fisica ocorria
principalmente por meio da licenciatura, que conferia ao graduado uma dupla habilitacdo: a de
professor de Educacdo Fisica e a de Técnico Esportivo. A licenciatura permitia que 0s
profissionais atuassem em diversas areas, inclusive como técnicos de equipes de competicéo.
A habilitacdo nessa funcdo era automatica para os esportes oferecidos no curriculo de cada
curso. No entanto, com a Resolucdo CFE n° 03/87, foi estabelecida a possibilidade de oferecer
também o curso de bacharelado em Educacdo Fisica. Estabeleceu-se assim, o inicio da
dicotomizacdo da Educacéo Fisica no Brasil (VENTURA, 2010).

Adiante nos anos 90, com surgimento de um novo mercado em emergéncia, hd uma
expansdo da atuacdo do profissional da educacdo fisica para além do espaco escolar. Nota-se
uma crescente abertura de academias, clubes e outros espacos voltados para a salde e estética
corporal. Nesse sentido, a formacdo em Educacgdo Fisica passou a atender uma nova demanda
de mercado, por esse motivo, surgiram novos questionamentos sobre a formacéo profissional
em educacdo fisica que fortaleceram a divisdao curricular entre licenciatura e bacharel, que

levaram a um longo percurso juridico.

Nesse momento, o perfil do profissional foi dualizado entre professores e personal
trainers, uma crise de identidade herdada historicamente pelo conflito de interesse social e
mercadol6gico. O profissional da escola ndo serviria mais para a atuagdo em espagos ndo
escolares, mesmo que o objeto de intervencdo da educacdo fisica fosse o mesmo, o
conhecimento da licenciatura foi julgado insuficiente. Surgiu especificamente dois perfis de
profissionais, um licenciado, que serviria para atuar somente na educacéo e outro, bacharel, que
poderia atuar nas demais areas. A presenca dessa dupla formacéo valida o contexto e fortalece
a concepcdo de que cada curso capacita profissionais distintos, preparados para atuar em
ambientes de trabalho que demandam essa configuracao especifica (VENTURA, 2010).

A partir deste momento, se estabelece uma nova organizagdo da formacéo em
Educacéo Fisica sob os argumentos de que, a forma na qual estava estruturada ndo
mais correspondia a necessidade de uma intervencdo competente e com
acumulacdo de saberes como vinha sendo requisitado pelos espagos chamados
“ndo-escolares”, em ampla ascensdo. (ANES, 2013, p. 82)
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Apo6s um longo percurso juridico percorrido pela comunidade em questéo, o curso de
Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Goias passou por uma grande reformulacdo em
seu curriculo, estendendo-se para cinco anos para ofertar as duas habilitacdes. Os graduados,
ingressados a partir do ano de 2021 receberdo uma formacéo abrangente, adquirindo, as duas
certificacbes previstas para a area de Educagdo Fisica (bacharelado e licenciatura), em

conformidade com as Diretriz Curricular Nacional.

O curso de Educacéo Fisica geralmente dura cerca de 5 anos e inclui disciplinas como
anatomia, fisiologia, psicologia, treinamento esportivo, modalidades esportivas especificas,
disciplinas voltadas para a educacéo e ciéncias sociais, entre outras. Além disso, os estudantes
também realizam estagios em escolas e outras instituicbes para adquirir experiéncia pratica.
Estamos entdo em um processo de retomada a uma personalidade profissional uma, que deva

ser capaz de atuar em sentido amplo na sua area.

4. OBJETIVOS

Objetivo geral

Analisar o impacto da medida contida no decreto n° 5.656 de 2005, que inclui
obrigatoriamente a disciplina de Libras nos cursos de ensino superior no Brasil, como isso
influencia na formacdo de professores de educacédo fisica da Universidade Estadual de Goias,

em especifico do Campus metropolitano.
Obijetivos Especificos

o Analisar o contetdo da disciplina de Libras no curso de educacéo fisica através
da ementa da disciplina.

o Verificar qualitativamente o conhecimento aproveitado pelos académicos
aprovados na disciplina Libras.

o Analisar o perfil docente que tem lecionado a disciplina de Libras.

5 METODOLOGIA

Dentro do pluralismo paradigmatico, podemos afirmar que ha varias formas de

compreender e explicar o objeto/sujeito. A depender do contexto histérico, social e cultural,
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podemos interpretar o mesmo fendmeno de diferentes formas, isso porque, 0 contexto em que

o discurso ou fenémeno foi produzido influenciara diretamente o significado dele.

Segundo Severino (2013), a realidade humana sé se faz conhecer na trama da cultura
que existe como uma malha simbdlica, isso nos diz que a complexidade e
multidimensionalidade contextual deve ser sempre considerada dentro de uma pesquisa em
ciéncias humanas. Utiliza-se de pressupostos da hermenéutica para nos aproximarmos de uma
interpretacdo correta do fendmeno dentro de seu contexto, podendo ajudar a evitar
interpretagdes equivocadas dos dados, fornecendo ferramentas para analisar e compreender os
resultados de maneira consistente e rigorosa. Além disso, a hermenéutica também pode ajudar
a identificar as limitacdes da pesquisa e a avaliar o grau de confiabilidade das conclus6es

alcancadas.

Ainda segundo Severino (2013), outro recurso epistemoldgico valioso € a dialética,
gue compreende 0s acontecimentos atraves de uma interacdo social e interacdo entre sujeito e
objeto. O conhecimento é considerado um processo continuo de construcdo e desconstrucéo, e
ndo pode ser analisado a parte dos acontecimentos como a politica e as relagdes de poder dentre
de uma sociedade. Esses aspectos devem ser amplamente avaliados através do debate e de

reflexdes criticas promovendo uma compreensdo mais profunda do fenémeno.

Nessas perspectivas, adotaremos uma abordagem qualitativa que que busca
compreender os significados, as perspectivas e as experiéncias das pessoas envolvidas no
estudo, caracterizado pela flexibilidade e pela abertura a interpretacdo, permitindo que o
pesquisador explore os fendmenos de maneira mais profunda e detalhada. (MARCONI,
LAKATOS, 2010)

Para entendermos as influéncias que o ensino da Libras tem sob a formacdo dos
profissionais e professores nos cursos de Educacdo Fisica, é necessario percorrermos um
percurso pela formacdo profissional em educacéo fisica, assim como também na formacéo de
professores, nas grades curriculares dos cursos e ementas de disciplinas. Foi usando, para
alcancar esse objetivo, o instrumento de pesquisa documental com base em publicacGes e
documentos oficiais do curso de educacéo fisica da Universidade Estadual de Goias. Também,
para verificar o aproveitamento dos estudantes na disciplina foi aplicado um questionario

estruturado para coletar dados acerca da experiéncia dos estudantes, sujeitos da pesquisa.

Acompanhando as politicas nacionais de formacdo em Educacgéo Fisica, 0 curso de
Educacéao Fisica da Escola Superior de Educacédo Fisica e Fisioterapia de Goias, sofreu duas
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importantes alteragdes em seu curriculo, uma com a inser¢do do curriculo do bacharelado em
2018 e posteriormente a unificagdo licenciatura-bacharelado por uma nova matriz integrada
ofertado a partir de 2021. Atualmente, nessa IES, ha trés fluxos de formacdo em Educacao
Fisica em andamento, conforme o quadro a seguir. Na matriz curricular da Licenciatura
(2015/2), a disciplina de Libras foi ofertada de forma presencial no segundo periodo de sua
grade, e foi disponibilizada também de forma remota durante a pandemia. Também é
disponibilizada na modalidade EaD pelo Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede (CEAR)
da UEG como ndcleo livre para o curso de Bacharelado (2018/1) conforme consta em sua
matriz como uma disciplina optativa. A oferta presencial da disciplina na Eseffego se encontra

extinta atualmente, visto que a nova matriz curricular (2021/1) ainda néo esta completa.

Tabela 1 - Modalidades e periodos

MODALIDADE LICENCIATURA BACHARELADO INTEGRADO

Periodos 6° ao 8° periodo 6° ao 8° periodo 1° ao 5° periodo
Turnos Matutino e noturno Vespertino Matutino e Noturno
Fonte: Site institucional Eseffego (ueg.br/eseffego)

Podemos encontrar na instituicdo trés periodos do curso de Licenciatura que
provavelmente cursaram a disciplina de Libras, sendo 6°, 7° e 8° periodo do turno matutino e
noturno. Com isso, temos como critério para selecdo de sujeitos da pesquisa ser aluno do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da Eseffego e ter cursado e aprovado na disciplina de

Libras.

A ementa da disciplina de Libras da matriz 2015/2, foi ofertada com a carga horaria
de 60 horas e apresenta os seguintes conteudos: “Histdria da educacgdo especial. Paradigma
Inclusivo. Legislacdo. Filosofias educacionais de atendimento aos surdos. Cultura Surda.

Aquisicdo da LIBRAS: conversacéo e interpretacdo” (UEG, 2016)

Foi aplicado um questionario estruturado disponibilizado por escrito e também
eletronicamente via google forms com nove questfes objetivas e uma questao dissertativa que
objetivou identificar o conhecimento aproveitado pelos discentes, assim como também suas
percepcOes subjetivas acerca da disciplina de Libras na sua formagdo. Organizando da seguinte

forma: duas questdes auto avaliativas, trés questdes que buscam avaliar o ensino de Libras no
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curso de Educacdo Fisica e cinco questdes que buscaram avaliar a apropriacdo do conhecimento
em Libras baseado na ementa da disciplina acima descrita.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram respondidos 32 questionarios, sendo 7 via google forms e 25 por escrito, no
periodo de abril e maio de 2023. A tabela abaixo apresenta a relacéo de alunos, organizados por

periodo, e em que modalidade que a disciplina foi cursada.

Tabela 2 — Questionarios respondidos

Alunos Libras Libras Qustionarios
matriculados Presencial Remoto respondidos
6° 4 3 7
70 2 4 6
80 9 5 17
Aproveitamento 2 0 2
Total 128 17 12 32 ]

Fonte: Coordenacao/Pesquisa de Campo (Curso de Educacéo Fisica Eseffego)

Notamos que a maioria dos sujeitos avaliam como muito importante a disciplina de
Libras no curso de Educacao Fisica (81%). Enquanto alguns avaliaram como importante (16%),
e uma avaliou como pouco importante. Nenhuma avaliagdo julgou sem importancia. Conforme

o gréafico a seguir representa as questdes aplicadas e a respostas.



Gréfico 1 — Importancia da disciplina de Libras no curso de Ed. Fisica

A respeito da importancia da disciplina de Libras no

curso de Educacdo Fisica avalie:

3%
16% m Nenhuma
= Pouca
Importante
Muito Importante

Fonte: Pesquisa de Campo
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Em relacdo ao aproveitamento dos alunos na disciplina de Libras, a maioria (38%)

avalia seu desempenho como "pouco”, seguindo por razodvel com 34%. Quanto ao dominio

do professor sobre o tema, os resultados estdo mais equilibrados, com 25% avaliando-o como

"bom™ e 22% como "excelente”, entretanto uma boa parte (28%) avaliou seu professor com

“nenhum” dominio em Libras. Os métodos utilizados para o ensino de Libras na disciplina tém

uma avaliacdo positiva, com 41% considerando-o0s "bons”, entretanto em maioria avaliaram

como “poucos” (38%) ou nenhum (16%). Sobre a aprendizagem dos sinais em Libras a maioria

avaliou como “poucos” (81%) ou nenhum (13%), apenas uma minoria (6%) consideraram como

“bons”.

Grafico 2 — Questdes de avaliacdo
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. 0% . 0% 0%

Como vocé avalia o dominio Como vocé avalia os Como vocé avalia os sinais
do professor da disciplina  métodos utilizados para o aprendidos por vocé.
acerca do tema ensino da Libras na disciplina
B Nenhum HPouco Razoavel Bom M Excelente

Fonte: Pesquisa de Campo
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Grafico 3 — Questdes de conhecimento

Qual a definigdo de comunidade surda?

88%
13%
Sobre a educacédo de surdos, do que se trata a metodologia 72%
oralista, ou oralismo? 28%
84%
16%
44%
56%

Qual a terminologia aceita e difundida pela comunidade surda
para se referir a uma pessoa com surdez e que se comunica
somente por Lingua de Sinais?

Como principal meio de comunicacéo utilizada e difundida pela
comunidade surda no Brasil, temosa

H Errado M Certo

Fonte: Pesquisa de Campo

Quanto as questdes que buscaram avaliar a apropriacdo do conhecimento em Libras
baseado na ementa da disciplina acima descrita, em quase todas as perguntas a maioria dos
estudantes responderam incorretamente sobre conhecimentos bésicos acerca do contetdo. H&
uma proporcao significativa de alunos (84%) que responde incorretamente a pergunta sobre a
terminologia aceita e difundida pela comunidade surda para se referir a uma pessoa com surdez
e gque se comunica por Lingua de Sinais. Sobre a definicdo de comunidade surda, a maioria
(88%) responderam incorretamente. E sobre a metodologia de ensino para surdos, oralismo, a
maioria responde incorretamente também (72%). Entretanto quando indagados sobre qual a
principal forma de comunicacgdo utilizada e difundida pela comunidade surda no Brasil, a

maioria marcou a opgao certa (56%).

Grafico 4 — Contato com a comunidade surda

Vocé ja teve contato com alguém surdo, durante
seu curso ou atuacao como professor?

= Sim

= N3o

Fonte: Pesquisa de Campo
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Quando questionados sobre terem tido contato com alguém surdo durante o curso ou

atuacdo como professor, a maioria (75%) respondeu afirmativamente.

Com base nos dados, podemos notar que a disciplina de Libras é considerada
importante para os alunos de Educagdo Fisica dessa IES. Embora, o aproveitamento da
disciplina, o dominio do professor e a compreensdo de certos conceitos relacionados a
comunidade surda devam ser aprimorados. Percebemos que ha uma incoeréncia relevante em
relacdo ao conteudo apresentado pela ementa da disciplina e o conhecimento apropriado pelos
alunos que foram aprovados nela. 1sso sugere que ha espaco para melhorias no ensino e
aprendizagem nessa area. Assim como também indica uma percepcéo de falta de conhecimento

adequado por parte do professor.

Os resultados expostos nos levam a reflexdo sobre o intuito da incorporagéo da Libras
nos cursos de Ensino Superior como disciplina e se esses objetivos estdo se comprimindo.
Martins (2021), aponta para “armadilhas” que se constroem ao se abordar a cultura surda de
uma forma superficial, ou somente como uma disciplina semestral. Baseada em conceitos de
De Certeau (1995), cita conceitos que exprimem a reprodu¢do do mesmo, como por exemplo,
o conceito de “folclorizagdo do outro” que se refere a reducdo de uma cultura ou grupo étnico
a estereodtipos folcloricos, simplificados e muitas vezes distorcidos, sem considerar sua
complexidade, diversidade e contexto historico e social. Essa representacdo limitada e
estereotipada pode reforcar preconceitos e perpetuar visdes simplistas sobre o grupo cultural
em questdo. Ademais, essa no¢do de folclorizacdo do outro é frequentemente associada a
comercializa¢do de uma cultura como um produto exético, Como num museu, em que as pessoas

a enxergam somente como uma peculiaridade ou uma curiosidade.

Ainda para Martins (2021), a comercializagéo da Libras atende interesses econdémico-
politicos centralizadores. A autora sugere que a implementacdo de politicas como o Decreto
5.626/2005, que regulamenta a Libras no Brasil, pode criar uma ilusdo de avanc¢o na luta das
pessoas surdas, quando na realidade suas reivindicacfes estdo sendo tratadas de forma
folclorica no cotidiano da sociedade. Essa perspectiva enfatiza que existe um processo
ideoldgico e cruel em andamento, no qual as demandas e lutas da comunidade surda séo

arquivadas e paralisadas.

Além disso, ha uma tendéncia de homogeneizagédo e comercializagdo da cultura surda,
transformando-a em um produto consumivel pelas massas populares. Apesar dos esforcos em

prol da inclusdo e do reconhecimento da Libras, pode haver uma exploracdo ou apropriacao
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inadequada da cultura surda, com o intuito de atender a interesses econdmicos e politicos
especificos, ao invés de promover uma verdadeira valorizacdo e respeito a diversidade e
identidade surda. E importante observar que essas visbes representam uma perspectiva
especifica sobre a comercializacdo da Libras e podem ser objeto de discusséo e debate dentro

da comunidade académica.

Outro importante fator a ser ressaltado € quanto a formacéo ou habilitacdo do professor
atuante no ensino da Libras. Segundo Santos e Alves (2023), entende-se que a formacéo de
professores de Libras prioritariamente deve ser dirigida aqueles naturais a ela, ou seja, 0s

proprios surdos.

Uma vez que segundo o proprio Decreto 5.626/2005 expde as diretrizes para a
formacdo do professor de Libras, em seu art. 4°, devendo ser realizada em nivel superior, em
curso de licenciatura em Letras Libras, ou caso ndo houver candidato que atenda a essa
exigéncia, devera obedecer ao seguinte critério: Professor, usuario de Libras e com curso de
pos-graduacao na area ou certificado de proficiéncia (Prolibras) emitido pelo MEC. Quando a
disciplina de Libras no Ensino Superior contribui para ofertar cargos de docéncia para
professores surdos ou aqueles habilitados para a funcao, esta esta contribuindo para o acesso

positivo de ouvintes a Libras e combate estere6tipos linguisticos e culturais equivocados.

O ensino da Educacdo Fisica, quer seja em espacgos educacionais ou nao, deve levar em
consideracdo as singularidades culturais e linguisticas de seus alunos surdos (ROSSETO;
RIBEIRO: ZINI, 2018) E necesséario que os professores de Educacdo Fisica tenham em sua
formacdo uma base sélida sobre os conhecimentos em Libras. Essa compreenséo permitira que
os professores tenham uma abordagem adequada no ensino, considerando as particularidades
da comunidade surda e contribui para a criagdo de um ambiente educacional inclusivo, onde 0s
alunos surdos se sentirdo acolhidos e terdo suas necessidades linguisticas e culturais atendidas.
Isso promove uma experiéncia de aprendizado mais significativa e possibilita o pleno
desenvolvimento dos alunos surdos. (LACERDA, 2006)

7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou refletir sobre a importancia da disciplina de Libras na
formacdo de professores de Educagdo Fisica. Destaca-se que a Libras foi incluida como
disciplina obrigatdria no ensino superior em 2005, visando capacitar profissionais para atuar

com pessoas surdas e com deficiéncia auditiva. Através de pesquisa de campo foi possivel
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constatar que para a maioria dos académicos de Educacéo Fisica da Eseffego, a disciplina de
Libras é importante para sua formagdo, no entanto, os resultados indicam que ha desafios na
aprendizagem e no ensino da disciplina de Libras, especialmente em relagdo ao dominio do
conteudo pelos professores e a quantidade de sinais aprendidos pelos alunos. As questdes que
buscaram avaliar a apropriacdo do conhecimento em Libras com base na ementa da disciplina
revelaram que a maioria dos estudantes responderam incorretamente sobre conhecimentos
basicos acerca do conteudo, revelando lacunas no conhecimento dos alunos em relacdo a
conceitos fundamentais da Libras e da comunidade surda, indicando a necessidade de
aprimoramento no ensino e na aprendizagem desses conteldos.

A formacdo dos docentes é essencial para garantir uma abordagem adequada no
ensino, considerando as necessidades linguisticas e culturais dos alunos surdos. Além disso, a
inclusdo da Libras na formacdo de professores contribui para valorizar a cultura surda e
combater preconceitos e discriminacdo. A disciplina de Libras no contexto da Educacdo Fisica
contribui para superar barreiras de comunicagdo entre pessoas surdas e ouvintes. A capacitacdo
em Libras permite aos professores se comunicarem adequadamente com os alunos surdos,
promovendo uma inclusdo mais efetiva e possibilitando a participacdo plena dos surdos na
sociedade. Além disso, a Libras também pode ser uma ferramenta importante para a inclusao
de alunos com outras deficiéncias, possibilitando uma comunicag&o mais efetiva e inclusiva.

Com isso, é ressaltado que a formacédo ou habilitacdo dos professores que atuam com
a Libras no Ensino Superior devem estar de acordo com os critérios vigentes. A formacéo de
professores de Libras deve priorizar os surdos, de acordo com o Decreto 5.626/2005. Quando
a disciplina de Libras no Ensino Superior oferece cargos de docéncia para professores surdos
ou habilitados, promove a incluséo e combate esteredtipos linguisticos e culturais equivocados.

No Brasil, leis como a de nimero 10.098 de 2000 vem buscando garantir a
integracdo/inclusao dessas pessoas, a igualdade de direitos, oportunidades e a equidade social.
Bem como a LDB, outros decretos e normativas. Entretanto, ha falhas, quer seja no curriculo
escolar, na organizacdo do sistema escolar, nos espagos fisicos ou mesmo na falta de
qualificagéo de profissionais (GONCALVES, 2010). Como vimos anteriormente essa excluséo
e preconceito esta na sociedade década apoOs década, talvez por falta de estudos, planejamento
e reorganizacdo social. Sabemos que as oportunidades ndo sdo iguais para todos e por isso,
ainda vemos muitas pessoas com deficiéncia em condigdes de vulnerabilidade social,

emocional e financeira.
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Para combater a folclorizagcdo do outro na cultura surda, € fundamental valorizar a
cultura surda em sua totalidade, reconhecendo-a como uma comunidade com uma lingua rica e
uma identidade cultural Gnica. Isso envolve ouvir e respeitar as vozes e experiéncias da
comunidade surda, promover a inclusdo e proporcionar oportunidades para que a cultura surda

seja representada de forma auténtica e sem esteredtipos.
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