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RESUMO

O sucesso da educacdo depende, diretamente da qualidade dos profissionais que estdo a frente
da mesma, entre eles, o professor, que investe ndo apenas em um processo de formagdo
inicial, mas também na formacéo continuada, para sempre melhorar sua préatica. Diante desta
questdo, busca-se analisar as diferentes perspectivas dos professores em formacgdo e também
de professores formadores que participaram da proposta de formacdo conhecida como
“Parcelada”, ministrada pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Assim sendo, propde-se
analisar a histdria de vida de professores formadores e em formacéo, utilizando para isto o
conceito de aprendizagem ao longo da vida. O recurso metodoldgico utilizado para a
elaboracdo da pesquisa foi, inicialmente a revisdo bibliogréfica, discutindo o processo de
formagdo docente a partir da perspectiva da aprendizagem ao longo da vida, onde se
destacaram referéncias como Alheit (2006), N6voa (2004), Braganca (2012), dentre outros
autores. Posteriormente, busca-se através da oralidade em forma de entrevistas conhecer o
percurso de formacdo que os professores tiveram dentro do curso de formagao da “Parcelada”
e também daqueles que ministraram aulas nesse curso, compreendendo diferentes
experiéncias desenvolvidas, buscando evidenciar se houve dificuldades nesse processo, as
limitacdes enfrentadas, as aprendizagens e as préaticas desenvolvidas por esses profissionais.
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INTRODUCAO

A formacdo docente é uma area importante da educacdo, tendo em vista que o
sucesso do processo ensino e aprendizagem também depende da qualificacdo do professor
junto a esse processo. Assim, ha tipos diferenciados de cursos que promovem a qualificacdo e
formacao docente, entre eles, o projeto Licenciatura Plena Parcelada (LPP') que foi criado no
interior de Goias no ano de 1999, visando capacitar professores da Educacdo Bésica que
embora exercendo a docéncia ndo possuiam um curso de Licenciatura (SILVA, 2015). Muitos
ja atuavam na Educacdo Bésica tendo no méximo ensino médio e, precisavam de uma
formagdo a nivel superior, como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo(LDB), n°
9394/96 em seu artigo 62:

A formacéo de docentes para atuar na Educacéo Baésica far-se-4 em Nivel Superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades, institutos superiores
de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p.20).

Foram ofertados diversos cursos na modalidade “Parcelada”, todos com duracao
de trés anos, tendo aulas aos finais de semana e nos periodos de férias escolares. Com isso, 0s
professores da Educacdo Basica teriam condi¢Bes de concluir o curso superior (Licenciatura)
e continuar trabalhando, mesmo diante de possiveis dificuldades encontradas no decorrer do
curso.

A instituicdo responsavel por essa modalidade de ensino foi a Universidade
Estadual de Goias (UEG) e “teve papel importante junto a formagao de diversos professores
do interior de Goias” (SILVA, 2015, p.68), a exemplo, do curso de Historia ofertado na
Unidade Universitaria de Pires do Rio, hoje Campus Pires do Rio®.

O interesse por esse tema surgiu inicialmente por ter ingressado em outros cursos

superiores e ndo té-los concluido e mesmo percebeu-se 0 quanto era importante e necessaria

'No perfodo de 2001 a 2009 a Universidade Estadual de Goias qualificou 28.728 alunos em cursos de
licenciatura plena parcelada nas éareas de Letras, Historia, Geografia, Pedagogia, Matematica, Educacgdo Fisica e
Biologia. Assinou varios convénios destinados a oferecer a Licenciatura Plena Parcelada, entre eles com a
Secretaria Estadual de Educacao, diversas Secretarias Municipais de Educacdo e com drgdos particulares.

*Pires do Rio, Estado de Goias. O municipio com 28 691 habitantes, segundo o Gltimo censo, se situal47km de
Goiania e 235 km da capital federal Brasilia. Situado a 755 metros de altitude,Pires do Rio tem as seguintes
coordenadas geograficas: Latitude: 17° 18' 2" Sul, Longitude: 48° 17' 1" Oeste (Municipio de Pires do Rio.
Disponivel em <http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pires-do-rio.html>. Acesso em 18 de novembro de
2017.


http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pires-do-rio.html

pensar a formacgdo docente. Posteriormente foi uma ideia fortalecida durante as aulas da
disciplina de Seminario e Projeto de Pesquisa, no 3° ano do Curso de Histéria e devido a
necessidade da escrita do projeto, esse desejo agucou ainda mais a curiosidade sobre o tema.
Foi, porém, ao procurar um tema e uma orientacdo para o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) que tive o contato com a dissertagdo do professor Rubislei Sabino da Silva que refletia
sobre a formacédo docente, adotando assim, essa temética para esta pesquisa.

Analisando as possiveis contribui¢fes desta pesquisa para o curso de Historia,
cita-se o fato de que o objetivo deste curso é formar professores (tendo formato de
licenciatura), sendo assim, é de suma importancia que sejam propiciadas oportunidades para
refletir como esses profissionais tém sido formados, sobre as perspectivas trazidas pelos
cursos, as possiveis lacunas a serem preenchidas e o impacto do primeiro contato desses
professores com a sala de aula.

Observa-se a existéncia de quatro pesquisas referentes a essa area no Campus
Pires do Rio, cada uma com sua propria perspectiva, assim como se pode visualizar no quadro
02:

Pesquisa

Perspectiva

Campos (2013) “HISTORIA DE VIDA DE
PROFESSORAS APOSENTADAS”.

Uso da biografia narrativa. O objetivo da pesquisa era
conhecer a trajetorias de vida dessas pessoas, seu
processo de formag&o e ainda como a docéncia entrou
em suas vidas.

Lopes (2014) - “PROFESSORES APOSENTADOS:
Lembrancas do Magistério Exercido na Zona Rural”.

Partiu da mesma perspectiva, porém, modificando o
recorte espacial para a area rural.

Barbosa (2015) - “HISTORIA DE VIDA DE

Ocorre uma ampliacdo, ja que lancou um olhar ndo
somente sobre os professores que haviam aposentado,

PROFESSORES (2015): Aposentado, Atuante e

. ., mas sobre aqueles que estavam em sala de aula e os
Desistente - em Palmelo-Goias” g q

que haviam desistido da profissdo.

Matos (2016) - “A VIDA ME LEVOU A ISSO, E EU
GOSTEI - histéria de vida de uma professora
aposentada”.

Enfatizou o trabalho a perspectivas de uma so
profissional da educacéo.

Em relacdo a estas pesquisas ja realizadas sobre a formacéo de professores, busca-
se apresentar um diferencial em relacdo as demais, uma vez que seu olhar sobre professores
formadores e em formacdo, o que é algo que outras pesquisas ndo analisaram, além disto,
traz-se a perspectiva do municipio de Urutai® (GO), que ainda ndo foi foco de pesquisas

relacionadas com essa tematica. Em relacdo ao recorte temporal e espacial sera o periodo

3Urutai, Estado do Goias. Os habitantes se chamam urutainos. O municipio se estende por 626,7 km? e contava
com 3 058 habitantes no dltimo censo. Vizinho dos municipios de Ipameri e Pires do Rio, Urutai se situa a 20
km a Sul-Leste de Pires do Rio a maior cidade nos arredores. Localiza-se a 168km da capital estadual Goiania e
262km da capital Federal Brasilia (Municipio de Urutai. Disponivel em <http://www.cidade-
brasil.com.br/municipio-urutai.html>. acesso em 19 de outubro de 2017).



http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-urutai.html
http://www.cidade-brasil.com.br/estado-goias.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-ipameri.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pires-do-rio.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pires-do-rio.html

entre os anos de 2000 a 2007 que foi quando o Campus Pires do Rio ofertou essa modalidade
de ensino aos professores, sendo estes o foco das entrevistas que dardo respaldo a pesquisa.

Objetiva-se dessa forma analisar o processo de formacdo propiciada pela
Parcelada, atraves de dois professores egressos do curso de Historia, residentes em Urutai,
hoje aposentados e que atuaram na educacdo basica. Também serdo ouvidos dois professores
qgue ministraram aulas nesse curso, ou seja, professores formadores, estabelecendo dessa
forma, um paralelo entre a formacéo recebida ao longo da vida e outros processos formativos.

A elaboracdo da pesquisa serd possivel a partir da construcdo da (auto) biografia
que é uma metodologia que tem ganhado adeptos nos ultimos anos pelas possibilidades que
apresenta da compreensdo de diversos fatos a partir da perspectiva daqueles que dele
participaram. Segundo Braganca (2012, p.157) esse caminho de “investiga¢do levou-nos a
tomar a historias de vida de professoras [...] por meio das biografias educativas, constituindo-
se numa alternativa tedrico-metodologica no processo de tematiza¢do da propria vida”, ou
seja, utilizar-se-a, a historia de vida dos professores durante sua formacdo e, posteriormente a
ela como objeto de analise para a pesquisa.

Propde-se ainda o uso do conceito de formacao e aprendizagem ao longo da vida
trazido por Alheit e Dausien (2006) que consideram que 0 ser humano aprende desde o
momento em que nasce, vivenciando novas experiéncias, ganhando novos saberes e
desenvolvendo competéncias. Mas no caso especifico da educacdo ha um processo
diferenciado de aprendizagem que precisam ser considerado de acordo com as
particularidades deste ambiente e por isto, “educacdo ao longo da vida parece responder no
primeiro plano a uma necessidade econémica e social [...] mas a educacdo ao longo da vida
pode aparecer sob o duplo aspecto da “instrumentalizacdo” e da “emancipa¢do” (ALHEIT e
DAUSIEN (2006, p.178).

A historia de vida é um processo ainda em formacdo e assim seu uso em uma
pesquisa indica a “[...] heranca intelectual pluridisciplinar, que lhe da simultaneamente uma
legitimidade e uma fonte multiforme de inspiragdo [...]” (DOMINICE, 1988 apud SOUZA et
al, 2006, p.26), possibilitando assim que a heterogeneidade de situagdes que ocorrem em um
processo de formacdo docente possam ser evidenciadas, demonstrando que mesmo
participando de um mesmo curso de formacéo, que as experiéncias desenvolvidas podem ser
muito diferentes entre si e todas elas precisam ser consideradas.

Silva (2015, p.15) considera que a (auto) biografia possibilita por meio do uso da
biografia educativa escutar de forma sensivel as historias de vida dos professores, fazendo

com que estes profissionais também venham a refletir sobre sua formac&o e como esta agiu



diante de sua vida tanto pessoal quanto profissional. Assim, ¢ possivel “adentrar a vida do
sujeito, conhecendo sua histdria e os possiveis momentos de formacédo vivenciados ao longo
de sua existéncia”.

De acordo com Souza (2006, p.23) “na area de educagdo adota-se a historia de
vida, mais especificamente, o0 método autobiografico e as narrativas de formacdo como
movimento de investigacdo-formacdo, seja na formacgdo inicial ou continuada de
professores/professoras”, podendo haver a centralizacdo em suas memarias ou na construgdo
de autobiograficas desses professores.

Em relagdo ao uso da expressdo “ao longo da vida”, propde-se que essa pesquisa
define um periodo de tempo a ser analisado, que é quando os professores fizeram parte do
projeto da Parcelada de Historia pela Universidade Estadual de Goias, de 2000 a 2007,
portanto, quando tiveram sua formacéo docente desenvolvida, vivenciando diferentes tipos de
experiéncia nesse processo e periodo também onde os professores Cravo e Margarida foram
regentes de sala de aula nesse curso.

Considera-se ainda que se tenha como énfase a biografia educativa, e para isto, 0s
professores responderdo a uma entrevista que possuira um roteiro de questdes pré-
estabelecidas e que permitirdo a construcdo de uma biografia sobre o periodo em que
estiveram em formacdo, relatando suas experiéncias que poderdo ser tanto positivas e
negativas. E uma possibilidade de valorizar as especificidades e as particularidades trazidas
por cada um desses profissionais quando se fala no processo de formacdo docente. Assim, de

acordo com Souza (2006, p.24):

O entendimento construido sobre a histéria de vida como um relato oral ou escrito,
recolhido através de entrevista ou de diarios pessoais, objetiva compreender uma
vida, ou parte dela, como possivel para desvelar e/ou reconstruir processos
historicos e vividos pelos sujeitos em diferentes contextos.

E essa a proposta da pesquisa, utilizar a biografia educativa para conhecer o
percurso de formacdo que os professores tiveram dentro da Parcelada, tanto aqueles que
estavam em formacdo, como os professores formadores, compreendendo diferentes
experiéncias desenvolvidas, buscando evidenciar se houve dificuldades nesse processo, as
limitacdes enfrentadas, as aprendizagens e as préaticas desenvolvidas por esses profissionais.

Nesse sentido, foram selecionados dois professores que estavam em processo de
formagéo na Parcelada e dois professores formadores que eram regentes nesse curso, cujas

principais informacgdes e caracterizagGes podem ser vistas no quadro 1 a seguir:



Quadro 01: Dados principais, relativos aos professores colaboradores* com a pesquisa.

Professora

Data de
Nascimento

Ingresso
na
carreira
docente

Outras informac6es

Violeta

25/12/1956

Ano: 1974

Comecou a estudar no grupo escolar, hoje Colégio Estadual
“Dr. Vasco dos Reis Gongalves”. Devido as dificuldades do
periodo enquanto estudava, mudou-se para outras cidades
para estudar. Fez o magistério na escola Parque em
Cataldo.Comegou a lecionar na zona rural em 1974 em 01 de
margo. As vezes nio se sentia apta a dar aulas.

Orquidea

31/07/1952

Ano: 1982

Nasceu em Cataldo —GO, é casada, reside em Urutai (GO),
comegou sua vida escolar no Grupo escolar "Dr.Vasco dos
Reis Gongalves” em Urutai-Go. A carreira docente comegou
pelo que chama de “voca¢do” no ano de 1982. Aposentou-se
em 2009 apds 27 anos trabalhando na rede estadual e 06 anos
na rede municipal.

Cravo

21/10/1958

Reside em Pires do Rio-GO, formado em Histéria e Ciéncias
Sociais — Ensino Superior e Gestor Cultural. Ministrou mais
de 15 disciplinas no programa da Parcelada (Pires do Rio e
Porangatu) Historia, Psicologia da Educacdo, Ensino da
Educacdo, Ciéncias Sociais e Métodos de Pesquisa Cientifica.

Margarida

08/04/1959

Reside em Palmelo-GO e é professora Mestre. Ministrou
aulas de Didatica Geral, Didatica de Historia, Estagio
Supervisionado e Psicologia da Educacdo dentro da
Parcelada de Histdria.

Assim, a estrutura da monografia € a seguinte: no primeiro capitulo faz-se

consideracOes sobre a formacdo docente, demonstrando a presenca deste tema nos debates

académicos e como é possivel analisar o processo de formacdo docente a partir da historia de

vida desse professor. No segundo capitulo apresentam-se as analises das entrevistas feitas

comos professores que fizeram o curso de Histdria durante os anos de 2000 a 2007 a partir do

processo da Parcelada e que vivem em Urutai (GO), assim como os professores que

ministraram aulas neste curso.

*Visando preservar a identidade dos professores, ser&o utilizados nomes ficticios.
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1. HISTORIA DE VIDA E FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente é um dos assuntos mais debatidos na atualidade quando se
fala em educacéo, isto porque da qualidade desses profissionais também depende a qualidade
do processo ensino e aprendizagem, ou seja, da educacdo desenvolvida em uma dada
instituicdo educacional. Assim, este capitulo busca tracar algumas consideraces sobre a
formacéo docente, apontando também como este tema esta presente nos debates académicos,
uma vez que a maior parte das discussdes feitas liga-se a formacéo inicial e continuada e nao

partem de uma perspectiva da histéria de vida dos préprios professores.

1.1 Formacao de Professores no Brasil

A educacao brasileira como um todo somente comecgou a ganhar real importancia
a partir da Constituicdo de 1988, é o que afirma Abrucio (2016, p.10) ao dizer que esse € “o
marco inicial de um Estado de bem-estar social no pais, e com o fortalecimento da
democracia, que grandes transformacdes comecaram a ocorrer” e foi nesse contexto que a
educacdo se tornou um real direito do cidadéo brasileiro.

Para que houvesse real aumento da qualidade e da equidade da educacdo, era
preciso também investir em capital humano, o que, evidentemente vai de encontro a
construcdo de cursos de magistério que proporcionassem uma carreira solida aos professores,
dando-lhes boa formagdo e profissionalizagdo. De acordo com Abrucio (2016, p.11) “para
atingir esse objetivo, uma das pecas centrais € a formacédo e o aperfeicoamento dos docentes,
seja dos que vao entrar na carreira, seja dos que nela estao”.

Falar de formacdo de professores é algo importante uma vez que para Neubaer e
Pisaneschi (2014) os resultados ruins nos exames nacionais e internacionais demonstram a
urgéncia de melhorias no ensino publico, posteriormente, porque o grande numero de
professores que podem aposentar-se nos proximos anos, torna grande a janela de
oportunidades a serem preenchidas, com a reposicdo de professores, o que faz urgir a
reformulacéo da formacéo desses profissionais no pais.

Além disto, segundo Abrucio (2016) é preciso considerar que as reformas
educacionais trazidas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) trouxeram implicacGes sobre a
formagéo de professores, ja que sem investimentos em capital humano, sem a melhoria da

qualificacdo docente, as mudancas na educacdo como um todo podem ser bem mais dificeis,
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muitas delas, até impossiveis e por isto, promover mudangas nos cursos de pedagogia e de
licenciaturas no pais, é imprescindivel.

Ainda de acordo com Abrucio (2016),véarios paises do mundo tém desenvolvido
novas experiéncias na area da formacdo docente, tanto na formacéao inicial quanto continuada,
por isto, acredita que seja necessario que o Brasil comece a “dialogar com essas reformas,
aprender com algumas medidas e adapté-las a realidade local” (ABRUCIO, 2016, p.11).

O professor precisa ampliar a qualidade das didaticas utilizadas e isto é possivel
através de processos de formacao, contribuindo assim para que ele possa ensinar melhor, para
o grande e diverso conjunto de alunos que chegam a educagdo publica brasileira e sobre a
formagéo desses profissionais ndo pesa apenas 0s cursos dos quais participam, mas todo seu
histérico de vida. E nesse sentido que se cita a Parcelada, que foi uma proposta diferenciada
de ensino e formacdo a nivel superior e que deu origem a diversas experiéncias que serdo
analisadas nessa pesquisa a partir da formacdo docente e em relacdo a historia de vida desses
profissionais, tanto daqueles que estudaram nesse curso, como dos que ministraram aulas no

mesmo.

1.2 Eu pessoal x Eu Profissional: um Estudo sobre a Formag&o Docente

Os professores representam um “novo” objeto de investigagdo educacional, € 0
que enfatizaNdvoa (1992). O autor aponta que as pesquisas que tem o professor como foco
tém trés abordagens principais: uma que lanca o olhar sobre as caracteristicas de um “bom”
professor, outra sobre os métodos de ensino e outra sobre o ensino como texto real da sala de
aula. Todas essas pesquisas variam muito quanto ao foco e qualidade, mas, segundo o autor
“tiveram um mérito indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates educativos e
das problematicas de investigagdo.” (NOVOA, 1992, p.15).

Braganca (2012) considera que quando se iniciam e desenvolvem pesquisas que
analisam a formacdo de professores surge um processo que vai de confronto ao modelo de
racionalizacdo técnica, valorizando a subjetividade daqueles que estdo em sala de aula, que
estdo a frente do fazer pedagdgico, valorizando a construcio da identidade docente. E nesse
sentido que Santana (1993, apud BRAGANCA, 2012) apresenta o conceito de autoformacéo,
e pontua que este “apresenta uma relagdo com o entendimento do desenvolvimento

profissional dos professores, passando pela revalorizagdo da experiéncia como processo
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formador, elemento fundamental de constru¢gdo do conhecimento profissional”.
(BRAGANCA, 2012, p.67).

E por isto que Alheit ¢ Dausien (2006) consideram que “nos debates dos Gltimos
trinta anos sobre politica da formagdo — particularmente na Ultima década —, o conceito de
aprendizagem ao longo da vida tomou uma dimensdo estratégica e funcional”, (ALHEIT e
DAUSIEN, 2006, p.177) e essa formacao € alvo de analises, pois ela esta diretamente ligada a
missdao que o professor tem dentro da sociedade moderna, que ndo é simplesmente de
reproduzir conhecimentos.

NoOvoa (1995) considera que o inicio dessas pesquisas ocorreu através da
producdo internacional, buscando dar voz a esses profissionais, analisando suas trajetdrias e
histéria de vida. Foi uma inovacdo no sentido de que até entdo os estudos feitos sobre a
profissdo docente reduziam o professor a existéncia ou ndo de competéncias técnicas para
exercer essa profissdo, o que de acordo com o autor, gerou uma crise de identidade nesses
profissionais, pois se separava 0 ambito pessoal do profissional.

A partir desse momento, o professor passou a ser o foco das investigacdes, sendo
alvo de inimeros estudos e debates que passaram a enfatizar de que forma o modo de vida de
uma pessoa poderia interferir em sua préatica profissional. De acordo com Névoa (1995, p.19)
“esse movimento surgiu num universo pedagdgico, num amalgama de vontades de produzir
um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do quotidiano dos
professores”. Assim, o trabalho docente passou a ser visto de acordo com diferentes aspectos
como o individual, profissional, institucional, entre outros. Nunes (2001) apud Burniet et al
(2007) considera que esse momento foi uma espécie de virada nos estudos sobre a profissdo
docente, pois passou a considerar os saberes produzidos por estes profissionais, 0 que até
entdo néo era considerado.

Para Ndévoa (1992) a multiplicacdo de pesquisas sobre o fazer docente possibilitou
analisar a formacdo destes profissionais e a identificacdo dos saberes implicitos em sua
pratica. Acreditava-se assim que “é preciso investir positivamente os saberes de que 0
professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual” (NOVOA,
1992, p.27).

A partir de todas essas mudancas e pesquisas,passaram-se a trabalhar temas como
a pratica pedagogica, os saberes e a formacao da identidade do professor. Sobre tal questdo

Pimenta (1999, p.19) considera que a identidade do professor seja construida através da,
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significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmacdo das praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as préaticas, da analise sistematica das préaticas a luz das
teorias existentes, da construgdo de novas teorias.

Foi dessa maneira que a formacgéo do professor passou a receber maior atencao e a
também ser alvo de discuss@es e reflexdes. Essa formacdo € vista desde o inicio que ocorre
com a presenca e conclusdo em um curso de licenciatura, como através da formacéo
continuada que permite que o professor busque novos conhecimentos. Mas, esse trabalho
toma como perspectiva a formacgdo docente a partir da historia de vida desses profissionais da
educacdo.

Inicialmente é preciso se apegar ao conceito de historia de vida que de acordo
com Queiroz (1988, p.20) ¢ o “relato do narrador sobre a sua existéncia através do tempo,
tentando reconstruir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que
adquiriu”, assim, para esta pesquisa interessa as experiéncias de vida que o professor adquiriu
durante sua vida pessoal e profissional, isto porque ambas interferem sobre a identidade e a
prética docente.

De acordo com Queiroz (1998) a historia de vida é uma proposta que se aproxima
de outras metodologias como as entrevistas, autobiografias, biografias, depoimentos pessoais,
entre outros, sendo material para uma pesquisa socioldgica, porém, possuindo caracteristica
um pouco diferenciadas destas outras, pois € 0 momento em que o narrador fala sobre sua
propria existéncia durante o tempo, reconstruindo e evidenciando acontecimentos que ele
considera importantes e que foram responsaveis pela construcdo de experiéncias em sua vida
pessoal e profissional.

De acordo com Ferraroti (2011) apud Silva (2015) as histdrias de vida permitem o
contato direto com o vivido pelas pessoas e ao dar vez e voz ao professor, valoriza-se esses
profissionais como pessoas de suma importancia na sociedade e como 0s responsaveis pelo
processo de ensino e aprendizagem e que por ter contato com institui¢des, alunos, familias,
conhecimentos, metodologias, entre outras questdes, acumula experiéncias ao longo de sua
carreira e de sua vida.

Novoa (1988) chama essa proposta de biografia educativa, onde esta “¢
simultaneamente, um meio de investiga¢do e um instrumento pedagogico: é esta dupla funcéo
que justifica a sua utilizagdo no dominio das ciéncias da educagio e da formagao”. (NOVOA,

1988, p.167). Assim, possibilita-se que esses sujeitos que tem caracteristicas especificas
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possam falar sobre suas vidas, sobre sua profissdo e sobre as experiéncias desenvolvidas na
mesma.

Sobre essa questdo, Josso (2004) considera que as biografias educativas possuem
grande significado sobre a formacdo dos sujeitos, nesse caso, sobre a formacgdo docente.

Desse modo,

A mediagdo do trabalho biografico que leva a narrativa de formagao dita “biografia
educativa” [...] permite, com efeito, trabalhar com um material narrativo, constituido
por recordacBes, consideradas pelos narradores como “experiéncias” significativas
das suas aprendizagens, da evolugdo nos itinerarios socioculturais e das
representagdes que construiram de si mesmos e do seu ambiente humano e natural.
(JOSSO, 2004, p.47)

Assim, abre-se a possibilidade de entrelacar experiéncias profissionais e pessoas
desses sujeitos, uma vez que elas estdo interligadas. Dessa forma, analisa-se a constitui¢do do
professor, em seus processos formativos, em sua preparacdo para exercer a profissdo, em
todos os fatores que sobre ela incidem, seja de forma oficial ou ndo, que acontecem tanto
dentro como fora da escola.

Abrahdo (2004) apud Silva (2015) considera queao utilizar a historia de vida dos
professores com foco em sua formacao, duas questdes principais precisam ser discutidas, sua
vida pessoal e profissional e a construgéo de sua identidade e nesses dois momentos, o pessoal

esta ligado ao profissional. Sendo assim,

Estas categorias representam uma teia repleta de significados que refletem na
constituicdo do professor. Dessa forma, independente do tipo de formag&o recebida
—seja adquirida em instituigdes consideradas oficiais, cujo objetivo € qualificar e
preparar 0 professor para exercer o oficio, ou mesmo uma formagdo nao oficial, a
exemplo da experiéncia adquirida ha anos, sendo carregada de sentidos, de
momentos que podem ser considerados formadores - ela acaba por refletir
diretamente na vida do professor, sendo impossivel pensar esse sujeito sem perceber
que a construcdo de sua identidade é permeada tanto de aspectos pessoais, quanto
profissionais (SILVA, 2015, p.16-17).

E assim, cada professor tem sua prépria identidade e esta é formada ao longo de
sua vida. Ingressar e permanecer na docéncia é algo que possui sentidos diferenciados para
cada um dos profissionais, isto porque se para alguns essa vontade adveio da infancia, outros
podem ter sido influenciados por suas familias, alguns queriam ter seguido outra profissao,

mas ndo encontraram essa possibilidade, entre outros fatores.
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Quando se toma como proposta a historia de vida como recurso teorico-
metodoldgico busca-se olhar o professor em seu percurso tanto pessoal como profissional. E
uma maneira de ao conhecer a histéria de vida dos docentes retratar e refletir sobre a prépria
docéncia e a educacao brasileira, em suas dificuldades, diversidades e particularidades. Para
Burnie et al (2007, p.344) “na area da educacdo, o uso cada vez mais disseminado das
historias de vida tem contribuido para uma melhor compreensdo da condi¢do docente, na
medida em que renova as teorizacgdes e os dispositivos de pesquisa e formagao profissional”.

Para Meihy (1996) o uso da historia de vida assim como na historia oral da vida, o
pesquisador pode dirigir o didlogo, mas sera, no caso dessa pesquisa, o professor quem tem o
fio condutor sobre os acontecimentos de sua vida, sobre os episodios e fatos que considera
mais importante e que agiram sobre sua profissionalidade, a formacédo de sua identidade como
professor e também como pessoa.

De acordo com Noévoa (1988) esse método é conhecido também como uma
técnica que exige fundamentacdo tedrica e um conhecimento da realidade para alcangar seus
objetivos, possibilitando o resgate de histdrias de vida, de pessoas que participam dos fatos,
das historias, mas gque se tornam andnimas, desconhecidas e que através dessa historia de vida
conseguem se fazer presentes na propria construcdo da histéria de sua profissdo e da
sociedade. Por isto, 0 autor considera:

as histérias de vida e 0 método (auto)biografico integram-se no movimento atual que
procura repensar as questdes da formacdo, acentuando a idéia que 'ninguém forma
ninguém' e que a formagdo é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os
percursos de vida (NOVOA, 1988, p.116).

E um movimento considerado como atual, que busca repensar o professor,
utilizando para isto narrativas de vida, ou narrativas de formagdo como um recurso

metodoldgico, o que de acordo com Chené (1988) apud Moraes (2004, p.168):

Tem como objetivo principal, segundo o que é pedido, falar da experiéncia
deformacdo. Relativamente a narrativa de vida, presume-se que a narrativa de
formacao apresente um segmento da vida: aquele durante o qual o individuo esteve
implicado num projeto de formagéo.

Assim, o professor ird organizar suas experiéncias de vida e relata-las,
possibilitando que ele préprio possa refletir sobre o que esta dizendo, sobre o que viveu, sobre

as bases de sua formacéo e sua pratica dentro e fora das instituicdes de ensino. E assim que



16

abre-se oportunidade para que o professor demonstre como ele experimenta o mundo,
reconstruindo suas historias pessoais e profissionais a partir de sua propria perspectiva,
colocando-o como personagem ativo dentro da educacéo e dentro da sociedade.

Através dessas historias de vida € possivel saber quais motivos levaram esse
sujeito a escolher a docéncia como profissdo, quais fatores influenciaram nas suas
caracteristicas como profissional, os valores que ele possui enquanto pessoa € como estes
agem sobre sua profissionalidade, entre tantas outras questdes que possibilitam compreender
ndo somente a histéria de vida desses profissionais, mas como eles construiram suas
identidades, as experiéncias desenvolvidas, os contatos interpessoais realizados e assim, tracar
um panorama da prépria educacéo brasileira.

Para Moraes (2004) quando se da a oportunidade de que o professor olhe para si
préprio e fale sobre suas experiéncias pessoas e profissionais é possivel analisar seu processo
de formacéo, ou seja, compreender tudo aquilo que deu sentido a sua profissionalidade, as
vivencias e experiéncias de vida que o tornaram o professor que ele é, o que leva a crer que
“ndo existe um modelo de formacdo, existem programas diferenciados e alternativas de
formagao continua” (MORAES, 2004, p.169). O autor considera ainda que construir uma
historia de vida do professor € agir também diante de sua formacao, pois € 0 momento em que
ele mesmo revé sua pratica até aquele momento, reflete de forma mais consciente sobre ela e
sobre os fatores que a influenciaram.

As acles e 0s pensamentos de um professor podem ser conhecidos dentro dessas
narrativas, ¢ o que afirma Fontoura (1992) apud Moraes (2004, p.169) ao dizer que “a tomada
de consciéncia opera-se através do assumir da palavra, do refletir sobre o seu discurso”.
Assim, relatando sua histéria, o professor reconstréi suas experiéncias em um processo de
auto-analise, muitas vezes ele mesmo observando questdes que podem ter influenciado sua
formacdo e pratica profissional, mas para as quais, ele mesmo nunca deu maior atencéao.

Quando um professor fala sobre si, sobre sua historia de vida e suas experiéncias €
possivel ndo apenas conhecer suas particularidades, como propde André (1997) apud Burniet
et al (2007, p.346), mas também compara-las como outras histérias de outros sujeitos, o que
“leva a conhecer um percurso ou experiéncia pessoal, singular, retrata de algum modo o
universo social mais amplo, no qual ¢ inscrito esse percurso”, ou seja, quando se conhece a
vida e as experiéncias vividas por um professor, conhece-se também o meio em que ele vive,
as caracteristicas da sociedade em que faz parte, ja que esse professor € um sujeito que sofre

influéncias do meio em que vive.
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Ao propor as historias de vida como recurso metodologico é possivel dar voz ao
professor, relatando seu percurso de vida pessoal, mas também dando sentido para a docéncia,
na perspectiva desses profissionais. De acordo com Novoa (1992, p.07) “ndo ¢ possivel
separar o eu pessoal do eu profissional” e por isto, o professor ¢ formado através de suas
experiéncias vividas fora e dentro da escola, todas elas agindo diante de seus conhecimentos,
da postura que ele tem em sala de aula, da forma como vé e conduz o processo de ensino e
aprendizagem.

Este € 0 momento do sujeito também demonstrar suas subjetividades e interpretar
suas proprias acdes e reacOes diante de tantas situacdes vividas e como estas influenciaram
sua prética profissional. E assim que “interpreta suas a¢des no plano individual e coletivo, na
busca de significados para construc¢do de sua identidade profissional” (BURNIET et al, 2007,
p.347). E ainda uma forma de ao relatar sua histéria de vida, o docente demonstrar suas
expectativas, seus desejos, anseios, ndo somente sobre sua profissdo, mas também sobre sua
vida como um todo, enaltecendo-o como alguém que constroi sua propria historia e pode falar
sobre a mesma.

Cada professor tem uma expectativa em relacdo ao que vivera dentro da docéncia,
isto porque vivem em meios sociais diferenciados, tem conhecimentos diferenciados sobre o
que € essa profissdo e o contato com varias instituicdes de ensino faz com que cada vez mais
eles vivam distintas situacfes e historias dentro da educacdo. Por isto, Burniet et al (2007,

p.347) considera que:

Em relagdo a docéncia, as expectativas sdo diferenciadas. A imagem que o professor
constroi de si mesmo e perante a sociedade faz parte do processo constitutivo de sua
identidade profissional. Esse processo estda em constante transformac&o,
reconstruindo-se ao longo da vida, de acordo com suas experiéncias sociais e
individuais.

A formagéo deste profissional que ndo acontece apenas dentro da universidade,
mas em seu cotidiano nas instituicdes de ensino, no meio em que ele vive e nas experiéncias
que ele constréi em seu cotidiano irdo formar a imagem desse professor ndo somente na
escola, mas diante da sociedade, construindo sua identidade profissional. E por isto, muitas
vezes, essa identidade é mutavel, pois em seu processo de formacdo o professor pode passar
por muitas mudancas e experiéncias que modificam sua forma de ver a profissdo e de atuar

sobre a mesma.
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Assim como ja dito, o ser humano tem suas particularidades, mas também é um
ser social e por isto, Dubar (1997) considera como sua identidade é tanto individual como
coletiva, pois associada as caracteristicas individuais de cada pessoa, ou seja, seus fatores
internos estdo os elementos externos que o influenciam, as visdes de mundo que ele constrdi e
que tem relagdo com o meio em que ele vive, as experiéncias que ele desenvolve em contato
com a cultura e com as outras pessoas e todos esses fatores formam um professor e sua
identidade profissional.

Essa historia de vida do professor ndo se limitara apenas aos momentos em que
ele passa em sala de aula, ao contrario, inicia-se desde o momento em que ele busca uma
formagéo profissional, sobre a possibilidade do desemprego, sobre a conquista de um espaco
nesse mercado, sua atuacdo diante de diferentes alunos com diferentes formas de
aprendizagem, o impacto das tecnologias em seu cotidiano, o contato com outros profissionais
da &rea, a busca constante pelo processo de formacgdo continuada, as cobrancas sociais, entre
tantas outras questdes. Diante disto, Burniet et al (2007, p.348) afirma que “nesse contexto, 0
individuo constrdi sua identidade profissional criando representacfes sobre si mesmo e suas
funcdes, interligadas a sua histéria de vida, formacao e profissionaliza¢ao”.

Ainda de acordo com Burniet et al (2007) quando parte-se da construgdo da
historia de vida de professores é possivel refletir sobre experiéncias, instituicbes, sobre as
condigdes de trabalho que sdo oferecidas aos professores, as relagdes profissionais e pessoais
nesse espaco, os valores sociais que os influenciam e que estdo presentes dentro e fora da
escola, muitas vezes convergindo uns com 0s outros.

Moraes (2004) considera que ao contar sua historia, o professor ird narrar seu
percurso de vida, dando sentido a sua trajetdria, construindo novos sentidos para a mesma.
Mas esse processo ndo implica em simplesmente narrar acontecimentos, mas fazer com que o
narrador venha a refletir sobre o mesmo, identificando que fatos, que experiéncias ele

considera terem sido importantes para sua formacdo. Dessa maneira,

Partilhar histdrias de vida permite, a quem conta a sua histéria, refletir e avaliar um
percurso, compreendendo o sentido do mesmo, entendendo as nuances desse
caminho percorrido e re-aprendendo com ele.E a quem ouve (ou I€) a narrativa,
permite perceber que a sua histéria entrecruzasse de alguma forma (ou em algum
sentido ou lugar) com aquela narrada (e/ou com outras). (MORAES, 2004, p.170).

Ao falar sobre 0 que ja viveu e sobre as experiéncias, o professor aprende nao

somente com suas experiéncias, mas também observa que sua trajetdria pessoal e profissional
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se cruzou com outras histdrias, com outras pessoas. Fica evidente, dessa forma, que uma
historia de vida ndo é algo unico e singular, mas diretamente ligado aos acontecimentos
coletivos, as historias e acontecimentos que sdo desenvolvidos em ambito social.

E assim, quando se investiga um professor, nota-se que suas narrativas estdo

interligadas umas com as outras. Por isto,

Nosso desafio &, a partir das diferencas e sem nega-las, captar como uma histéria de
vida se apresenta e se comunica com outras historias, como vérias vidas sdo
perpassadas por uma mesma historia abrangente; enfim, como a presenca do
coletivo se explicita nos relacionamentos cotidianos, nas praticas sociais e emergem
nas narrativas dos professores (KRAMER, 1996, p.25).

Mas € preciso considerar que apenas falar sobre um fato ndo assegura que ele
tenha feito parte do processo formativo desse profissional, é preciso que essas experiéncias e
fatos estejam ligados a espagos coletivos de socializacdo e de confronto, levando esse
profissional a refletir sobre as diferentes trajetorias que trilhou até chegar ao atual patamar de
sua formacdo. Essas narrativas de formacdo precisam leva-lo a melhorar sua pratica em sala
de aula, ndo sendo apenas momentos em que ele adquiriu informacdes, mas onde ele pode
refletir sobre seu trajeto até aquele momento e buscando possibilidades de se tornar um
profissional ainda mais gualificado.

Mais do que tudo, construir historias de vida é fazer com que o professor deixe de
ser apenas um objeto de estudo, para ser um sujeito que teoriza e que fala de si préprio e de
suas experiéncias. Assim, quando este professor falar sobre sua histéria de vida, relatando
fatos, acontecimentos e experiéncias, ele também possibilitara que outros profissionais ao
lerem seus relatos, possam refletir sobre suas praticas e sobre seu proprio percurso de
formagdo, por isto, “de alguma forma a investigagd0 que usa narrativas pressupde um
processo coletivo de mutua explicacdo em que a vivéncia do investigador se imbrica na do
investigado” (CUNHA, 1996, p.09).

Bolivar (2002) apud Silva (2015) considera que ao se colocar como autor de sua
propria historia, o professor exalta fatos e situacdes que passou durante sua vida profissional e
muitas delas ndo ocorreram apenas em sala de aula ou em espacos escolares, mas envolve as
transformacdes pessoais e profissionais pelas quais ele passou durante sua vida profissional e

que afetaram sua formacao. Por isto, o autor argumenta:
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[...] fazer um inventario de experiéncias, saberes e competéncias profissionais; ao
mesmo tempo, ao recuperar, biografico-narrativamente, o sujeito a formar- a partir
de suas experiéncias e lembrancas do passado no presente - convertem-se numa
metodologia de formagio (BOLIVAR, 2002 apud SILVA, 2015, p.17).

A ressignificacdo das acdes do professor ao longo do tempo também agem sobre
sua formacdo, levando-o a refletir sobre seu passado profissional, a partir de diferentes
contextos, em diferentes instituicdes e diante do contato com inimeros outros profissionais da
area.

As historias de vida podem ser relacionadas, ou seja, constroem-se diferentes
historias de vida de diferentes profissionais e através dos seus varios relatos é possivel tracar
particularidades, mas também analisar essa profisséo como um todo, com seus percalcos,

possibilidades, formas de atuacdo, elementos que sobre ela interferem, e assim,

[...] o que tenho visto, ndo sem preocupacédo, é que muitas pessoas, sob a alegagio
de “dar voz” aos sujeitos ou de valorizar as praticas, limitam-se a reproduzir falas e
falas dos sujeitos, sem qualquer tentativa de identificar regularidades, relacdes e
categorias e/ou se servir de um instrumental analitico capaz de organizar e dar
sentido aos dados. (ZAGO et al, 2003, p.43).

E assim que se entra em contato com professores que tem mdltiplas experiéncias
em sala de aula, tanto no que se refere ao tempo em que estdo na docéncia, nas instituicbes em
que ja atuaram, as barreiras que enfrentaram e os problemas que atingiram sua profissao
durante sua vida profissional, entre outros aspectos.

As historias de vida dos professores ao serem relatadas possibilitam ndo somente
a reflexdao sobre sua formacdo, mas também instigam um processo de (re) planejamento de
acOes futuras, pois o professor ndo reflete apenas sobre aspectos positivos de sua formacao e
profissdo docente, assim como sobre 0s aspectos negativos que ele pode querer mudar para
assim ser um profissional melhor e atender aos anseios e cobrangas da educagdo e da
sociedade (POLON, 2009).

Sobre essa mesma questdo Catani e Bueno (2000) consideram que as histéria de
vida dos professores possibilitam resgatar experiéncias e praticas pedagdgicas que servem de
parametro para outros professores e por isto, “abordar a identidade implica, necessariamente,
falar do eu, bem como das formas pelas quais o sujeito rememora suas experiéncias e entra
em contato consigo mesmo” (CATANI e BUENO, 2000, p.168). Essas recordacdes relatadas

pelos professores ficaram guardadas na memoria, pois agiram sobre sua formag&o e sobre sua
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prética e, em geral, estdo ligadas ao contato com outras pessoas que se tornaram referéncias
nas lembrancas desse professor.

Para Novoa (1992, p.16) a identidade do professor se apresenta como “um lugar
de lutas e de conflitos, &€ um lugar de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissao” e
todos esses conflitos e lutas fazem parte da historia de vida e de formagdo do professor e
estardo presentes em seus relatos, pois constituem processos formativos em sua vida dentro e
fora do espaco escolar.

Josso apud Bueno (2002) afirma que “a educacdo € assim feita de momentos que
s6 adquirem o seu sentido na histéria de uma vida”, ou seja, ela precisa ser compreendida a
partir daqueles que nela estdo inseridos, sejam alunos, professores, demais profissionais,
familias, etc., pois sdo esses sujeitos que vivenciam as diversas situacdes que ocorrem dentro
da escola e que também influenciam fora desse espaco, que tecem relacGes interpessoais, que
adquirem conhecimentos que serdo utilizados em toda sua vida, que passam por problemas,
encontram limitagOes, enfim, que vivenciam a educagdo em todas as possibilidades que ela
oferece ao ser humano e sdo essas experiéncias que importam a essa pesquisa.

E preciso considerar, porém, que mesmo com toda a importancia das inter-
relacOes vivenciadas pelo professor que fardo parte de sua histdria de vida que de acordo com
No6voa (2004, p. 15) “ninguém forma ninguém e que pertence a cada um transformar em
formagdo os conhecimentos que adquire ou as relagdes que estabelece”, ou seja, o professor ¢
dono de sua propria formacdo, é ele quem busca conhecimentos, quem participa de atividades,
guem tece relacdes e busca aprender com outras pessoas, por isto, é ele o responsavel por sua
propria formacao e essas experiéncias que ele busca e que considera importante fardo parte da
sua historia de vida.

Josso (2004) acredita que a construcdo de historias de vida seja algo importante
no sentido de que faz com que o professor analise sua pratica e a partir dela possa atuar frente

a novos papéis que a sociedade e a educacgéo lhe impde e assim,

A evolugdo dos papéis, das funcdes, das responsabilidades, das concepcles, dos
lugares que afetam todas as profiss@es, transformam a responsabilidade individual
do aprendente em responsabilidade civica coletiva. As opg¢des que tomar, as
competéncias e as capacidades que desenvolver contribuirdo para esta redefinicao
dos atores profissionais e socioculturais que se efetua todos os dias sob 0s nossos
olhos. Mais do que nunca, o ato de aprender solicita uma consciéncia aguda das
questdes, dos problemas e mesmo dos impasses que, alternadamente, sdo a manchete
dos jornais, e que estdo em jogo no exercicio dos nossos direitos politicos. (JOSSO,
2004, p. 241)
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Essa evolugdo do professor € necessaria porque a docéncia ndo € a mesma de
séculos ou decadas atras, ao contrario, as mudancas sociais também implicaram sobre
mudancas na postura do professor em sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem
como um todo, fazendo com que o professor tivesse que se readaptar a nova realidade,
desenvolvendo novos conhecimentos, habilidades e competéncias, agindo, assim, sobre sua
formacdo e atuacdo em sala de aula e, muitas vezes, também fora dela.

Para Cunha (1988) apud Moraes (2004) construir historias de vida de professores
analisando seu processo de formacéo € algo fundamental no processo de auto-formacao, tanto
pessoal como profissional, envolvendo ndo apenas aqueles que sdo pesquisados, mas também

0s pesquisadores e dessa maneira,

as potencialidades da narrativa de formagéo para a formagéo de formador parecem
nos mais do que confirmadas. Teoricamente, a narrativa leva & compreensdo do
percurso da formagdo. Na pratica, permite igualmente que o formador encontre o seu
projeto de ser e se formar através da fragilidade das figuras que toma no tempo da
narracdo, e se reapropria do julgamento de competéncia que faz sobre si proprio
(CHENE, 1988 apud MORAES, 2004, p.171).

Ou seja, quando o pesquisador escuta a histéria de vida do professor e seu
processo de formacdo, ele proprio passa a também refletir sobre sua formacdo, sobre o
percurso que seguiu até aquele momento. Assim, € um processo de colaboragdo entre essas
duas pesquisas, entre quem pesquisa e quem é pesquisado, de forma a refletir sobre uma
questdo de suma importancia dentro da sociedade, que é a formacéo de professores.

A partir da perspectiva do professor que esta em constante processo de formacéo,
especialmente pelo contato que tem com o conhecimento, com outros profissionais, alunos,
instituicGes e com a sociedade, propBe-se no proximo capitulo analisar a historia de vida de
dois profissionais da educacdo basica de Urutai (GO) e também de outros dois profissionais

que ministraram aulas no curso da Parcelada.
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2 FORMACAO E HISTORIA DE VIDA

Objetiva-se neste capitulo analisar a historia de vida de dois profissionais da
educacdo basica de Urutai (GO), com énfase a perspectiva desses profissionais sobre seu
processo de formacdo e como estes estdo inteiramente ligados a sua historia de vida, as
experiéncias por eles desenvolvidas, as lutas travadas, aos sonhos realizados, mas também
aqueles que precisaram ser esquecidos, dentre outras questdes.Analisa-se ainda as perspectiva
dos professores formadores, ou seja, aqueles que foram responsaveis pela formacdo destes

profissionais.

2.1 A Perspectiva dos Professores em Formagéao

A professora Violeta nasceu em Urutai (GO), é solteira e reside nesse mesmo
municipio. Comegou a estudar no grupo escolar, hoje Colégio Estadual “Dr. Vasco dos Reis

Gongalves”. Sobre os motivos que a levaram a se tornar professora, € pontuado que:

Era muito dificil naquela época sair para outras cidades para estudar e fora as
questdes financeiras, por isso Unica oportunidade era ser professora. Fiz 0 magistério
na escola Parque em Cataldo. Comecei a lecionar na zona rural em 1974 em 01 de
margo. As vezes me sentia nfo apta a dar aulas.

Nota-se que a entrevista j& ministrava aulas quando foi participar do curso da
Parcelada, e viu nessa oportunidade uma forma de buscar maior qualificacdo, podendo atuar
com maior dindmica e capacitacdo na profissional que escolheu para atuar. Josso (2010,

p.190), que esclarece que:

A reflexdo sobre seu processo de formacgdo ndo permite apenas situar-se numa
histéria e numa continuidade temporal, ela conduz progressivamente o sujeito a
questionar sobre sua visdo do humano em sua dimensdo terrestre [...] e tem o efeito
de clarear a atitude do sujeito a respeito da aprendizagem e das atividades
educativas.

Fica evidente que quando a professora sente que ndo esta qualificada para
ministrar aulas, ela busca um novo processo de formagdo que lhe traga ndo apenas

conhecimentos, mas que a auxilie a desenvolver habilidades e competéncias necessarias para
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que possa desenvolver um processo de ensino de qualidade e assim promover uma maior
aprendizagem em relagéo a seus alunos.

A professora que é aposentada trabalhou por 33 anos, lecionando na 52 e 62 séries,
hoje 6° e 7° ano. Apesar de tantos anos dedicados a docéncia, 0 que ndo seria possivel se a
professora ndo tivesse amor pelo que fazia, ela diz ndo sentir saudades do periodo que atuava
em sala de aula, apenas uma “leve saudade de lecionar no primario”. Quando se leva em
consideragdo que “o processo de formagdo acompanha o curso da vida” (JOSSO, 2010,
p.62),também é preciso evidenciar que a docéncia pode ser uma profissdo dificil pelas
cobrancas que impde a esses profissionais, pois eles ndo trabalham apenas no momento em
que estdo na escola, mas levam muito servigo a ser feito em casa e 0s momentos de lazer e
contato com a familia sdo minimizados, o que poderia ser uma explicacdo para a fala dessa
professora, que ndo sente saudades do tempo em que atuava na sala de aula.

Segundo Violeta, mesmo com a existéncia de outros cursos, ela preferiu a
Parcelada em Histdria, pois “era uma disciplina que me chamava aten¢do”. Mesmo com
muitos anos sem frequentar a sala de aula, pois o ultimo curso que havia feito foi o
magistério, a entrevistada disse que considera a experiéncia como algo positivo, pois
“convivemos com outras pessoas de outra cidade, me adaptei facil. Dificuldade sempre tem,
mas o maior foi apresentac¢do de trabalhos, pois estdvamos sendo avaliados”. Nesse sentido,
Silva (2015, p.79) considera que “a formagao ¢ algo que ocorre na vida do professor ao longo
do curso da vida, interconectando a vida pessoal e profissional de cada sujeito aprendente”, ou
seja, durante todo o curso essa professora adquiriu conhecimentos, mas também conviveu
com outras pessoas, que tem outras historias de vida.

Analisando como o curso de Histéria contribuiu para sua formacgdo enquanto
professora, Violeta disse que “foi muito bom o curso, pois aprendi muito sobre a historia em
si , mas o maior significado foi a historia de vida das pessoas”, nota-se que a fala da
professora demonstra que ela ndo aprendeu apenas contedos ligados a essa disciplina, mas
também valorizar o ser humano em suas diversidades e particularidades, o que acaba
influenciando-a também no seu cotidiano fora da sala de aula. De acordo com Silva (2015,
p.57):

Essa nova perspectiva de enxergar o professor como sujeito que nao esta desconexo
da realidade, tendo seu conhecimento entrelagado as diversas experiéncias com
outros sujeitos (colegas de profissdo, por exemplo), contribuiu para a sua
visibilidade, fazendo com que novas questfes fossem problematizadas, inclusive a
propria formacdo desse sujeito.
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Em todo o curso da Parcelada, essa professora pode ter contato com outros
profissionais que ja atuavam na educacdo, alguns que tinham mais, outros menos
experiéncias, assim como os professores que ministravam aulas e diversos conteddos. Com
todos esses individuos ela pdde trocar conhecimentos, experiéncias, avaliar sua pratica em
sala de aula e buscar se qualificar para oferecer um melhor servico a sociedade, o0 que age néo
apenas em sua profissionalizacdo, mas na sua satisfacdo como ser humano, de sentir-se bem
em fazer algo com exceléncia.

Violeta cita que as aulas da Parceladas aconteciam nos fins de semana (sabado) e
nos meses de férias (janeiro e julho) e teve duracdo de trés anos, citando que essas aulas
“eram trabalhadas de forma diversificada, o professor expunha a aula, nds realizdvamos
apresentacoes de aulas, eram realizadas conforme a universidade mesmo”.

A professora disse que ap6s a conclusdo do curso da Parcelada em Historia foi
possivel perceber possiveis alteragdes em sua pratica pedagdgica, ja que “foi melhor, pois
sentiamos mais aptos a lecionar, pois tinhamos nos capacitado”. Moita (2007, p.115) ressalta

que,

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacgdes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes. Ter acesso a0 modo como cada pessoa se
forma é ter em conta a singularidade da sua historia e, sobretudo, 0 modo singular
como age, reage e interage com seus contextos.

Isto quer dizer que as experiéncias e lembrancas que Violeta traz da Parcelada,
podem ndo ser as mesmas que outros alunos tem desse curso, mas todas sdo significativas
para a pessoa e para a profissional que se prop6s a esse curso e conseguiu termina-lo com
sucesso.

Violeta também cita alguns pontos negativos e positivos em relacdo ao curso de
Parcelada em Historia, dizendo que como pontos positivos “tirou nossa inibigdo de estar na
frente de outras pessoas; Foi 6tima, pois nunca iria fazer faculdade” e como pontos negativos
“0 governo nos proporcionou isso, mas ndao podiamos aposentar logo que terminasse,
tinhamos que pagar com alguns anos de servico; Foi muito rapido o contetdo estudado; E
cansativa por causa do tempo corrido”. S&0 questdes que chamaram a atencdo dessa
professora por trazer dificuldades, mas também pelos beneficios que trouxe a sua vida pessoal
e, consequentemente, profissional e assim, “[...] hoje sabemos que ndo é possivel separar 0 eu

pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissédo fortemente impregnada de valores e de
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ideais ¢ muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana” (NOVOA,
2007, p.9).

A experiéncia da Parcelada possibilitou que Violeta obtivesse uma titulagdo de
curso superior, porém, muito mais do que isto, garantiu que ela se sentisse mais qualificada
para desempenhar o seu trabalho, que conhecesse outras pessoas, com outras experiéncias de
vida e de profissdo, vencendo sua inibicdo, as dificuldades de concluir um curso superior e
assim, gerando uma histéria que impactou ndo apenas sua vida profissional, mas também sua
vida pessoal.

Outra professora também entrevista foi a Orquidea, que nasceu em Cataldo (GO) e
reside no municipio de Urutai. Seus estudos iniciaram-se no Grupo escolar Dr.Vasco dos
Reis Goncalves nesta cidade e sua escolha pela profissdo docente ocorreu pelo que ela chama
de vocacdo, trajetOria esta que se iniciou em 1982 onde a entrevistada disse que “tinha nogao
e me preparei antecipadamente” para profisséo, preparacdo esta que ela disse ter conseguido
através do curso de Contabilidade e Magistério.Para Nunes et al (2012, p.10),0 professor é

uma figura de extrema importancia na sociedade, sendo que:

Alta e importante é a missdo do mestre. “E’ o segundo pai”. Esta expressdo bem
resume a grandeza da influencia que elle exerce na vida do individuo e da sociedade.
[...] Escola e familia; mée, pai e mestre entidades inseparaveis, trilogia sublimada,
afirmacéo exalante de teu valor (CALDAS, 1935 apud NUNES et al, 2012, p.10)

E por isto que a docéncia precisa vir acompanhada ndo apenas de qualificaco,
mas do gosto pelo que se faz, pois ndo basta que o professor busque conhecimentos e
desenvolver habilidades para atuar em sala de aula, se ele ndo gostar do que faz, é essa
“vocagdo”, esse amor pela profissdo que faz com que esse professor ndo se contente apenas
com o que sabe ou com o0s métodos de ensino que domina, mas esteja, constantemente
buscando novas experiéncias e aprendizagens que possa colocar em pratica em sala de aula.

Diferentemente da professora Violeta, a professora Orquidea afirmar sentir
saudades do tempo em que era professora, pois “sempre fui apaixonada pelo ensino escolar”,
sendo que ja estd aposentada ha 8 anos, tendo dedicado mais de 26 anos de sua vida para a
profissdo docente. Nunes et al, (2012) considera que durante esse percurso de vida como
professor, esse profissional desempenha diferentes fun¢bes na vida do aluno, o que néo

envolve apenas o educar, mas muitas vezes, até a funcéo de cuidar. Assim,
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Mestre atual, o amigo, o guia, o conselheiro, o psicélogo que vé na personalidade
alheia um reflexo de si mesmo. E como ndo é tremenda a responsabilidade do
mestre que, pela natureza de sua missdo, vive em contacto com a mocidade, a
palavra que resume todo mundo (RIBEIRO, 1935 apud NUNES et al, 2012, p.11).

A professora falou sobre o processo de escolha do curso de Histéria na
modalidade Licenciatura Plena Parcelada e ndo de outra modalidade do curso, dizendo que
“sempre gostei de ter conhecimentos sobre o passado da humanidade, entender o presente”,
além disto, a escolha pela Parcelada pode ter sido uma opgdo pelo fato de que por ter aulas
apenas aos fins de semana e periodos de férias, ndo traria maiores empecilhos para o trabalho
da professora, pois poderia ser algo bem cansativo trabalhar durante o dia e ainda estudar
durante o periodo noturno e muitas vezes, os professores também atuam em periodo noturno,
0 que tornaria totalmente inviavel um curso regular.

Quando a professora Orquidea iniciou o curso da Parcelada ja estava ha cerca de
20 anos fora da sala de aula como estudante e considera que “fui consciente do contetdo e
mais ou menos tinha uma ideia do que iria ver nesse curso” e como dificuldades para a
frequéncia no curso, ela cita a questdo do transporte, pois morava em Urutai e a Parcelada era
em Pires do Rio, além da rapidez com a qual os contetidos eram trabalhados, ja que ndo havia
tanto tempo como em um curso regular para que os conteldos fossem trabalhados.
Novamente a histéria de formacao do professor se envolve com sua historia de vida, pois para
participar de cursos como a Parcelada, muitos professores precisaram enfrentar a falta de
transportes e as dificuldades da locomoc&o de um municipio para o outro.

Tanto a questdo da dificuldade de locomo¢do como os dias de estudo sédo
lembrancas que marcaram a memoria de Orquidea diante desse curso de formacgdo. Souza

(2007, p.62) considera que:

A lembranca remete o sujeito a observar se huma dimensdo genealégica, como um
processo de recuperacdo do eu, e, a memdria narrativa, como virada significante,
marca um olhar sobre si em diferentes tempos e espacos, 0s quais se articulam com
as lembrangas e as possibilidades de narrar experiéncias.

Essas e outras experiéncias marcaram a vida das entrevistadas, pois foi um
momento em que ndo apenas tiveram contato com novos conhecimentos, mas que abriram
médo de momentos com suas familias, de descanso, entre outras atividades para dedicar-se a
sua profissdo, a busca de novos conhecimentos que pudessem qualifica-las melhor para a

profissdo que escolheram.
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Assim como a professora Violeta, Orquidea considera que o curso de Historia
tenha contribuido decisivamente para sua formagdo enquanto professora, uma vez que “foi a
base para melhorar minhas aulas, me aprimorando cada vez mais, pois 0 curso deu um bom
caminho para desenvolver um étimo trabalho com o aluno”.

Orquidea considera que as aulas da Parcelada eram normais, assim como em
outros cursos e exalta a competéncias dos professores formadores, onde “com equipe
competente que valorizam-nos muito. Eram desenvolvidas boas aulas, apesar do pouco
tempo, mas o método usado foi objetivo e eficaz como no curso regular”.Novamente chama-
se a atencdo para a questdo do pouco tempo de formacdo do curso e por isto, os alunos
aparentemente dedicavam-se tanto a aprendizagem e valorizavam esse processo de formagéo,
pois era pouco tempo para aprender muitos conteudos e desenvolver habilidades necessarias
para que pudessem atuar em sala de aula. Quando se conhece e compreende as perspectivas

apresentadas por esses professores,

[...] apesar de todas as fragilidades e ambigiiidades, ¢ inegavel que as historias de
vida t€m dado origem a praticas e reflexdes extremamente estimulantes [...]. O
movimento nasceu no universo pedagdgico, numa amalgama de vontades de
produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades educativas e
do quotidiano dos professores (NOVOA, 2004, p. 19).

Ou seja, a visdo de Orquidea, de Violeta e de tantos outros professores sobre o
curso de formacdo do qual participaram pode trazer uma visdo muito mais clara do que
referenciais tedricos sobre esse tema, pois demonstra a percepcao real desses cursos, podendo
compreender diferentes visdes sobre uma mesma realidade.

Analisando os resultados desse seu processo de formacdo, a professora Orquidea
disse que “houve apds a conclusdo uma nova visdo de ministrar aula, pois compreendi melhor
a evolucdo passado, presente e futuro, levando o aluno a apreender melhor principalmente
vendo o mundo com outros olhos, criticando-o no bom sentido”. Esse é o objetivo da
formacdo continuada na vida do professor, leva-lo a buscar novos conhecimentos, aprimorar
sua pratica, refletir sobre o trabalho que vem desenvolvendo e desenvolver melhorias no

mesmao, por isto,

Mas o educador, como o socidlogo, tem necessidade de uma cultura maltipla e bem
diversa; ele deve ter o conhecimento dos homens e da sociedade em cada uma de
suas fases, para perceber, além do aparente e do efémero, "o jogo poderoso das
grandes leis que dominam a evolucdo social”, e a posi¢do que tem a escola, € a
fungdo que representa, na diversidade e pluralidade das forgas sociais que cooperam
na obra da civilizagdo. (MANIFESTO DOS PIONEIROS..., 1932 apud NUNES et
al, 2012, p.07)
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A professora Orquidea diz ndo ter notado nenhum tipo de aspecto negativo no
curso da Parcelada, uma vez que “minha vontade de aprender era imensa e vi somente com
olhos positivos, 0 que para mim valeu muito, se pudesse me aprofundaria com outros cursos”.
A vontade gera um processo de dedicacdo que amplia a aprendizagem do aluno e por isto,
tanto Orquidea como Violeta sdo pessoas que demonstraram valorizar 0 processo da
Parcelada pelas contribui¢des a sua formacdo, para que obtivessem uma qualificagdo que
consideram necessaria para sua vida profissional.

Esses professores em formacdo ndo tiveram contato apenas com outros
professores em formacdo, mas também com professores formadores, com quem puderam
adquirir novos conhecimentos, assim como trocar experiéncias importantes para sua formagéo

e pratica profissional, o que veremos a seguir.

2.2 O Olhar dos Professores Formadores

As experiéncias dos professores formadores diante da Parcelada também é algo
muito importante, pois eles estiveram em contato com um publico-diferenciado, ja que eram
individuos que ja trabalhavam na educacdo e que por isto, diferenciavam-se daqueles que
participam de cursos regulares, tanto em relacdo aos conhecimentos que possuiam, as
experiéncias profissionais e de vida como os objetivos que pretendem alcancar.

O professor Cravo ministrou mais de 15 disciplinas no curso de Parcelada, tanto
no municipio de Pires do Rio como de Porangatu (GO), entre elas as disciplinas de Historia,
Psicologia da Educacdo, Ensino da Educacdo, Ciéncias Sociais e Métodos de Pesquisa
Cientifica. Ja a professora Margarida ministrou quatro disciplinas no curso de Parcelada em
Historia, sdo as disciplinas de Didatica Geral, Didatica de Histdria, Estagio Supervisionado e
Psicologia da Educacdo.

Ao ministrar aula para o curso de Histdria dentro da modalidade “Parcelada”, o
professor Cravo analisou o0 nivel de aprendizagem dos universitarios naquele momento e disse
haver uma deficiéncia na aprendizagem de universitarios oriundos de Supletivo e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Na perspectiva da professora Margarida, “alguns poucos alunos fracos, porém
muito esforgcados. Como eram professores atuantes muito dedicados”. Ao ter contato com
esses alunos, o professor também estd em formacdo, pois troca com 0S mesmos

conhecimentos e adquire ainda mais experiéncias a serem colocadas em pratica em sala de
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aula. Diante disto, Carbone (2013, p.18) considera que “o trabalho do educador ¢ arduo e
complexo e desafiador, porque envolve questdes das mais variadas no que concerne a
educacdo, tendo que em vista ser distinta da educacdo para as criancas ou adolescentes, no
ensino regular”. Ou seja, ministrar aulas para o ensino superior ja ¢ algo diferente de outros
niveis de ensino e para alunos que, em muitos casos, ja sdo professores e que tem uma
experiéncia profissional, € um desafio ainda maior.

Para ministrar essas aulas o professor Cravo disse que “as aulas eram planejadas
dentro do plano de curso e das bibliografias basicas e optativas”. De acordo com a professora
Margarida as aulas eram planejadas e executadas “em auldes. No primeiro momento teoria ¢
no segundo pratica, oficinas, seminarios”. Apenas 0s conhecimentos tedricos ndo seriam o
bastante para a formacao destes profissionais, era preciso que eles também tivessem contato
pratico com os contetidos e com a forma como 0s mesmos deveriam ser trabalhados em sala
de aula, afinal, esse era o intuito do curso, formar professores. Por isto, Carbone (2013, p.18)
considera que “é através do estudo, da teoria e da pratica que o educador se ajudara e podera
ajudar os educandos no processo de aprendizagem, que por certo periodo vivenciard, caso ja
atuou ou atue na educagdo [...], de uma nova visao de ensino, uma nova realidade”. Assim,
trazendo novas perspectivas para esses profissionais em formacéo.

O professor Cravo também falou sobre a diferenca entre o curso de Historia na
modalidade Parcelada e o curso regular, dizendo que:

Havia muita diferenca entre o curso de Historia e a modalidade Parcelada. Os
académicos do curso de Histéria Regular faziam os 4 anos dentro de um
planejamento da matriz curricular, de forma atendendo a carga horéria e os
conteudos distribuidos semanal, mensal e anual. Em rela¢do & Parcelada de Historia
concentravam as aulas nas férias e nos finais de semana. Comprometendo bastante a
assimilacdo e a sua aprendizagem, motivada pela alta concentracdo de horas
estudadas durante a parcelada. Prejudicando na Parcelada a aprendizagem e
compreensdo dos conteddos.

Para a professora Margarida a grande diferenca entre o curso da Parcelada e o curso
Regular de Historia € que “a grande maioria eram professores da rede, tinham mais interesse e
muita facilidade das aulas praticas”. A compreensdo dessas questdes € de suma importancia
para a atuacdo diante desse publico, pois ele é muito diferenciado daquele dos cursos
regulares de ensino e por serem pessoas que dedicam-se a estudar aos fins de semana e até
mesmo em periodos de férias, demonstra claramente como valorizam e precisam desse

processo de formagdo. De acordo com Demo (2002, p.17):
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Supbe-se que o professor se interesse por cada aluno, busque conhecer suas
motivagdes e seus contextos culturais, estabelega com ele um relacionamento de
confianca mutua, tranquila, sem decair em abusos e democratismos. Trata-se sempre
de aprender junto, instituindo o ambiente de uma obra comum, participativa. A
experiéncia do aluno sera sempre valorizada, inclusive a relacdo natural
hermenéutica de conhecer a partir do conhecido.

Nessa perspectiva, o professor que ensina repassa Seus conhecimentos e
experiéncias aqueles que estdo fazendo parte da Parcelada, mas também aprende com suas
experiéncias, pois muitos desses profissionais, como é o caso da entrevistada Violeta, por
exemplo, ja eram professores quando foram fazer parte desse curso e que, por isto, carregam
consigo inimeros conhecimentos e experiéncias que puderam enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem da Parcelada.

Apesar de ser um publico adulto e ndo haver as mesmas dificuldades de trabalhar
com criangas e jovens, o professor Cravo cita que a maior dificuldade em ministrar aulas para
o publico especifico da Parcelada em Historia é que “alguns académicos estavam muitos anos
fora do ensino” e isto traz grandes implica¢des ao seu processo de aprendizagem e também ao
processo de ensino desenvolvido pelo professor. Ja a professora Margarida citou nédo ter
nenhum tipo de dificuldade em ministrar aulas para esse publico. Essas particularidades do
publico-alvo da Parcelada precisavam ser respeitadas para que fosse desenvolvido um

processo de formacao de qualidade e assim sendo, Gadotti (2008, p.17) considera que:

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condi¢fes culturais do aluno.
Eles precisam fazer o diagndstico historico-econémico do grupo ou comunidade
onde irdo trabalhar e estabelecer um canal de comunicagdo entre o saber técnico
(erudito) e o saber popular.

Ou seja, as aulas precisam ser planejadas e estruturadas de acordo com o publico no
qual serdo desenvolvidas, levando em consideracdo a qualificacdo desse publico, as
deficiéncias que podem apresentar, as habilidades e competéncias que se pretende
desenvolver, para que assim, o processo de formagéo tenha um impacto mais amplo sobre
esse publico.

O professor Cravo citou alguns aspectos negativos sobre o curso de Historia na
modalidade Parcelada referindo-se a ma formagdo pedagogica e da didatica na graduacéo da
modalidade Parcelada em Histdria, isto porque a carga horéria era pequena para a quantidade
de contetdos e atividades que precisavam ser realizadas; a falta de cobranca pedagdgica e
didatica do académico da modalidade Parcelada. Ja em comparagdo ao curso Regular de
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quatro anos havia plena e total cobranca do académico de historia durante o curso, portanto, a
maior diferencga entre essas duas modalidades de ensino.

A professora Margarida cita como ponto negativo das aulas da Parcelada o fato de
serem ministradas aos fins de semana, 0 que gera mais desgaste ainda nos estudantes, pois sao
pessoas que, geralmente trabalham durante toda a semana, j& possuem cargas horérias
bastante extensas e que precisam tirar o pouco tempo que lhes resta para o lazer e para a
familia para participar de um novo curso de formacdo. Silva (2015, p.93) considera que “esta
formacdo, por sua vez, extrapola uma concepcdo puramente oficial, propiciando a reflexdo
sobre algo ligado ao longo curso da vida, envolvendo tanto a vida pessoal quanto profissional
de cada sujeito” e por isto ndo se pode separar o profissional em formagao da pessoa, do ser
humano por tras desse processo.

Para a professora Margarida o ponto mais positivo no curso da Parcelada era o
interesse dos alunos, pois em geral, eram profissionais que j& estavam atuando em sala de aula
e buscavam melhor sua qualificag&o.

Ja sobre os pontos positivos desse curso de Historia na modalidade Parcelada, o
professor Cravo cita que € um curso que pode proporcionar graduacdo na area de Historia;
inserir 0 académico da modalidade da Parcelada de Histéria no mundo didatico e pedagdgico
do ensino aprendizagem e também possibilita 0 acesso no plano do magistério.

Fica claro que sdo diferentes visbes sobre um mesmo curso e isto baseia-se nas
diferentes pessoas que dele participaram, que trouxeram consigo historias de vida
diferenciadas, desejos, conhecimentos, perspectivas, estas que passaram a conviver com
outras visdes, outras metas, em torno da busca por uma formacao superior, da qualificacdo
para atuacdo profissional e para levar para a educagdo uma proposta de ensino de maior
qualidade.

Se para os professores em formacéo essa foi uma experiéncia impar e decisiva para
sua atuacdo em sala de aula, para os professores formadores foi a oportunidade de ter contato
com um publico diferenciado, vencendo dificuldades na exposic¢do de conteudos, construindo
novas experiéncias com esse publico que ja tinha suas proprias histdrias e estavam

construindo um novo caminho com esse processo de formacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo docente é um processo de grande importancia na vida de um
profissional da educacéo, pois € 0 momento em que ele adquire conhecimentos, desenvolve
habilidades e competéncias que serdo utilizados em sua atuagdo em sala de aula, mas que ndo
se finda com os cursos de formacéo inicial, mas estende-se por cursos de formacéo continuada
e na busca do professor de adquirir novos conhecimentos de forma continua para que assim
possa oferecer aos alunos um processo de ensino e aprendizagem de qualidade.

Essa formacdo docente ira entrelacar-se com a propria historia de vida do
professor, pois 0 que acontece com ele fora da sala de aula, suas particularidades,
individualidades, sonhos, perspectivas irdo influenciar ndo apenas em seu processo de
formacdo, como também na sua pratica quando ele se tornar um professor e desenvolver o seu
trabalho nas instituicdes de ensino, por isto, quando se pesquisa sobre formacdo docente, é
preciso também atentar para a historia de vida dessas pessoas.

A pesquisa que envolveu os egressos e professores da Parcelada em Historia
ministrada em Pires do Rio (GO) demonstrou diferentes perspectivas sobre um mesmo curso,
pois os professores que atuaram diante desse publico demonstraram que alguns encontram
dificuldades nesse processo, outros ndo, que 0s pontos negativos percebidos por um, podem
ndo ser 0s mesmos apontados por outros e isto decorre das diversas experiéncias que a
atuacdo nesse curso proporcionou a esses individuos.

Em relacdo aos alunos egressos, a Parcelada foi uma oportunidade de que essas
pessoas tivessem acesso a um curso superior, muitas delas estando héa anos longe da sala de
aula como alunos, mas ja atuando como professores, o que deu origem a diferentes
experiéncias, na aquisicdo de conhecimentos, no contato com outros profissionais que eram
estudantes ou que estavam ministrando as aulas, nas dificuldades de estudar aos fins de
semana e momentos de férias, quando deveriam estar descansando e tendo contato com suas
familias.

Essas e outras experiéncias proporcionam diferentes visdes do professor sobre a
docéncia, agindo sobre sua identidade profissional e interferindo em suas vidas também fora
da sala de aula, pois esse profissional também € um ser humano e tudo o que é vivenciado
dentro ou fora da sala de aula acabam refletindo nele como individuo e como profissional,
dando origem a diferentes histérias de vida, marcadas por um continuo processo de formacao.

E preciso considerar também as experiéncias dos professores formadores, pois

esses individuos tiveram contato com outros profissionais docentes, que ja traziam
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experiéncias profissionais e que eram um publico bem diferenciado daquele com quem
estavam acostumados. Foi a oportunidade de trocar experiéncias, de adquirir novos
conhecimentos, mas também de vencer dificuldades, especialmente pelo pouco tempo para
trabalhar muitos contedldos com esses professores em formagéo.

Fazer parte de um curso que tem carga horaria menor que um curso regular, onde
sdo ministradas aulas durante os fins de semana e durante férias e para um publico que ja tem
experiéncia em sua area de atuacdo é algo que possibilita novas e importantes experiéncias
tanto para professores formadores como em formacdo, pois sdo individuos que carregam
consigo conhecimentos, experiéncias, desejos e objetivos, que faz deles profissionais e
pessoas diferentes entre si, em historias de formacéo e de vida que se entrelacam.
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