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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como foco a importancia do estagio
supervisionado na formagdo do académico do curso de pedagogia, respaldado pela
obrigatoriedade do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, conforme estabelecido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9494/96. Esta atividade desempenha
papel crucial no processo de preparagdao de futuros docentes. O objetivo geral deste estudo ¢
analisar e compreender a relevancia do contato do académico com a realidade pedagogica nos
anos iniciais da Educagdo Basica. Para embasar teoricamente a pesquisa, foram exploradas as
contribui¢cdes de renomados autores, tais como Pimenta e Lima (2008) , Pimenta (2011), Faria
(2011), Kramer (2003) aliadas a documentos norteadores como o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares -
DCNEI (BRASIL, 2006) a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
Resolugdao N° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015). A pesquisa, de natureza qualitativa,
adotou procedimentos metodoldgicos que envolveram pesquisa bibliografica e documental.
Dessa forma, este trabalho busca discutir a importancia fundamental e os desafios enfrentados
no estagio supervisionado nos anos iniciais, explorando de que maneira as experiéncias
vivenciadas contribuiram para a formagao docente. Conclui-se que o Estagio com pesquisa se
configura como um exercicio formativo no Curso de Pedagogia, desempenhando papel crucial
na orientagdo do futuro professor quanto a auto avaliagdo, a investigagcdo da propria pratica e a
reflexdo para o aprimoramento e melhoria da visao de mundo.

Palavras-chave: Ensino fundamental - anos iniciais; estagio; formagao docente; pedagogo.



ABSTRACT

This search focuses on the importance of supervised internship in the training of academics in
the pedagogy course, supported by the mandatory supervised internship in undergraduate
courses, as established by the Law of Guidelines and Bases of National Education No. 9494/
96. This activity plays a crucial role in the process of preparing future teachers. The general
objective of this study is to analyze and understand the relevance of the academic's contact with
the pedagogical reality in the initial years of Basic Education. To theoretically support the
research, the contributions of renowned authors were explored, such as Pimenta e Lima (2008),
Pimenta (2011), Faria (2011), Kramer (2003), combined with guiding documents such as the
National Curricular Reference for Education Children - RCNEI (BRASIL, 1998), the
Curricular Guidelines - DCNEI (BRASIL, 2010), the National Common Curricular Base -
BNCC (BRASIL, 2017), Resolution No. 2, of July 1, 2015 (BRASIL, 2015). The research, of
a qualitative nature, adopted methodological procedures that involved bibliographic and
documentary research. Therefore, this work seeks to discuss the fundamental importance and
challenges faced in the supervised internship in the initial years, exploring how the experiences
contributed to teacher training. It is concluded that the Internship with research is configured
as a formative exercise in the Pedagogy Course, playing a crucial role in guiding future teachers
regarding self-evaluation, investigation of their own practice and reflection to improve their
worldview.

Keywords: Elementary education - initial years; internship; teacher training; pedagogue
teacher.



MEMORIAL ELIZABETH

Quando eu tinha apenas 5 anos, minha mae tomou a decisdo inovadora de me matricular
no Grupo Escolar Antonio Campos. Essa escolha se destacou, ja que tradicionalmente as
criangas comecavam seus estudos aos 6 anos, € eu s6 completaria essa idade no inicio de agosto.
Minha jornada inicial na educag@o foi marcada por recursos limitados; meu aprendizado inicial
ocorreu com ferramentas modestas, como um simples caderno, 1apis e borracha. Até atingir a
quarta série, meu unico luxo eram alguns lapis de cor em uma pequena caixa. A Professora
Genesi, apesar das limitacOes materiais, utilizava com maestria os cartazes fixados da cartilha
"Alegria do Saber" como principal recurso didatico. Surpreendentemente, mesmo diante das
restrigdes, a disciplina era um ponto forte entre os alunos.

As opcoes de entretenimento eram escassas na minha infancia, ja que a escola era
praticamente o Unico lugar que frequentava, além da igreja. Avancando para a segunda fase,
ingressei no Colégio Estadual Presidente Costa e Silva, onde as disciplinas eram distintas e
cada uma tinha seu proprio professor. Nessa fase, os livros eram comprados e compartilhados,
e eu me divertia apagando as respostas dos alunos que estavam nos livros. Foi um periodo de
muita diversdo e novas amizades, mas também enfrentei uma grande decepgao ao descobrir que
tinha um sopro no coragdo, o que impossibilitava minha participagdo nas aulas de educagdo
fisica.

Apo6s algum tempo, recebi um alerta valioso de minha amiga Vanda. Ela me advertiu
que compartilhar abertamente os detalhes sobre o meu problema cardiaco poderia afastar as
pessoas. Esse aviso foi crucial, levando-me a decidir manter essa fase da minha vida em
segredo, enquanto continuava a ser uma presenga positiva. Durante esse periodo, observando
minhas irmas imersas em fotolenovelas, decidi explorar a biblioteca do colégio e até mesmo a
biblioteca municipal. Devorei todos os livros da cole¢do "Vagalume", desenvolvendo uma
paixdo pela literatura que me levou de Clarissa a Pollyanna e até mesmo a romances
psicografados, influenciada por uma dedicada professora do magistério.

Desde sempre, mantive uma determinacdo inabaldvel em tornar-me professora. Ao
longo da minha jornada pessoal, fui agraciada por professoras encantadoras que
desempenharam papéis cruciais no meu processo educacional. Uma dessas notéveis educadoras

foi a professora Esmeralda, cuja presenca elegante na sala de aula era memoravel. Suas aulas



eram cativantes, seu ensino era considerado um tesouro valioso. Foi sob sua influéncia que
conclui o magistério em 1986, momento em que meu encanto pela educagdo se consolidou.

ApOs casar-me com um homem visiondrio e trabalhador, encontrei um grande
incentivador para os estudos. Mesmo sendo mae de duas filhas, conquistei um emprego em uma
escola particular, marcando o inicio de uma fase profissional. Em 1993, alcancei a posicao
honrosa de 3° lugar no concurso da Secretaria Estadual de Educacao, Cultura e Desporto do
Estado de Goids. O ano de 2001 marcou uma decisao significativa em minha vida: matriculei-
me no curso de Geografia. Apesar de ser professora primdria, enfrentei o desafio de mergulhar
em uma disciplina diferente. O curso na UEG em Ipord exigia inimeras idas e vindas,
equilibrando as necessidades crescentes das minhas filhas adolescentes, as responsabilidades
domésticas e o apoio crucial do meu esposo quando eu ndo estava em casa. Essa época foi um
verdadeiro teste de equilibrio e dedicagao.

Em 2007, vi-me obrigada a mudar para outra cidade devido a transferéncia do meu
esposo no trabalho. Nesse momento, abdiquei temporariamente da minha profissdo para
acompanha-lo. Contudo, apds 14 anos, voltamos a cidade de Sao Luis de Montes Belos,
retomando assim esse capitulo da minha vida profissional.

Com minhas filhas ja casadas, senti que era o0 momento propicio para dedicar mais
tempo aos estudos. Foi entdo que retornei a universidade, ingressando na UEG, no curso de
Pedagogia como portadora de diploma em Geografia, escolhendo uma area que me identificava
profundamente: a Educagdo Infantil. Essa decisdo reflete meu compromisso continuo com a
educagdo e minha paixdo por contribuir para o desenvolvimento das criangas. Estou
entusiasmada para explorar e crescer nesse novo capitulo da minha carreira académica.

Aos 55 anos, enfrentei o desafio de superar preconceitos relacionados a minha decisao
de retornar aos estudos. Algumas pessoas duvidavam da minha capacidade de aprender devido
a minha idade avancada. No entanto, estou radiante por compartilhar que nao s6 retomei meus
estudos, mas também encontrei realizacdo pessoal. Tenho a capacidade de enfrentar esses
desafios com a valiosa ajuda dos professores e o apoio incrivel dos meus colegas. A experiéncia
tem sido enriquecedora e prova de que a sede de conhecimento ndo conhece limites de idade.

Assim, a formacdo em pedagogia se revela como um convite para mergulhar nas
complexidades da pratica educativa, compreendendo plenamente a sabia perspectiva de Freire
(1997), que nos lembra de que ensinar ndo ¢ simplesmente transferir conhecimento, mas sim

um ato que envolve uma teia de relagdes, compreensdo mutua e construgdo coletiva.



MEMORIAL EDILAINE

Me chamo Edilaine Bento da Silva Santana, nasci em 30/07/1973 em Colmeia -
Tocantins. Aos 3 anos, meu pai faleceu e minha mae regressou para Sao Luis de Montes Belos.
Aos 6 anos, fui matriculada na Escola Estadual Antonio Campos no setor Sdo José. Em janeiro
de 1979, tornei-me aluna da professora D. Durcina, uma excelente educadora que me auxiliou
nas primeiras vogais. Na época, as condigdes financeiras eram escassas; minha mae vitiva, com
7 filhos, enfrentava desafios significativos. Geralmente, meus cadernos eram doados por
candidatos a vereadores, eram materiais simples.

Logo apds, ingressei na 1* série, onde comecei a desenvolver a escrita e a leitura. D.
Rosalina, minha professora, criava desenhos encantadores e os exibia no quadro. A cada silaba
ou vogal nova, ela surgia com desenhos cada vez mais fascinantes. Eu adorava observar aquilo
e ficava maravilhada com a habilidade dela em criar desenhos tao perfeitos. Desenvolvi uma
leitura e escrita rapidas, mas onde eu era excepcionalmente agil era em matematica. Nas séries
seguintes, adotei uma maneira rapida de aprender a tabuada e realizar calculos. Sempre voltava
mais cedo para casa, pois ndo cometia erros e dominava a leitura da tabuada.

O livro de portugués utilizado era o famoso Caminho Suave, com métodos behavioristas
de memorizagdo em matematica e copias interminaveis das historias do livro. Lembro-me de
que meu dedo tinha calos de tanto escrever; confesso que ndo gostava de escrever tanto. Conclui
a 4? série no final de 1984 e ingressei no Ensino Fundamental II. Percebi muitas mudangas; o
encanto com os professores desapareceu, ¢ de 1985 a 1988, quando conclui o Ensino
fundamental II, senti que era apenas mais uma em uma escola muito grande, o "Colégio
Estadual Costa e Silva". Mudei da fase de crianga para a fase de adolescente, tendo que me
defender sozinha, pois 0 amparo que sentia na escola anterior ndo existia mais.

No entanto, recordo-me de excelentes professores que me incentivaram muito na leitura.
Foi quando desenvolvi o gosto pela leitura, explorando vérios autores brasileiros e,
posteriormente, autores internacionais.

Em 1988, ingressei no Colégio Estadual de Sao Luis de Montes Belos para cursar o
ensino médio. Na época, havia trés opgdes: cientifico, magistério ou contabilidade. Como
gostava de matematica, optei por contabilidade. Foram trés anos maravilhosos. Nesse periodo,

trabalhava durante o dia e estudava a noite, mas isso ndo me impedia de frequentar as aulas. Eu



tinha paixao pela escola. Ao concluir em 1991, senti muita falta daquele ambiente. Tive grandes
amigos que estdo comigo até hoje.

Casei-me em 1992 e morei na Venezuela por mais de 2 anos, aprendi espanhol e descobri
uma paixdo por aprender outro idioma. Sempre foi uma realizagdo pessoal concluir uma
faculdade, e em 1995 retornei ao Brasil. Em 2006, fiz vestibular na Faculdade Montes Belos de
Direito, passei e cursei 4 periodos, mas precisei interromper devido a questoes financeiras.

Em 2020, fiz novamente o vestibular na UEG e fui aprovada para o curso de Pedagogia.
Ao longo desse periodo, enfrentei altos e baixos. Passei pela pandemia de 2021 com meu filho
Izaack Alves dentro do Hospital Aratijo Jorge, lutando contra a leucemia. Vencemos essa etapa,
mas em mar¢o de (2023) a leucemia teve uma nova reincidéncia. Em 12 de junho, meu filho
ndo resistiu e veio a Obito aos 26 anos.

Estou passando por uma fase complicada da minha vida. Lidar com tudo isso e encontrar
forcas, sabe-se 1a de onde, para continuar lutando ¢ desafiador. Falta apenas um semestre para
concluir esta etapa, mas me sinto tranquila, pois meu filho me incentivava a terminar o curso.

No final de julho, completarei 50 anos, e acredito que poderei concluir este desafio. Em
sua obra "Pedagogia da Esperanca" (1992), Paulo Freire proclamou:

[...] E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo € esperanca, é

espera. Esperancar ¢ se levantar, esperangar ¢ ir atrds, esperancar ¢ construir,
esperancar ¢ nao desistir!
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1 INTRODUCAO

Este trabalho final de curso representa um estudo tedrico que se baseia em observagdes
e experiéncias relacionadas ao Estigio Supervisionado Curricular ' quando conduzido de
maneira adequada e sob supervisdo. Ele busca explorar as valiosas contribui¢des que o estagio
oferece para nossa forma¢dao como futura professora pedagoga. Além disso, aborda o processo
de formacdo docente, delineando os caminhos que podem conduzir a uma carreira plena e
eficaz, com énfase no papel crucial desempenhado pela pratica de estagio.

A pergunta norteadora ¢é: qual a importancia do estagio supervisionado na formacao do
pedagogo nos anos iniciais da Educacao Basica? Uma parte essencial deste estudo ¢ a andlise
do estagio curricular com destaque a Universidade Estadual de Goids no que diz respeito a
oferta de oportunidades de estagio supervisionado como parte obrigatéria de nossa formacao.
Ademais, vale mencionar que o estagio pode ser desenvolvido na Educacao Infantil e Ensino
Fundamental.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com enfoque em pesquisa bibliografica e
documental, direcionada para a formacdo de professores e o Estdgio Supervisionado na
Educagdo Infantil. Este periodo revelou-se proficuo em aprendizado, proporcionando uma
imersdo nas analises e leituras que permitiram a familiarizagdo com diversos autores que
investigam o tema. No ambito da pesquisa documental, foi possivel identificar elementos
essenciais que delineiam a intersec¢ao entre as determinagdes legais e teodricas.

A fundamentacao tedrica baseou-se em uma ampla gama de recursos, incluindo livros,
artigos cientificos e documentos cruciais para a educacao brasileira, bem como a consulta a
revistas especializadas. Esses recursos foram cuidadosamente articulados com os registros
obtidos durante o Estidgio nos anos iniciais, proporcionando uma base solida para a
compreensdo das nuances e desafios inerentes a formagdo de professores e a pratica do Estdgio
Supervisionado nos anos iniciais. Além da base teorica, foi realizada pesquisa de campo dentro
do estagio supervisionado realizado em uma escola publica.

Aponta-se que cada educando possui comportamentos e agdes distintas, o que torna o
estdgio uma jornada desafiadora para estudantes de pedagogia, como nds. Os educandos
exercem sua autonomia, muitas vezes criando situagdes inesperadas para o estagiario que aspira

ser professor. No entanto, essas situagdes imprevisiveis podem ser vistas como oportunidades

!'No decorrer do texto serd denominado estagio.



valiosas para o desenvolvimento de habilidades praticas que serdo cruciais ndo apenas na
reflexdo sobre a escolha da profissdo, mas também no exercicio efetivo da docéncia.

Este estudo analisou as experiéncias pessoais das autoras como estagiarias durante sua
graduacdo e como essas experiéncias moldaram sua jornada na formagdo das futuras
professoras. Acredita-se firmemente que explorar esse tema nao s6 enriqueceu a compreensao
das autoras, mas também contribuiu significativamente para o processo de construgdo e
desenvolvimento dos futuros professores que estdo atualmente sendo formados no curso de
Pedagogia.

Para apresentar os resultados desta pesquisa, o texto esta organizado em trés capitulos.
No primeiro € discutido sobre a formacao de professores no Brasil, o segundo capitulo discorre
sobre o Projeto Politico de Curso-PPC e por fim, no ultimo capitulo estdo os relatos de
experiéncias no estagio supervisionado, bem como as reflexdes sobre sua importancia na

formacao dos futuros professores dos anos iniciais da Educa¢ao Basica.

2 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Neste primeiro capitulo, abordamos o histérico da formagao de professores no contexto
brasileiro, bem como os documentos cruciais na orientacao do curso de Pedagogia no Brasil.
Exploramos a evolucdo da formacao docente ao longo dos anos, desde os primordios da
sistematizacao da educagdo, passando pelas transformagdes ocorridas em diferentes periodos
histéricos. Além disso, examinamos de forma mais detalhada os principais documentos
orientadores, como a Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96 (BRASIL, 1996),
que estabelece as bases legais fundamentais para a formagao de professores, ¢ a Resolugao N°
2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015). Que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia. Esses documentos desempenham papel de suma
importancia na organiza¢do e desenvolvimento do curso de Pedagogia, fornecendo diretrizes e

orientacdes essenciais que asseguram a qualidade da formacao dos futuros pedagogos.

2.1 BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A preocupagdo com a formacao de professores no Brasil ¢ um tema antigo e recorrente.
Borges et al. (2011) destacam que ja em 1882, Ruy Barbosa realizou uma analise da educagao

imperial, criticando a situa¢do do ensino superior brasileiro, especialmente no campo do
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Direito. Em seu parecer, Barbosa enfatizou a necessidade de uma reforma completa dos
métodos e dos professores (RIBEIRO JUNIOR, 2001, p. 29, apud BORGES et al., 2011).

No entanto, de acordo com os autores, a preocupagdo explicita com a formacao de
professores no Brasil surge apos a independéncia, quando comegou a discussao sobre a abertura
e organiza¢do da instru¢do popular. Saviani (2009, p. 143 apud BORGES et al., 2011, p. 25),
divide a historia da formagdo de professores no Brasil em seis periodos, considerando as
questoes pedagdgicas em relagdo as transformacgdes sociais ocorridas nos ultimos dois séculos:

1. Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890): Esse periodo teve
inicio com a promulgacao da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que exigia que
os professores se instruissem no método do ensino mutuo por conta propria.
Estende-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrao das escolas normais (1890-1932): Esse
periodo teve como marco inicial a reforma paulista da escola normal, que incluia
uma escola-modelo como anexo.

3. Organizagdo dos Institutos de Educacao (1932-1939): Os marcos desse periodo
foram as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal em 1932 e de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo em 1933.

4. Organizagdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdao do modelo das escolas normais (1939-1971).

5. Substituicdo da escola normal pela habilitacdo especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos institutos superiores de educacao, escolas normais superiores € 0 novo
perfil do curso de Pedagogia (1996-2006).

De acordo com Maciel e Shiguno (2006) durante o periodo colonial no Brasil, que teve
inicio com os colégios jesuitas e passou pelas reformas pombalinas até a criagdo dos cursos
superiores sob o reinado de D. Joao VI em 1808, ndo havia uma clara manifestacao de
preocupagao com a formagao de professores. Essa preocupacao so veio a tona em 15 de outubro
de 1827, com a promulga¢do da Lei das Escolas das Primeiras Letras. No artigo 4° dessa lei,
foi estabelecido o método mutuo e determinado que os professores deveriam ser capacitados
nesse método, as suas proprias custas, nas capitais das provincias. Esse cendrio revela que, até
entdo, a formagdo de professores ndo recebia investimentos governamentais, ¢ a educacao
permanecia como privilégio de poucos, destinada principalmente a uma elite restrita.

Em seguida, com a promulgacao do Ato Institucional de 1834, a responsabilidade pela

instrucdo primaria e a formagdo dos professores foi atribuida as provincias. As provincias
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passaram a adotar o modelo europeu, criando escolas normais em diferentes regioes. Essas
escolas normais foram abertas, fechadas e reabertas periodicamente, apresentando uma
existéncia intermitente (SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

O segundo periodo teve inicio com a reforma da escola normal em Sao Paulo, que
introduziu a escola-modelo como parte integrante do sistema educacional. Em 1890, a reforma
da instrucdo publica no Estado de Sao Paulo estabeleceu o modelo de organizacdo e
funcionamento das escolas normais. Os reformadores enfatizaram a importancia de professores
altamente capacitados, proficientes nos modernos métodos pedagogicos e dotados de
conhecimento cientifico relevante para atender as demandas da sociedade contemporanea
(SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

No terceiro periodo, ocorreu a organizagao dos institutos de educacao, com destaque as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932 e a de Fernando de Azevedo em Sdo
Paulo, em 1933. Anisio Teixeira procurou reorganizar as escolas normais, incorporando a
cultura geral e a formacdo profissional. Esses institutos buscavam consolidar um modelo
pedagogico-didatico de formagdo docente, corrigindo as deficiéncias das escolas normais
anteriores (SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

No quarto periodo, os institutos de educagdo localizados no Distrito Federal e em Sao
Paulo foram promovidos ao nivel universitario, tornando-se a referéncia para os estudos
superiores em Educagdo. Em 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil foi estabelecida, abrigando, simultaneamente, os cursos de formagdo de professores
voltados para o ensino secundario (SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

O quinto periodo foi caracterizado pela substituicdo da escola normal pela habilitagao
especifica em Magistério, uma mudanca impulsionada pelo golpe militar de 1964, que resultou
em alteracdes significativas na legislacdo educacional. A Lei n° 5.692/71 promoveu
modificagdes nos ensinos primario e médio, introduzindo a denominagado de 1° e 2° graus. Como
parte dessa reestruturacdo, as escolas normais foram eliminadas, dando lugar a habilitacao de
2° grau para o magistério de primeiro grau. Além disso, o curso de Pedagogia também passou
a preparar professores para o ensino de 1° e 2° graus, bem como especialistas em educagado
(SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

No sexto periodo, a esperanca de encontrar uma solu¢do para o desafio da formacao
docente emergiu com a promulgagdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. No entanto, as expectativas ndo foram completamente satisfeitas, uma vez que a LDB

introduziu alternativas aos tradicionais cursos de Pedagogia e de licenciatura, tais como os
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institutos de nivel superior de segunda categoria, que ofereciam uma formagdo mais rapida e
econdmica. Essas particularidades foram incorporadas nas novas diretrizes curriculares do
curso de Pedagogia em 2006 (SAVIANI, apud BORGES et al, 2011).

Em resumo, a trajetoria da formagdo de professores no Brasil abrange uma série de
periodos, que vao desde os primeiros ensaios intermitentes durante o periodo colonial até as
significativas mudangas promovidas pelas reformas educacionais nos séculos XIX e XX. Em
cada fase, foram observados avangos e desafios na formacgdo docente, refletindo as
transformagdes sociais e politicas do pais. (SAVIANI, 2009).

Atualmente, a formacao de professores no Brasil esta no centro de um intenso debate e
busca constante por aprimoramento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educagdo Basica, estabelecidas em 2002, desempenham um papel fundamental
ao definir os alicerces para a formagao tanto inicial quanto continuada dos professores. Estas
diretrizes enfatizam a importancia da integracdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas e a compreensao aprofundada do contexto social e cultural dos
estudantes, criando um panorama abrangente e essencial para a formagdo docente no pais.

Dessa forma, a evolucdo da formagao de professores no Brasil tem acompanhado as
transformagdes sociais, politicas econdmicas e educacionais do pais ao longo do tempo. Este ¢
um processo continuo, que se esforca constantemente para preparar profissionais capacitados a
enfrentar os desafios do ensino e, assim, promover a qualidade e a equidade na educagao. Como
destaca Libaneo (2021) "a formacgdo de professores ¢ uma responsabilidade que demanda
atencao constante, uma vez que a qualidade da educagao estd intrinsecamente ligada a qualidade
da formacao dos educadores". O curso de Pedagogia, ¢ orientado por documentos especificos
que estabelecem as diretrizes, objetivos e conteudos a serem abordados, os quais, serao

apresentados no capitulo seguinte.



3 DOCUMENTOS NORTEADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Os conceitos relacionados a pedagogia, a identidade profissional e a propria pratica
docente frequentemente se entrelagam de maneira complexa. Como observam Saviani; Marin
Marin (2007, p. 14), "A andlise das diretrizes curriculares nacionais revela uma situacdo
paradoxal: o documento ¢, a0 mesmo tempo, extremamente restrito € excessivamente extenso;
¢ restrito no essencial e excessivo no acessorio." Acrescentamos a essa avaliagao a consideragao
de que a formagdo proposta ¢ ampla em relagdo ao escopo de atuacdo do licenciado em
Pedagogia, mas restrita quanto aos contetidos a serem efetivamente desenvolvidos no curso,
uma vez que se torna inviavel oferecer uma formacgao aprofundada para um conjunto tao vasto
de atribuicodes.

Posteriormente a promulgacao da LDB 9394/96, surgiu a importancia de elaborar as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduagdo, incluindo a formagao de
docentes no nivel superior. A maioria dos cursos de graduagdo teve suas DCN definidas ao
longo do tempo, no entanto, o curso de Pedagogia enfrentou significativos desafios nesse
processo. Somente em maio de 2006, o curso de Pedagogia finalmente obteve a aprovacao de
suas Diretrizes Curriculares por parte do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). De acordo
com a analise de Triches (2006), essas diretrizes refletem uma complexa correlacao de forgas
entre projetos diversos e até antagdnicos que moldaram o processo de reformula¢ao do curso
de Pedagogia.

O curso de Pedagogia se configura primordialmente como uma licenciatura, com o
proposito de formar professores habilitados para atuarem tanto na Educagao Infantil (EI) quanto
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). Importante destacar que a escolha entre essas
modalidades ndo fica a cargo das institui¢des de ensino, mas sim abrange ambas de forma
obrigatdria. Além dessas areas, o curso também capacita docentes para o Ensino Médio na
modalidade Normal (EMN), que anteriormente correspondia ao curso de magistério, bem como
para outros cursos de Educa¢ao Profissional (EP) relacionados a area educacional e, ainda, em
espagos nao escolares. Ao concluir este curso, o formando estard apto a desempenhar a fungao
de docente, entendida como sindnimo de professor, em quatro modalidades educacionais
distintas.

A docéncia ¢ amplamente reconhecida como a area predominante de atuagdo na
Pedagogia, como destacam autores renomados, incluindo Triches (2006), Evangelista (2006) e
Vieira (2007). Essa perspectiva de ensino abrange uma vasta gama de oportunidades

profissionais. Além disso, a énfase na formacao docente ¢ clara desde o artigo 1° da Resolugao
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n. 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia,
§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico
¢ intencional, construido em relagdes sociais, €tnico-raciais ¢ produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo ¢ de construgdo do

conhecimento, no dmbito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL,
2001).

Para refletir sobre formacao de pedagogos e formagao de professores ¢ imprescindivel
conhecer os documentos que regem a educacdo brasileira, sendo eles a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (rege todo o ordenamento juridico brasileiro) e a LDB 9394/96.
A Constituicao Federal (CF) como a lei maior do pais e a LDB, que regulamenta o sistema
educacional publico e privado do Brasil da Educa¢ao Basica ao Ensino Superior.

Além disso, ¢ relevante observar que o CNE desempenha papel crucial na
regulamentacdo e orientacao de diversos aspectos educacionais, abrangendo também o curso
de Pedagogia. O CNE emite pareceres e diretrizes que aprofundam a compreensao dessa area
de formagdo. Um documento de suma importancia nesse contexto ¢ o Parecer CNE/CP 5/2005,
que estabelece as DCNs do curso de Pedagogia. Este parecer define principios fundamentais,
delineia as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do curso e oferece
orientagdes detalhadas sobre diversos aspectos, como a organizacgao curricular, a duracdo, a
carga horaria, entre outros elementos essenciais para a estruturagao do curso de Pedagogia.

O parecer CNE/CP 5/2005 enfatiza com destaque a relevancia da formagao pedagogica
no curso de Pedagogia, abrangendo tanto a perspectiva da docéncia quanto da gestdo
educacional. Nesse contexto, o parecer ressalta a importancia de uma formagao abrangente e
solida, que inclua conhecimentos especificos como os fundamentos tedricos e metodoldgicos
da educacdo, a psicologia da educacdo, a sociologia da educacdo, e outros componentes cruciais
para uma preparacao completa.

O CNE emitiu o Parecer CNE/CP 28/2001, que estabelece a carga horaria minima
exigida para a formagdo de professores. Conforme este parecer, o curso de Pedagogia deve
oferecer uma carga horaria minima de 2800 horas, distribuidas entre disciplinas de formagao
geral, formagao basica e formagao especifica. Essas diretrizes t€ém como objetivo assegurar uma
base solida de conhecimentos e habilidades necessarias para a atuacdo eficaz dos futuros

pedagogos em diversos contextos educacionais.



3.1 A LEI DE DIRETRIZES E BASES E AS DIRETRIZES NACIONAIS QUE ORIENTAM
O CURSO DE PEDAGOGIA

As diretrizes desempenham um papel crucial ao oferecer orientagdes especificas que
delineiam com precisdo os objetivos educacionais, a estrutura do curriculo e as competéncias a
serem desenvolvidas ao longo do curso. Essas diretrizes ndo apenas proporcionam um guia
claro para educadores e alunos, mas também estabelecem um alicerce so6lido para a exceléncia
académica em uma variedade de contextos. Sua aplicabilidade se estende para além das salas
de aula, influenciando positivamente o desenvolvimento educacional em diferentes ambientes
e cenarios. Assim, ha:

a) A formacao inicial voltada para a atuacdo como professor na Educacao Infantil e

nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

b) Cursos de Ensino Médio na modalidade Normal e programas de formag¢do em

Educacao Profissional;

¢) Areas relacionadas a servigos e apoio escolar;

d) Outras esferas nas quais conhecimentos pedagogicos sdo necessarios.

A formacao delineada por essas diretrizes nao se restringe apenas a docéncia; engloba,
de forma integrada, a participac¢ao na gestao e avaliacao de sistemas e instituigdes de ensino em

geral, além da elaboragdo, execu¢cdo e monitoramento de programas educacionais, (Parecer
CNE/CP n. 05/2005, p. 6). A amplitude da formacao e das oportunidades profissionais para os
pedagogos ¢ viabilizada pela perspectiva ampla tragada. Essa abordagem ¢ fortalecida pelos
artigos 4° ¢ 5° da Resolugao CNE/CP n. 01/2006, que estabelecem claramente a finalidade do
curso de Pedagogia e delineiam as habilidades exigidas do profissional formado por esse curso.
Conforme estipulado no artigo 4° da Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, o curso de
Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo primordial a formagdo de professores
habilitados para desempenhar fungdes de ensino em diversos ambitos. Isso inclui a atuacao na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, na Educacdo Profissional, bem como em areas relacionadas a servicos e
apoio escolar.

Além de suas responsabilidades como educadores, os pedagogos também desempenham
papel fundamental na organizacdo e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino. Esse
envolvimento abrange o planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo
de atividades relacionadas a Educacdo. Além disso, esses profissionais desempenham papel

crucial no planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
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experiéncias educativas, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Adicionalmente, t€ém
uma fun¢do essencial na promocgao e disseminacdo do conhecimento cientifico e tecnologico
no campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares (Resolucdo CNE/CP n.
01/2006).

Fica evidente, portanto, que a formacao oferecida no curso de Pedagogia deve assegurar
a integragdo entre a pratica docente, a gestdo educacional e a produgdo de conhecimento no
campo da educagdo. Com essa exposicao, o legislador rejeita a possibilidade de restringir o
escopo do curso apenas a preparagdo para o ensino nas séries iniciais da Educacido Basica,
alinhando-se, assim, com as propostas de diretrizes apresentadas pela Comissao de
Especialistas de Ensino de Pedagogia®, de 1999 (SCHEIBE, 2007). No entanto, é fundamental
estabelecer uma compreensao clara desses componentes essenciais da formagao do pedagogo.
Nas DCN-Pedagogia, a docéncia ndo se limita apenas ao ato de ministrar aulas; ela abrange
uma ampla gama de atividades e responsabilidades educacionais, reconhecendo a
complexidade e diversidade do papel do pedagogo.

O sentido da docéncia ¢ expandido ao ser articulado a concepg¢do de trabalho
pedagogico, que se desenvolve tanto em ambientes escolares quanto nao-escolares. Essa
abordagem ¢ resumida de forma sucinta no Parecer CNE/CP n. 05/2005, evidenciando a
amplitude da atuacao do pedagogo em diferentes contextos educacionais.

Entende-se que a formacdo do licenciado em pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagogico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem a docéncia como
base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como agdo educativa e processo
pedagdgico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia. Dessa
forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como nioescolares, ndo

se confunde com a utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagogicos,
descolados de realidades historicas especificas. (BRASIL, CNE/CP n. 05/2005).

A partir da perspectiva delineada para a formagao do profissional da educag¢ao no curso
de pedagogia, as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem os fundamentos e os contornos

dessa formacdo. Conforme destacado nesse parecer, a educagdo do licenciado em pedagogia

> “A Comissio de Especialistas de Ensino de Pedagogia, composta por educadores vinculados a faculdades de
educagdo de universidades brasileiras elaborou, em maio de 1999, uma proposta de diretrizes curriculares para o
curso. Tomou por base para tanto, as sugestdes enviadas pelas coordenagdes de cursos das Institui¢des de Ensino
Superior, em resposta ao solicitado no Edital n. 4/1997, da Sesu/MEC, e também, os resultados de um amplo
processo de discussdo nacional, em que foram ouvidas as entidades da area, particularmente a Associagdo Nacional
pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo- Anfope, apoiada em suas concepgdes centrais pela Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educag@o- Anped, o Forum de Diretores de Faculdades/Centros de
Educag@o das Universidades Publicas Brasileiras, a Associacdo Nacional de Administradores Educacionais -

Anpae e o Centro de Estudos Educagdo e Sociedade- Cedes.” (SCHEIBE, 2007).
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visa proporcionar, por meio de investigagao, reflexdo critica e experiéncia, o desenvolvimento
de competéncias no planejamento, execugdo e avaliagdo de atividades educativas.

A perspectiva delineada para o curso de pedagogia visa promover uma formacao que
abarque a compreensao da complexidade da escola e sua estrutura organizacional, ao mesmo
tempo em que estimula a pesquisa no campo educacional, com énfase na gestdo da educagdo
em diversos niveis e contextos. Essa abordagem enfatiza a importdncia da pesquisa, da
producdo de conhecimento no dominio pedagogico e do estudo das ciéncias que fundamentam
a pedagogia, juntamente com uma reflexao aprofundada sobre a pedagogia como uma disciplina
cientifica. Esses elementos integram-se ao processo formativo do curso, complementando o
estudo da escola, da pratica educativa e da gestao educacional

A formacdo do licenciado em pedagogia requer uma compreensdo central da escola
como uma instituicdo complexa com papel social e educacional cruciais na promog¢ao da
cidadania com equidade. Além disso, ¢ essencial desenvolver a capacidade de conceber,
conduzir e analisar pesquisas, aplicando seus resultados em uma perspectiva historica, cultural,
politica, ideoldgica e tedrica. Esse processo tem como objetivo identificar e gerenciar, dentro
das praticas educacionais, elementos que tanto mantém quanto transformam e geram relagdes
sociais e étnico-raciais, influenciando na consolidacao ou no enfraquecimento de identidades,
bem como na criacao de novas dindmicas de poder (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6).

Conforme o documento final do Parecer CNE/CP n.3/2006, o curso de Pedagogia ¢
definido da seguinte forma:

4°. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo

Profissional na area de servigos e apoio escolar € em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Conforme apontado por Libaneo (2021), o papel do pedagogo se estende a diversos
campos educativos, a fim de atender as demandas sociais em constante evolugdo. Nesse sentido,
¢ imperativo que esse profissional esteja "preparado para atuar em multiplos cendrios
educacionais, respondendo as demandas sociais de carater formal, ndo formal e informal,
emergentes de novas realidades." Libaneo enfatiza, ademais, o crescente interesse nas
atividades ndo-escolares, que abre novas oportunidades de atuagdo para os profissionais da
pedagogia. (Ibidem, p. 38).

A formacdo proposta para o profissional da educagdo no curso de pedagogia ¢

abrangente e exige nova concepg¢do da educacdo, da escola, da pedagogia, da docéncia e da
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licenciatura. Essa visdo renovada deve inserir a educacao, a escola, a pedagogia, a docéncia e a
licenciatura em contexto mais amplo das praticas sociais construidas no curso da vida das
pessoas, destacando o carater socio historico desses elementos (CNE/CP n. 05/2005, p. 6-7).

As diretrizes curriculares deixam evidente a importancia de capacitar os estudantes nao
apenas com conhecimentos tedricos abrangentes, mas também com habilidades praticas
essenciais a efetivacdo da docéncia. Assim, o curso de Pedagogia ndo se limita a ser uma
licenciatura comum, mas destaca-se como um programa que prioriza a preparacao solida e
abrangente de profissionais aptos a enfrentar os desafios dindmicos do cendrio educacional.

No entanto, ¢ crucial evitar a limitagdo curricular do curso apenas ao campo das
metodologias de ensino e dos conteudos especificos para a docéncia na educacao infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental, no curso normal do ensino médio ou nos cursos de
formacao profissional em educagdo que estdo emergindo em nossa realidade. Isso se deve ao
fato de que a pratica docente ocorre dentro do contexto mais amplo da educacdo, da escola e da
sociedade como um todo. Portanto, a formagao para essa profissdo deve fornecer elementos que
permitam uma compreensao profunda desse contexto (Parecer CNE/CP n. 05/2005, p. 6-7).

Assim, os nicleos que compdem a estrutura do curso de pedagogia - nticleo de estudos
basicos, nicleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos, nucleo de estudos integradores
- devem se integrar e articular ao longo de toda a formagao, promovendo o dialogo entre os
diversos componentes curriculares. Essa integragdo ocorre por meio do trabalho coletivo,
sustentado pelo principio interdisciplinar dos diferentes campos cientificos e saberes que
informam a pedagogia. Além disso, a formagao em gestao educacional, conforme apontado nas
DCN-Pedagogia, traz contribui¢do significativa ao romper com visdes fragmentadas e
centralizadas da organizagao escolar e dos sistemas de ensino, possibilitando uma compreensao
mais holistica e abrangente desses aspectos.

Dessa forma, os nucleos curriculares se entrelagam, promovendo um ambiente de
aprendizagem que incentiva a interdisciplinaridade e, a0 mesmo tempo, a forma¢ao em gestao
educacional amplia a visdo do pedagogo, permitindo uma abordagem mais abrangente e
holistica da organizagdo escolar e dos sistemas de ensino.

Durante os debates sobre a formagao do pedagogo, diversos estudos evidenciaram como
a divisdo do curso de pedagogia em habilitagdes, conforme previsto no Parecer CFE/CP n.
262/1969, contribuiu para a instalacdo de modelos organizacionais nas escolas e sistemas de
ensino caracterizados pela divisdo detalhada do trabalho educativo. Essa divisdo resultou na
dicotomizacdo das fungdes de planejamento, concepgao, controle e avaliagdo de um lado, e das

fungdes de implementacdo e execucdo do trabalho planejado de outro. Além disso, essa
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estrutura favoreceu a reprodugao de praticas excludentes e hierarquias de poder no contexto das
praticas educativas, prejudicando a integracdo e a visao holistica que sdo essenciais para uma
educacao eficaz.

E importante ressaltar que esses modelos de organizagio da educagdo ndo sdo
exclusivamente determinados pela formacao oferecida nos cursos que capacitam profissionais
da area educacional, incluindo os cursos de pedagogia. No entanto, a formacdo desempenha
papel significativo na criacao das condi¢des historicas para a manutengdo ou superagdo desses
modelos. Nesse sentido, a formag¢do dos profissionais da educacdo, como a pedagogia,
desempenha papel crucial na promocao da gestdo democratica da educagdo, surgindo como
elemento central na busca por superar esses modelos obsoletos e promover praticas mais
inclusivas e integradas na educacao.

Essa formacao ndo apenas capacita os educadores com conhecimentos relevantes, mas
também os prepara para serem agentes de mudanga em direcdo a uma educagdo mais
democratica e adaptada aos desafios contemporaneos.

Os antigos modelos curriculares, estruturados para a formagao por "habilitacdo" e que
culminavam na formagdo de especialistas em educagdo, como supervisores, orientadores,
administradores e inspetores educacionais, foram definitivamente superados. Essa questdo ¢

estabelecida de forma clara no artigo 14 da Resolugao CNE/CP n. 01/2006.

Art. 14. A Licenciatura em pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n. 5/2005 e
n. 3/2006 e desta Resolucdo, assegura a formagdo de profissionais da educagdo
prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Lei n. 9.394/96.

§ 1° Esta formacgdo profissional também pode ser realizada em cursos de pos-
graduacio, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

§ 2° Os cursos de pos-graduagdo indicados no § 1° deste artigo podem ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos
do paragrafo tinico do art. 67 da Lei n. 9.394/96.

Este trecho do regulamento enfatiza a transicdo para um novo modelo de formagdo em
pedagogia. Ele destaca que a Licenciatura em Pedagogia agora abrange a formacdo de
profissionais da educagdo, conforme previsto no artigo 64, em conformidade com o inciso VIII
do artigo 3° da Lei n. 9.394/96. Além disso, ressalta que essa formagao profissional também
pode ser obtida por meio de cursos de pds-graduacdo especialmente estruturados para esse fim
e acessiveis a todos os licenciados. Adicionalmente, os cursos de pos-graduagdo mencionados
no paragrafo 1° deste artigo pode ser complementarmente regulamentados pelos sistemas de

ensino, nos termos do paragrafo unico do artigo 67 da Lei n. 9.394/96.



O Parecer CNE/CP n. 3/2006 esclarece de forma definitiva as dividas relacionadas a
observancia do artigo 64 da Lei n. 9.394/1996. Ele enfatiza que o curso de licenciatura em
pedagogia proporciona a formagdo necessdria para o desempenho das atividades de
administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisao e orientacdo educacional nas organizacdes
da educagdo basica, como escolas e drgaos dos sistemas de ensino. Além disso, estabelece as
condi¢cdes nas quais a formagdo pos-graduada para essas fungdes deve ser realizada. Dessa
forma, o parecer reafirma a concepg¢ao de que a formagao dos profissionais da educagao, tanto
para as fungdes especificas do magistério quanto para outras, deve ser fundamentada no
principio da gestdo democratica, superando abordagens vinculadas a estruturas hierarquicas e
burocraticas.

Esse posicionamento encontra respaldo no Parecer CNE/CP n. 5/2005, que reconhece o
carater colegiado da organizacdo escolar e estabelece que todos os licenciados tém a
oportunidade de aprofundar sua formacao ao longo de suas carreiras profissionais. Isso significa
que a interpretagdo anterior, baseada em legislacao anterior (Lei n. 5.540/1968 e curriculos
minimos) e que restringia a formagao para as fungdes mencionadas apenas aos licenciados em
pedagogia, foi superada. O Conselho Nacional de Educagao designou uma comissao para emitir
parecer sobre diretrizes para a formagao dos profissionais da educacao em relacao aos artigos
64 e 67, paragrafo unico, da Lein. 9.394/96.

Um desafio fundamental para os educadores brasileiros reside na necessidade de unir
esforcos para uma intervencao eficaz na definicdo das orientagdes que moldardao a formagao
nos cursos de pds-graduagdo destinados a capacitagdo dos profissionais para administragao,
planejamento, inspecao, supervisao e orientagao na educacao basica. Essa intervengao deve ter
como objetivo principal contribuir para o fortalecimento da gestao democratica na educagao e
nas escolas, bem como para a construgao de uma educacao publica de alta qualidade.

E de suma importincia que os educadores se envolvam ativamente nesse processo,
garantindo que as formacdes oferecidas na pds-graduacdo estejam alinhadas com esses

principios e promovam a capacitacao dos profissionais de maneira consistente e eficaz.

4 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UEG

No segundo capitulo deste documento, apresentamos um panorama historico da
Universidade Estadual de Goids (UEG). Além disso, destacamos as fung¢des e responsabilidades
que recaem sobre o egresso do curso de Pedagogia da UEG, enfatizando seu papel na sociedade

como agente de transformacdo educacional. Também abordamos a relevancia do estagio
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supervisionado como um componente essencial da forma¢ao académica, demonstrando como

essa experiéncia pratica se relaciona com os principios e objetivos do curso.

4.1 BREVE HISTORICO DA UEG

Segundo o PPC (UEG, 2015) a Universidade Estadual de Goias (UEG) ¢ uma institui¢ao
de ensino superior publica localizada no estado de Goids, Brasil, com uma historia marcante de
compromisso com a educacdo, pesquisa e desenvolvimento regional. Sua trajetéria ¢
caracterizada por diversos marcos importantes que contribuiram para a expansao e consolidagao
do ensino superior no estado.

Na década de 1980, um evento de grande importancia na histéria da UEG ocorreu com
a promulgacdo da Lei Estadual n° 10.018, datada de 22 de maio de 1986. Essa legislacao
autorizou a criacdo da Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA). Posteriormente, em
1990, essa lei foi regulamentada pelo Decreto Estadual n® 3.355, de 9 de fevereiro de 1990, que
estabeleceu a Fundagdo Universidade Estadual de Anapolis, com a finalidade de instalar e
manter a institui¢ao, integrando a Fundagdo de Apoio a Cultura e Ensino de Anapolis (FACEA)
a sua estrutura.

Em 1990, a FACEA passou por transformagao significativa ao ser elevada a categoria
de Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA) por meio do Decreto-Lei n® 3.549. A
UNIANA, nessa nova fase, passou a oferecer um total de 11 cursos, com destaque para 7 deles
voltados a formagao de profissionais destinados a atuar na Educacao Basica. A universidade foi
organizada em trés centros académicos: o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas, o Centro
de Ciéncias Humanas e Letras e o Centro de Ciéncias S6cio-Econdmicas.

Essa transformagdo da FACEA em UNIANA marcou um momento fundamental na
expansdo do ensino superior em Goids e contribuiu para o crescimento da oferta de cursos e
oportunidades educacionais na regido. Esse processo de crescimento e expansdo da UNIANA
foi um dos passos iniciais que culminaram na criagdo da Universidade Estadual de Goias (UEQG)
posteriormente, quando vérias instituigdes foram integradas para formar a UEG, como
mencionado em partes anteriores do historico.

A Lei Estadual n® 11.655, datada de 26 de dezembro de 1991, foi um marco significativo
na histéria da Universidade Estadual de Goids (UEG). Essa legislagdo tratou da estrutura
organizacional basica do Poder Executivo estadual e, notavelmente, autorizou a criagdo da
UEQG, estabelecendo sua sede em Anapolis. Além disso, a lei previa a integragdo da UEG com

outras instituicdes de ensino superior, como a Fundag¢do de Apoio a Cultura e Ensino de
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Anapolis (FACEA), a Escola Superior de Educacgdo Fisica de Goids (ESEFEGO), e outras
entidades educacionais, incorporando suas estruturas, pessoal e patrimonio a nova
universidade.

A Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras de Sao Luis de Montes Belos - FECIL-
BELOS foi estabelecida pelo Governo do Estado de Goias por meio do Decreto n® 2.532, datado
de 19 de dezembro de 1985. Inicialmente, a instituicdo foi concebida com o proposito de formar
profissionais nas areas de Ciéncias Humanas e Letras, oferecendo cursos de Letras, Historia,
Geografia e Estudos Sociais.

Posteriormente, uma transformacao significativa ocorreu com a promulgagdao do
Decreto n° 3.891 em 26 de novembro de 1992. Esse decreto alterou o Artigo 3° da Lei
2.532/1985, ampliando a missao da instituicdo para incluir a formagao de profissionais de nivel
superior em areas expandidas, abrangendo Letras, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Satude. Os
cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia, com habilitagdes em Administracdo Escolar e
Magistério das Séries Iniciais, além dos cursos de Administragdo Escolar e Zootecnia, foram
incorporados a oferta educacional da FECIL-BELOS.

Vale ressaltar que essa iniciativa do Governo Estadual, contrariando as restricdes
impostas pelo Ministério da Educagcdo (MEC) na década de 1980, representa uma abordagem
inversa em relagdo a politica nacional de contencao da expansdo do ensino superior € a proposta
de reducao dos investimentos publicos nesse nivel de ensino.

A FECIL-BELOS operava como uma instituigdo autarquica, dotada de autonomia
patrimonial, financeira, administrativa, disciplinar e didatico-cientifica, com duragao
indeterminada e personalidade juridica de direito publico. A sua jurisdicdo estava sob a
responsabilidade da Secretaria da Educagdo, conforme estabelecido no Artigo 8° do Decreto
2.532/85.

A educacdo superior em Goids passou por uma fase de alinhamento com as politicas
educacionais nacionais com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
a Lei n® 9.394, datada de 20 de dezembro de 1996. Esse periodo foi marcado por mudangas
significativas e expansao notavel no cenario educacional do estado.

O Governo do Estado de Goias adotou uma politica de cria¢do de faculdades, utilizando
o regime juridico autarquico. Nesse contexto, diversos decretos, portarias e resolugdes da
Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacdo (SESu) e do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), bem como legislagdes especificas, como a Lei Complementar n°® 26, de 28 de

dezembro de 1998, estabelecendo as Diretrizes ¢ Bases do Sistema Educativo do Estado de
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Goias, desempenharam um papel fundamental na expansio do movimento em prol da
universidade publica em Goias.

No final da década de 1990, em decorréncia da Lei n° 13.456, datada de 16 de abril de
1999, a Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA) foi transformada e elevada ao status de
Universidade Estadual de Goids (UEQG). Essa transformagdo marcou um passo significativo na
historia da UEG, consolidando-a como uma instituicio de ensino superior abrangente e
comprometida com a educacao publica de qualidade no estado.

Desde sua fundagdo, a UEG tem se empenhado em expandir sua presenga no estado,
estabelecendo Campus e Unidades em diversas cidades goianas, o que contribuiu para a
interiorizagdo do ensino superior e a democratiza¢dao do acesso a educagao superior em regioes
anteriormente carentes desse recurso.

A universidade oferece ampla gama de cursos de graduacao, pds-graduacao e extensao
em diversas areas do conhecimento, abrangendo ciéncias sociais, ciéncias exatas, ciéncias da
saude, humanidades, artes e muito mais. Ela desempenha papel fundamental na formagado de
profissionais capacitados € na promog¢ao da pesquisa cientifica e da extensdo universitaria,
colaborando assim para o desenvolvimento educacional, social e econdomico de Goids.

A UEG também ¢ reconhecida pelo seu compromisso com a educagdao publica de
qualidade e com a inclusao social, buscando oferecer oportunidades educacionais a todos,
independentemente de sua origem socioecondmica ou local de residéncia. Ao longo de sua
historia, a UEG tem enfrentado desafios e alcangado conquistas significativas, tornando-se uma
instituicdo de referéncia no cendrio educacional goiano. Seu compromisso continuo com a
exceléncia académica, a pesquisa de relevancia e a promog¢ado do desenvolvimento regional a
tornam uma parte essencial do sistema educacional de Goids e uma fonte de orgulho para a

comunidade académica e a sociedade em geral.

4.2 O CURSO DE PEDAGOGIA NA UEG: ALGUNS ASPECTOS FUNDAMENTAIS

A Faculdade/UnU de Sao Luis de Montes Belos tem desempenhado um papel
fundamental na educacdo da regido desde o seu estabelecimento em 1993, marcado pelo
primeiro vestibular do curso de Pedagogia Regular. Ao longo desses anos, a institui¢do tornou-
se uma fonte vital de conhecimento e desenvolvimento educacional, desfrutando de um impacto
significativo na cidade e na regido circundante. Sua contribui¢do para a formagdo académica e
profissional tem fortalecido a comunidade local, consolidando-a como um ponto de referéncia

essencial para o progresso educacional e cultural da area.
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O Curso de Pedagogia da UEG Sao Luis de Montes Belos se destaca por sua missao de
formar docentes e gestores preparados para atuar com exceléncia na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tanto na rede escolar da regido quanto em espacos
educacionais nao escolares (UEG, 2015). A abordagem do curso estd alinhada com as
necessidades educacionais especificas da comunidade local, reconhecendo a importancia desses
primeiros anos de educagdo no desenvolvimento das criangas.

““Licenciar o egresso para o exercicio da Pedagogia em suas diversas areas de atuacao,
tendo como suporte a pratica interdisciplinar, a reflexdo e a pesquisa como subsidios para a
aquisicao e construgdo do conhecimento’’(PPC, UEG, p.29) ¢ o objetivo geral do curso. Dentre
0s objetivos especificos do curso estdo: capacitar os futuros pedagogos na identificacao das
caracteristicas individuais dos estudantes, compreendendo profundamente como cada um
aprende, se desenvolve e se relaciona socialmente; desenvolver a capacidade dos alunos de criar
metodologias didaticas adequadas, adaptadas as especificidades de cada faixa etaria com a qual
irdo trabalhar. Isso inclui apresentar embasamento tedrico e pratico que permita o
reconhecimento de transtornos e dificuldades de aprendizagem, bem como a selecao de
abordagens pedagogicas apropriadas. Objetiva, ainda, formar pedagogos que reconhecam e
atendam as necessidades individuais e diferenciadas dos estudantes que enfrentam situagdes
especiais, oferecendo e desenvolvendo metodologias educacionais especificas para garantir a
inclusdo e o sucesso de todos os alunos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), a graduacao em Pedagogia
tem como objetivo principal proporcionar ao licenciado a capacidade de, por meio da
investigacao, reflexao critica e experiéncia, planejar, executar e avaliar atividades educativas.
Isso envolve a aplicacdo de contribuigdes de diversos campos do conhecimento, tais como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental ecologico, o psicologico, o linguistico, o
sociologico, o politico, o econdmico e o cultural, no processo de formacao.

Portanto, o egresso do Curso de Pedagogia da UEG — Campus de Sao Luis de Montes
Belos ¢, acima de tudo, um licenciado que deve compreender a escola como uma organizagao
complexa, com a missdo de promover a educagdo para e na cidadania. Esse perfil se constroi
por meio da participagdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e funcionamento
de sistemas e instituigdes de ensino. Durante essa jornada de formacdo, a pesquisa e a reflexao
sobre a propria pratica sdo elementos constantes, refletindo-se em diversas disciplinas voltadas
para a preparagdo de professores, que estardo aptos a exercer fungdes de magistério na
Educagao Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como em outras areas nas

quais sejam necessarios conhecimentos pedagogicos.



30

Pimenta (1997), em sua proposta de formagao de professores, destaca diferentes tipos
de saberes essenciais para a atuagdo profissional: os saberes experienciais, que resultam da
vivéncia como alunos e professores; os saberes especificos, relacionados ao conhecimento das
disciplinas que os futuros professores ensinardo; e os saberes pedagogicos, que emergem das
demandas praticas da educacao.

Assim, o egresso do Curso de Pedagogia da UEG - Campus de Sao Luis de Montes
Belos ¢ preparado para atuar com solidos principios €ticos € um compromisso inabalavel na
constru¢do de uma sociedade justa, equanime e igualitaria (UEG, 2015).

O egresso de pedagogia torna-se um investigador em suas proprias praticas, analisando
suas estratégias, revisando rotinas e criando solugdes inovadoras. Além disso, estd preparado
para participar ativamente da organizacdo e gestdo da escola, desenvolvendo habilidades de
trabalho em equipe e tomada de decisoes. Isso se reflete tanto na contribuigdo para a elaboragao
do projeto pedagdgico e da proposta curricular quanto na sua participacao efetiva em diversas
atividades escolares. Desse modo, o profissional formado por este curso ndo apenas possui uma
base solida de conhecimento, mas também ¢ um agente ativo na promog¢ao da aprendizagem,
na melhoria das praticas educacionais € na constru¢ao de uma educacgdo de qualidade.

O curso ¢ estruturado no sistema semestral, com admissdo de novos estudantes
anualmente. Sua duragao varia de oito semestres como minimo a 12 semestres como maximo,
garantindo flexibilidade para que os alunos possam conciliar seus estudos com outras
responsabilidades. Essa abordagem pedagodgica busca oferecer uma formagao solida e
abrangente aos futuros pedagogos, preparando-os para os desafios e as oportunidades da
educagdo na regiao.

Para a efetivacdo da formacdo académica, espera-se que os alunos demonstrem, ao
longo do curso e ao seu término, habilidades especificas relacionadas a pratica pedagogica,
assim como competéncias essenciais para o exercicio da profissdo docente. Dentre essas
habilidades e competéncias, destacam-se as seguintes:

O profissional formado neste curso desenvolverd habilidades cruciais para a pratica
educacional, integrando teorias pedagdgicas e curriculares no processo de agdo-reflexdo. Este
envolvimento abrange ndo apenas a docéncia, mas também a elaboragao e avaliagdo de projetos
pedagogicos, além do aprimoramento da organizagdo e gestdo do trabalho educativo
(UEG,2015).

A compreensdo profunda do desenvolvimento e aprendizagem de criangas na Educagao
Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental é uma énfase central, considerando suas

dimensdes cognitivas, afetivas, éticas e estéticas, situando-as nos contextos culturais e sociais
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pertinentes. Além disso, o profissional estard apto a participar ativamente da formulagdo,
discussdo e implementacdo de projetos pedagodgicos curriculares (UEG, 2015). Sua capacidade
de planejar, organizar, conduzir, gerir e avaliar situacdes de ensino e aprendizagem visa a
adequacdo de objetivos, contetidos e metodologias especificas das diversas areas a diversidade
dos alunos, contribuindo para a promog¢ao da qualidade na educagao.

Esses objetivos, dentre outros, sdo fundamentais para capacitar os futuros pedagogos a
desempenhar um papel relevante na educagdo, promovendo praticas pedagdgicas inovadoras,
inclusivas e eficazes, que atendam as necessidades dos estudantes e contribuam para a melhoria
do processo educativo

Essas habilidades e competéncias sao fundamentais para que os futuros pedagogos se
tornem profissionais qualificados e capazes de promover uma educacdo de qualidade,
considerando as necessidades individuais e contextuais dos alunos, bem como as teorias
pedagdgicas mais atualizadas e as praticas educacionais eficazes.

Outro aspecto importante € a respeito da organizacao didatico-pedagogica do Curso de
Pedagogia, que atende as Diretrizes Pedagogicas para os Cursos de Graduagdo e tem como
objetivo formar professores em nivel de graduacao para atuagdo docente na educagdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, embasado no tripé ensino, pesquisa e extensao.
Entende-se que o egresso do curso, ao passar pela universidade, vivenciar todos os campos de
sua provavel atuacdo, exercitando a pluralidade de ideias e adquirindo conhecimento
interdisciplinar com varias tendéncias teoricas presentes na definicao da produgao do saber, de
acordo com a demanda da realidade social.

A organizagdo pedagogica do curso ¢ realizada com rigor tedrico ¢ metodolégico na
apreensao dos conhecimentos, mantendo padroes elevados de competéncia técnica e
profissional, por meio da articulacdo do conjunto de conhecimentos bdsicos e dos
conhecimentos especificos de cada area. Isso assegura ao egresso um grau de competéncia
profissional pelo dominio das habilidades propostas na area de habilitagdo do curso.

O compromisso ético-social ¢ um principio formativo fundamental, que faz parte
integrante da formacao curricular do académico. Hé estimulo a participacdo, a concepgdo e a
articulagdo dos saberes teorico-praticos das dimensdes pedagdgicas das atividades de extensao
junto aos académicos, sendo coordenado pelos professores do curso por meio de programas,
projetos e a¢des de interacdo entre a universidade e a comunidade. Também, integra-se a esse
conjunto a pesquisa, com articulacdo das dimensdes investigativas e interventivas proprias das
areas de formacao profissional, buscando-se a constituicdo de um espaco para o pensamento

critico e a constru¢do da autonomia, da investigagdo e da busca de solugdes.
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4.3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO E A RELACAO ENTRE TEORIA E
PRATICA

De acordo com a lei 11.788 , que versa acerca do estagio de estudantes, o estagio se
refere ao aprendizado das competéncias proprias de atividade profissional e o contexto
curricular, visando o desenvolvimento do aluno para o trabalho e a vida cidada. Além disso,
conforme estabelecido no Parecer (CNE/CP) n°® 28/2001, que define a duragdo e carga horaria
dos cursos superiores de formagao de professores da Educagdo Bésica, o Estagio Curricular
Supervisionado representa um estagio fundamental na formagdo profissional do aluno. Sendo
assim:

O estagio curricular supervisionado devera ser um componente obrigatorio da
organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente
articulada com a pratica e com as atividades de trabalho académico. Ao mesmo tempo,

os sistemas de ensino devem propiciar as instituigdes formadoras a abertura de suas
escolas de Educacdo Basica para o estagio curricular supervisionado. (BRASIL, 2001,

p. 11).

O estagio envolve ndo apenas a pratica direta no ambiente educacional em questao, mas
também a participacao ativa em atividades relacionadas a area de atuacao, tudo sob a orientacao
e supervisao de um profissional devidamente habilitado. Vale ressaltar que o estagio curricular
supervisionado ¢ um requisito essencial para a obtengao da licenciatura.

Um dos objetivos preeminentes do estagio curricular € proporcionar aos estudantes uma
compreensao pratica e concreta do ambiente de trabalho futuro, especialmente em unidades
escolares que fazem parte dos sistemas de ensino. Isso permite que os futuros professores
adquiram um conhecimento genuino das responsabilidades e desafios que enfrentardo em sua
carreira profissional.

Nesse sentido, o educando pode conhecer e realizar a pratica, diariamente, em sua area
profissional quando exercera o conhecimento tedrico adquirido na sala de aula, aperfeicoando
seu conhecimento e habilidade. E, portanto, um complemento no aprendizado dos alunos.
Como parte que integra a formagao, o estagio ¢ assegurado pela Constituicdo Federal de 1988
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996.

A experiéncia de estdgio desempenha um papel fundamental na formagao do futuro
professor, uma vez que o mercado de trabalho demanda profissionais habilidosos e bem
preparados. Tanto educandos quanto educadores reconhecem o estagio como uma atividade

que incorpora elementos praticos para serem objeto de reflexdo e discussdo, proporcionando
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um entendimento profundo da realidade na qual irdo atuar. Essa experiéncia pratica ndo apenas
enriquece a bagagem académica, mas também prepara os futuros professores para os desafios
dindmicos do ambiente educacional, promovendo uma integracao valiosa entre teoria e pratica.
(PIMENTA, 2011).

Dessa maneira, torna-se fundamental considerar que o estagiario pode aprender na
praxis,” na escola, considerando cada particularidade do trabalho. Porém, é preciso entender a
formacao docente no contexto de formag¢do continuada, pois, ocorre que muitos saberes podem
se modificar ao longo das experiéncias profissionais, sejam eles praticos ou tedricos. Sobre a
praxis, Kern (2019) considera que:

Toda praxis pedagogica € situada em determinado contexto socio-historico, formada
por diferentes sujeitos sociais. Dessa forma, o olhar do observador ndo ¢é suficiente
para conhecer a totalidade de cada sujeito dentro desses contextos, uma vez que a

identidade é sempre inacabada e depende, necessariamente, das relagdes complexas
estabelecidas com o outro inclusive do observador com o observado, a qual, ndo pode

ser ignorada nas praticas de estagio. (KERN, 2019, p. 102).

Sendo assim, a pratica reflexiva na formagao do professor contribui para a assimilagao
entre a teoria e a pratica. Nota-se que o estagio tem um papel de muita importancia na troca
entre a instituicdo concedente ¢ a institui¢ao formadora.

Acerca do estdgio, Pimenta e Lima (2008) alegam que ¢ uma atividade tedrica de
fundamentagdo, conhecimento, didlogo e intervengao da realidade. Entdo, o estagiario do curso
de Pedagogia podera trabalhar no ambiente de sala de aula e do sistema de ensino. Vale ressaltar
que a relagdo entre a teoria e a pratica ¢ uma forma exata de qualidade da formacao inicial do
educador. Estas autoras afirmam que:

O estagio curricular supervisionado ¢ campo de conhecimento e tem como finalidade
integrar o processo de formagdo do aluno, futuro profissional, de modo a considerar

o campo de atuagdo como objeto de analise, de investigacdo e de interpretacao critica,
a partir dos nexos com as disciplinas do curso. (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 24).

O estagio supervisionado, tem como objetivo proporcionar instrumentos ao aluno do
curso de Pedagogia para que esse possa construir sua pratica pedagodgica. No mais, ndo ha
formacdo profissional apenas pelo acimulo de palestras, recursos e técnicas, mas, através do

trabalho de reflexdo critica acerca das praticas, bem como reconstrucao da identidade pessoal.

>Na educacdo, o termo "praxis" ¢ frequentemente usado para descrever a aplicagdo pratica do conhecimento
adquirido. E um termo multifacetado que enfatiza a conexao entre teoria e acdo, reflexdo e pratica.
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Assim, o estdgio ¢ considerado um momento tedrico-pratico que pode se apresentar num
processo.

Conforme o PPC (UEG, 2015), o Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia
abrangerd a realiza¢do em escolas publicas e/ou privadas que oferecem educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, bem como em ambientes ndo escolares. No que diz respeito aos
ambientes ndo escolares, serdo contemplados locais nos quais ocorrem ou deveriam ocorrer
praticas pedagogicas, tais como hospitais, empresas que desenvolvem projetos ou programas
de formagdo e capacitacdo, entidades de reabilitacao, entidades religiosas, como pastorais, e
orgaos que promovem programas de formagao nas areas de saude, meio ambiente, associagoes,
entre outros.

No PPC da UEG de 2015, destaca-se a importancia da avaliagdo tanto da parte teorica
quanto da pratica do Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia. A avaliacdo da parte
tedrica esta descrita no regimento da pratica de ensino e estadgio supervisionado e ¢ conduzida
ao longo de cada semestre. Essa avaliacdo envolve atividades propostas pelos professores, que
se baseiam na concep¢do de docéncia como pratica reflexiva, conforme mencionado
anteriormente.

No que diz respeito a parte pratica, que abrange as fases de observagao, semirregéncia
e regéncia, as avaliagdes sdo realizadas por meio do acompanhamento dos professores
orientadores de estagio aos acdadémicos. Além disso, os alunos sdo responsaveis por elaborar
relatorios de cada fase desenvolvida durante o Estagio Supervisionado. Esses relatorios tém o
proposito de incentivar a reflexao sobre a pratica pedagogica, a propria acao docente e a analise
critica das atividades realizadas no estagio.

Para concluir o processo de avaliagdo, os académicos apresentam um portfolio que serve
como comprovacao das atividades executadas e do conhecimento adquirido por meio da
pesquisa desenvolvida durante o Estdgio Supervisionado. Esse processo de avaliacdo abrange
tanto a dimensao tedrica quanto a pratica da formacao dos futuros pedagogos.

Na matriz curricular do curso, sdo devidamente inseridos os componentes curriculares
do Estagio Curricular Supervisionado, levando em consideracdo a carga horéria semanal e o
turno de funcionamento das aulas das disciplinas curriculares. Essa integracao ¢ planejada para
que o estagio seja progressivamente cumprido ao longo do curso, alinhado com as
especificidades do programa de formagdo e em conformidade com as Diretrizes Curriculares
do curso.

O estagio ¢ acompanhado de um plano de ensino abrangente, que engloba ementa,

bibliografia basica e delineia a forma de implementagdo do programa de ensino. Esse plano



35

contempla tanto atividades presenciais quanto semipresenciais, garantindo discussdes
presenciais e coletivas, seguindo o padrdo adotado pelas demais disciplinas do curso.

A proposta de estagio ¢ alinhada estritamente com o Regulamento de Estagio da UEG,
o que inclui a formalizagdo de um termo de compromisso entre 0 Campus da UEG, o local de
estagio, o estudante estagiario e a instituicdo que oferece o campo de estagio. Além disso, sao
estabelecidos detalhadamente os produtos finais do estdgio, que podem consistir em relatorios,
portfolios, relatos de experiéncia, artigos, entre outros, € sdo elaborados cronogramas de

atividades para assegurar a adequada realizagdo dessas atividades ao longo do curso.

4.4 O PPC DE PEDAGOGIA DE 2021

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Pedagogia em 2021 ¢ fruto do dedicado
esforco e compromisso dos professores e gestores do curso na Universidade Estadual de Goias
(UEG). Este projeto reflete um processo abrangente de didlogo e reflexdo sobre a formagao do
pedagogo e seu papel tanto no ambiente escolar quanto no ndo escolar. O objetivo principal €
enfrentar os desafios sociais relacionados a formagao cidada.

A elaboragao desse PPC ocorreu em um contexto institucional dinamico, caracterizado
por intervencdes € a subsequente reestruturacdo académica e administrativa. Este periodo foi
permeado por conflitos e contradigdes, especialmente no que diz respeito a concepc¢do de
universidade e a educagao publica.

No ano de 2020, em meio a um cenario intervencionista, a Universidade Estadual de
Goias (UEQG) se viu confrontada com uma imposi¢ao significativa: a unificagdo das matrizes
curriculares de todos os cursos em opera¢ao na instituicdo. Esse desafio, ja considerado
complexo e controverso para qualquer instituicdo de ensino superior consolidada, tornou-se
ainda mais exigente devido a crise sanitdria global do Covid-19 que assolou o0 mundo no mesmo
ano.

Nesse contexto, surgiram também as disputas relacionadas a aprovacdo da Base
Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica, estabelecendo prazos para que os
cursos ja existentes se adequassem as novas exigéncias legais. Paralelamente a essas
circunstancias, o Colegiado do curso de Pedagogia, composto pela coordenacdo central e
coordenacgdes setoriais, juntamente com o Nucleo Docente Estruturante, composto por docentes
do curso, empreenderam esfor¢os para se adaptar a nova estrutura institucional, ao mesmo

tempo em que se organizavam para enfrentar os desafios impostos pela situa¢do de pandemia.



A elaboragdo desta proposta ocorreu em meio a diversas contradigdes, sendo
compreendida como um documento orientador da vida académica. Esse documento ndo pode
ser uma simples reprodu¢do do senso comum pedagogico vigente, tampouco a implementagao
de propostas utopicas de um grupo especifico. Reconhecendo que nao se trata de algo pronto,
acabado ou definitivo, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) organiza, sintetiza e integra agdes
em uma determinada realidade, visando contribuir para uma educagao cidada (UEG, 2021).

Em julho de 2015, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou a Resolugdo
CNE/CP n® 02/2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) vigentes.
Vale ressaltar que as questoes relacionadas ao Projeto Politico-Pedagogico (PCC) permanecem
inalteradas (UEG, 2021). Reconhecido como um componente crucial no exercicio docente, o
PCC deve estar presente e perpassar todas as disciplinas da matriz curricular dos cursos,
promovendo a articulagdo dos conhecimentos especificos da area de formagdo com as
particularidades e objetivos desses conhecimentos na Educacao Basica.

A obrigatoriedade da inclusao do Projeto Politico-Pedagdgico (PCC) nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores busca estabelecer uma identidade propria para as
licenciaturas, visando a formagao de professores dotados de competéncias investigativas e
reflexivas, capazes de lidar com os desafios emergentes da pratica profissional (UEG, 2021.
Essa pratica pedagogica se delineia por meio de uma reflexdo critica sobre as necessidades
educacionais da sociedade contemporanea, delineando o perfil do profissional da educagao
essencial para esse contexto.

Para alcangar esse objetivo, enfatiza-se o resgate do papel historico e social do
conhecimento, a promog¢ao do rigor cientifico na transmissao dos conhecimentos especificos
necessarios a habilitagdo do profissional da educacao, bem como a inseparabilidade entre teoria
e pratica. Nao ¢ suficiente ao profissional da educacao apenas conhecer teorias, perspectivas e
resultados; ele deve ser capacitado para construir solugdes pertinentes aos diversos aspectos da

pratica pedagodgica.

5 RELATO DE EXPERIENCIA

Neste capitulo compartilhamos algumas vivéncias ao longo do estagio supervisionado
com uma turma de 1° ano no ensino fundamental. Além disso, apresentamos algumas
contribui¢des significativas para a nossa formacdo docente em docéncia nos niveis iniciais do

ensino fundamental I, no 2° semestre de 2023.
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5.1 NOSSAS VIVENCIAS

O nosso estagio supervisionado foi conduzido na Escola Municipal IV de Outubro, com
a turma do 1° ano do ensino fundamental. Durante o periodo de observacao e regéncia das aulas
de matematica, notamos que algumas abordagens tradicionais ainda se baseavam apenas no uso
do quadro e pincel. Mesmo diante da habilidade dos alunos em lidar com nlimeros expressivos,
percebemos uma dificuldade em associar esses niumeros a quantidade correspondente, bem
como nas operacdes de adicdo e subtracdo. Sentimos a caréncia de utilizagdo de materiais
concretos e lidicos como suporte pedagogico.

Destacamos, porém, a participacao entusiastica € o engajamento dos alunos durante a
apresentagdo do projeto "Eu e o Livro Literario". As atividades incluiram exposi¢des de livros,
pecas teatrais com cendrios musicais e figurinos, proporcionando uma experiéncia

enriquecedora para todos os envolvidos.

Figura I: Projeto ‘‘eu e o livro literario™’

Fonte: Foto capturada pelas pesquisadoras (2023)

No que diz respeito a leitura, os métodos silabicos tradicionais sao amplamente
utilizados na rotina do 1° ano, envolvendo aulas expositivas e leituras de pequenos textos que
abordam as familias silabicas ja apresentadas aos alunos. Observamos que, quando sdo
apresentadas atividades lidicas, brincadeiras e jogos, os alunos interagem com interesse €

alegria.
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Figura II: Aula de Lingua Portuguesa

W) I

Fonte: Fotos capturadas pelas autoras

Durante nosso estagio, diversas estratégias foram implementadas em colaboragao com
os alunos, incluindo parlendas, jogos com gravuras e palavras, alfabeto mével para formar
palavras, jogo da memoria (envolvendo gravuras e palavras), jogo dado da leitura e o projeto
varal de historias. Essas abordagens visaram enriquecer a experiéncia de aprendizado,
tornando-a mais dindmica e envolvente, promovendo assim o desenvolvimento das habilidades

de leitura dos alunos de forma holistica.

Figura III: Jogo da memoria

|

Fonte: Foto capturada pelas pesquisadoras (2023)

No més de outubro, durante nossa regéncia, notamos muitos alunos apresentando leitura
fluida e uma participac@o agil nas aulas expositivas. Contudo, apds alguns minutos, percebemos
a necessidade de introduzir jogos pedagogicos, leituras com fichas e textos em cartazes
chamativos para manter a aten¢do por periodos mais extensos.

Foi possivel observar, por meio da utilizacdo de materiais pedagogicos confeccionados

com materiais reciclados, como tampinhas de garrafa pet, cartazes quadriculados com uma
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centena, que foram abordados conceitos como sistema de numeracdo decimal, adigdo e
subtracdo simples. Os alunos participaram com bastante entusiasmo, destacando o impacto
positivo desses recursos no ambiente de aprendizado.

Figura IV: Jogo de Unidades, Dezenas e Centenas

Fonte: Foto capturada pelas pesquisadoras (2023)

5.2 CONTRIBUICOES PARA A NOSSA FUTURA DOCENCIA

A nossa jornada vivenciada durante o estagio proporcionou valiosa compreensao da
pratica do estagio na formacao dos docentes, mesmo em sua condi¢do inicial como estagiarios.
O confronto com a pratica pedagodgica permitiu a superagdo do receio do novo, impulsionando
a busca por conexdes entre os conhecimentos teoricos adquiridos e sua aplicagdo pratica durante
o estagio. Ao lidar com a desafiadora tarefa de ensinar criangas no processo de alfabetizagao,
surgiram questionamentos sobre a propria capacidade de orientar alunos que ingressam no
processo sem conhecimento prévio de leitura ou identificacdo das letras do alfabeto.

Estes questionamentos incluem: como adaptar nosso método de ensino para atender as
necessidades especificas desses alunos? Qual abordagem pedagdgica seria mais eficaz para
desenvolver suas habilidades de leitura e identificagao de letras? Além disso, como cultivar um
ambiente de aprendizado estimulante e encorajador para motivar essas criangas a explorarem o
mundo fascinante da linguagem escrita? Essas reflexdes tém impulsionado nossa busca por
estratégias pedagogicas inovadoras e técnicas personalizadas para atender as demandas unicas
desse grupo de aprendizes.

Nesse contexto, torna-se claro que a formagao de professores deve ser uma unido coesa

entre teoria e pratica, com a compreensdo de que a formacdo inicial ndo abrange todas as



demandas enfrentadas no cotidiano escolar. Essas experiéncias reforcam a importancia vital da
formagdo continuada, incentivando a busca constante por novas formas de ensino e o
aprimoramento do conhecimento ao longo da carreira. Investir em estudos que contribuam para
a melhoria constante do saber, nem sempre totalmente absorvido durante a graduagao, emerge
como um caminho crucial.

Dessa maneira, o comprometimento com a forma¢ao ao longo da carreira ndo apenas
aprimora o repertério pedagogico, mas também fortalece a capacidade de enfrentar desafios

emergentes e oferecer uma educacdo mais relevante e eficaz

6 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever este trabalho nos fez ficar nostélgicas ao relembrar nossas experiéncias como
estagiarias. Ter essas vivéncias foi a bussola para a elaboracao do projeto de pesquisa. E ao
realizé-la, refletimos sobre nossas agdes como estudantes de pedagogia e o susto inicial causado
pela pratica de estagio. Aqueles que tomam o susto como incentivo e for¢a lidam com o estagio
de uma forma mais leve e construtiva, sendo sensiveis as necessidades de cada estudante e
alheios aos comentarios que depreciam a profissao.

Os estagios nos proporcionaram, enquanto futuras pedagogas, a oportunidade de
vivenciar, de forma pratica, os ambientes escolares, aplicar os conhecimentos tedricos
adquiridos durante nossa formagdo académica e compreender as nuances do trabalho
pedagogico. Além disso, o contato direto com alunos, professores e desafios do cotidiano
escolar contribuiu para a constru¢ao de nossas habilidades interpessoais, aprimorou nossa
capacidade de adaptagao e promoveu uma compreensao mais ampla das demandas especificas
dos anos iniciais da Educagdo Bésica. Dessa forma, o estagio supervisionado emergiu como
componente fundamental para nossa formacdo integral, preparando-nos de maneira mais
abrangente e eficaz para os desafios da pratica educativa.

Com base nesta pesquisa, evidencia-se que um estagiario eficaz ¢ aquele que se sente
instigado pela busca ativa da pratica. Desenvolver habilidades através da resolugdo de conflitos
cotidianos da escola nos ajudou, como aprendizes, a nos criticar e a refletir sobre nossas
escolhas profissionais. Reflexdes feitas a partir deste projeto nos ajudaram a entender ainda
mais a nossa profissdo. As leituras referenciadas se encaixaram com nossos pensamentos €
opinides, dando forma a esse texto. A carga teorica que foi ofertada durante a nossa graduagao
também foi grande aliada nesta constru¢do. Quando se planta dedicagdo, certamente

colheremos bons resultados como profissionais.
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As praticas pedagdgicas mencionadas reiteraram a importancia de encarar a realidade
escolar e comprometer-se com a profissdo, sem sucumbir as injustigas muitas vezes presentes
no sistema educacional. Desenvolver a coragem de reivindicar nosso espago, reconhecendo
nossos direitos e valores desde a formacgdo inicial, representa um passo significativo para
superar os desafios inerentes a carreira docente. Mesmo diante das demandas do sistema
educacional, ¢ essencial manter um posicionamento firme e assertivo em prol da qualidade e
equidade na educagdo. Como aprendizado, levamos as recomendacdes citadas para nos
tornarmos boas profissionais, seguindo na constante busca pelo conhecimento pedagogico,
aperfeicoando a incrivel habilidade exigida na carreira docente, para que assim, possamos

compartilhar aprendizados com aqueles a quem nos propomos a ensinar.
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