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RESUMO

Esta Pesquisa objetivou o esquadrinhamento das concepgfes paradigmaticas do Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) da Universidade Estadual de Goias (UEG), além de
compreender como essas concepcbes do documento se relacionam com o0s arcaboucos
tedricos que regem os docentes e discentes do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica, no
Campus ESEFFEGO. E para isso, nesse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi
necessario mapear alguns termos fundamentais para essa compreensdo para que
posteriormente, chegassemos a conclusdes mais precisas. Para tanto, foi adotado como
método, o Materialismo Historico Dialético (MHD), com a abordagem qualitativa,
adquirindo, assim, o carater de uma andlise documental para o desenvolvimento do estudo; e
enquanto instrumento de pesquisa e analise de dados, apresentamos 0s nexos entre a producao
tedrica sobre 0 tema, a aproximacao e os distanciamentos entre o acimulo de producéo sobre
0 tema. A partir disso, durante o primeiro capitulo, realizamos uma investigacdo sobre 0s
termos “Racionalismo e Empirismo”, “Paradigma” e “Materialismo Historico e Dialético”.
No segundo capitulo trouxemos as noc¢Ges paradigmaticas e de formacao dentro do PPI e no
terceiro e ultimo, expusemos a nogdo de cultura e corpo dentro desse mesmo documento. Por
fim, evidencia-se que o documento defende um novo paradigma no seio de uma sociedade do
conhecimento que assenta suas formas de conhecer por meio de diferentes frentes; mas que,
ndo enquadra o corpo um objeto do conhecimento que possa contribuir diante deste novo
paradigma.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Paradigma; Projeto Pedagdgico Institucional (PPI);
Universidade Estadual de Goias (UEG).
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Apresentacao
Ao tratar da Educacdo Fisica no Ensino Superior, essa pesquisa procura entender quais

sdo os paradigmas inseridos do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), que regem a
Universidade Estadual de Goids (UEG), procurando entender como essas concepgoes
paradigmaticas se relacionam com o arcabouco tedrico que rege a pratica pedagdgica dos
docentes/discentes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, no Campus ESEFFEGO.
Com isso, A relevancia social dessa pesquisa esta ligada a melhor transmissdo do
conhecimento nas Universidades; a fim de aplicar medidas adequadas que melhor atenderdo
as necessidades educacionais dos discentes universitarios, além de buscar a aproximacgao
maxima entre a teoria — no documento — e a pratica social — na universidade.

Em primeiro lugar, € de extrema importancia que ocorra a anélise desse documento,
pois ele possibilitou certa autonomia as instituicdes autonomia e a capacidade dos sujeitos
sociais construirem sua propria identidade, ao ceder a oportunidade de todos os agentes
educacionais ressignificarem o ensino a partir de uma metodologia especifica. Por certo, é
através do PPl que ha a definicdo do tipo de educacdo que se pretende realizar; € um
procedimento tedrico-metodoldgico que orienta a intervencao e a mudanca (VEIGA, 2004).

Sob 0 mesmo ponto de vista, 0 PPl deve acompanhar as transformac@es sociais,
culturais, econémicas e politicas da sociedade, de acordo com a identidade, compreensdo e
organizagdo posta na instituicdo, tanto da gestdo do trabalho quanto dos agentes educacionais.
Essa racionalidade especifica de cada espaco, a reconhece e a legitima - histérica e
socialmente - construida a partir de sujeitos culturais que desenvolvem uma acao educativa e
estabelecem uma unidade de objetivos (LOPES; MACHADO, 2014).

Indubitavelmente, o PPI se configura como um dos elementos primordiais para o
didlogo que se evidencia entre a teoria e a pratica, em que os docentes refletem sobre as
possiveis trajetdrias pedagogicas e os discentes, com suas construcdes académicas, na
Universidade. Assim, é de fundamental importancia a elaboracdo dessa Pesquisa, ja que
orienta os sujeitos da instituicdo a visualizar de uma forma mais ampla, o planejamento que
deve ser seguido para assim concretizar a inten¢do de uma pratica pedagogica coesa; “além de
indicar as metas e objetivos da instituicdo, delineia passo a passo o caminhar que deve ser
perseguido” (LOPES; MACHADO, 2014, p. 92). Desse modo, como o documento que rege
toda a Universidade se relaciona com os saberes constituintes do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica, na Universidade Estadual de Goias?

Em outras palavras, a docéncia universitaria € um tema debatido a partir de varias

perspectivas. Esse trabalho se justifica no intuito de trazer contribuigdes inéditas acerca de
8
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elementos, dados e observacdes deste tema; sob a Otica pessoal, essa tematica floresceu a
partir do momento em que houve um interesse particular meu, ja que as discussdes sobre as
tematicas “formag¢do de professores”, ‘“‘concepgdes epistemologicas” e “perspectivas
neoliberais”, entusiasmam e agugam a curiosidade no desejo de estudar sobre 0s mesmos. Ao
tratar dessa pesquisa, especialmente, possuo a curiosidade em ver o distanciamento do
documento que rege toda a Universidade, com relagdo a pratica pedagogica, ja que o “produto
final” ¢ justamente a formacdo do individuo para atuar na sociedade. Dessa forma, aquela
inquietacdo so foi possivel, pois tive o primeiro contato com tais problematicas dentro deste
contexto: dentro da propria dindmica que a Universidade estabelece em sua realidade.

Diante disso, vejo um potencial cientifico na pesquisa ja que essa temética é complexa
ao se pensar na formacdo do individuo; além de estar ligada ao campo educacional da
comunidade cientifica, para aplicar o distanciamento ou a aproximacdo necessaria para as
concepgdes e paradigmas epistemoldgicos relacionadas com a pratica pedagdgica dos
professores. Isso é posto ao retratarmos uma tematica em comum, que redne diversos
aspectos, dentre 0s quais essa Pesquisa também se apropria: a relacdo que possibilita dar
qualidade a educacdo (CARIA, 2011).

Portanto, a apresentacdo e as justificativas aqui expostas, baseiam e explicam as
relevancias sociais, pessoais e cientificas que norteardo o estudo voltado para area académica
da Pesquisa Cientifica. Dessa forma, os dados a serem revelados, contribuirdo para futuras
elaboracdes e norteardo novos objetivos da pratica pedagdgica do docente universitario.

Desse modo, durante o periodo de Estagio obrigatorio tive a curiosidade de me
informar sob o PPI da universidade. Apos realizar uma leitura prévia deste material, algumas
nogOes inseridas nele chamaram atengédo, sobretudo pelo fato de representarem visdes de

ciéncia, mundo, educacéo e educacdo fisica.

*k*k

Esse momento serd destinado a relatar a minha vivéncia quanto discente da
Universidade Estadual de Goids (UEG), e que dentro de uma area de conhecimento
especifica, na unidade universitaria de Goiania (ESEFFEGO), pude perceber durante meus
anos de graduacdo. Assim, a escrita desse relato, enquanto documento pessoal pretende

mostrar como se constituiu a producdo de conhecimento do aluno em formagdo, mostrando
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parte de suas vivéncias e do desenvolvimento de uma docéncia que posa avangar para uma
pratica mais integradora e menos fragmentada e reducionista.

Para tanto, esse relato comeca antes de eu comegar a cursar licenciatura em Educacéo
Fisica na UEG. Ao me inscrever no processo seletivo para realizar o curso de graduacao,
varios fatores foram de estrema importancia para tal ato: primeiro, era um grande sonho desde
0 meu 8° ano do Ensino Fundamental; segundo, eu sempre pratiquei esportes, principalmente
Danca; terceiro, houve um grande incentivo por parte da minha familia, j& que minha mae
havia ingressado (no ano de 1995) na ESEFFEGO.

Desse modo, todos esses fatos me impulsionaram para realizar o curso de Educagéo
Fisica em licenciatura na UEG/ESEFFEGO; sempre tive vontade, fui amparada pelos meus
pais, € uma instituicdo publica, participei do vestibular, levei os documentos necessarios para
matricula, fui autorizada legalmente a fazer.

Com isso, percebi que um leque de oportunidades, relatos, aprendizagens, conceitos,
se abriram para que eu pensasse além daquilo que eu imaginava ser essa area de
conhecimento no ato da matricula. Com o tempo, percebi que a aprendizagem e 0s conceitos
que aprenderia, serviriam como conteudo e bagagem, por assim dizer, ndo estariam somente
nos livros e artigos, mas no conviver com os alunos e professores que se diversificavam em
suas historias de vida e nos diferentes cursos da nossa unidade universitaria, sendo elas:
Fisioterapia e Bacharelado (nos meus Gltimos 3 anos).

Desde o primeiro momento os professores nos instigaram, por meio de objetos,
leituras, videos e apresentacGes, a aprendermos sobre o pensar complexo e termos nossas
préprias reflexdes acerca da maneira de se pensar a Educacéo Fisica. Percebi que, assim como
indicava o curso, as aulas se propunham a promover de fato a vivéncia tanto da teoria quanto
da pratica na Educacdo. Especialmente, na busca por religar conhecimentos culturais,
antropoldgicos, visando rupturas, mudancas, reinventando o pensar e o sentir da Educacdo
Fisica. Ainda, nos primeiros semestres da graduacédo, foi tudo muito diferente, mas bom ao
mesmo tempo; um bom relacionado as mudancas e rupturas. Buscando uma ampliacdo do
conhecimento, dos olhares, visdo de mundo, da nossa atitude quanto a relacdo
homem/natureza/sociedade, da percepcdo sensivel e estética. Nao é facil mudar, mas com
esses primeiros momentos, senti uma vontade de mudar, criar transformac6es na educacéo e
na minha vida como um todo.

Nesse contexto, durante toda a minha graduacdo - totalizando 4 anos dentro do curso

de licenciatura - tive disciplinas de Anatomia (I e 1), Sociologia da Educacao, Fisiologia (I e

10
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I1), Filosofia da Educacdo, Cinesiologia, Fundamentos Epistemoldgicos da Educagdo Fisica,
Didatica, Metodologia de Ensino, Cidadania e Direitos Humanos, Antropologia, Danca (I e
I1), Lazer, dentre outras. Nota-se que sdo diversos pontos de vista tratados dentro de uma
mesma especificidade: o corpo; sendo abordadas tanto nos ambitos das ciéncias bioldgicas,
ciéncias sociais, quanto nas ciéncias humanas. Portanto, o que eu pude vivenciar na UEG
durante minha graduacdo, foi uma forma abrangente de conhecimento que interligou as
facetas da Educacéo Fisica dentro de um unico curso.

Destarte, a fragmentacdo e analise das diversas formas que o corpo é tratado no curso
de Educacdo Fisica, tem sido pauta para diversos estudos que contemplam tanto a anélise
educacional quanto politica para essa area de conhecimento. A separacdo entre licenciatura e
bacharelado (GHILARDI, 1998), alcancou largos debates em torno dessa discussdo e que
dentro do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da UEG, parece reforcar essa ideia de que a
Educacdo Fisica deve permanecer fragmentada; o que significa uma supervalorizacdo do
racionalismo em torno desse curso.

Quanto a este documento especificamente, até o 5° periodo da minha graduacéo, eu
ndo tinha tido acesso a ele, e também, ndo sabia de sua existéncia. Até eu realizar o pré-
projeto da minha monografia, eu imaginava que a universidade tivesse o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), porém, somente quando conversei com a coordenadora do curso de
licenciatura que soube do PPI; assim, eu havia procurado ela porque nos sitios da ESEFFEGO
e da UEG, ndo tinham esse documento. A partir dessa busca, eu encaminhei um e-mail para a
sede em Anapolis e posteriormente a esse ato, eles me retornaram com o documento.

A partir da minha experiéncia na graduacdo e ao me recordar da disciplina de Politicas
Educacionais, compreendo que existem outros documento importantes para 0 curso de
Educacdo Fisica, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2010 - 2019) e o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC, 2015/1 - em que, na UEG, ha outro sendo elaborado
nesse ano). Contudo, o documento que essa pesquisa se prop0s a investigar, esta relacionado a
uma visdao do macro para 0 micro, pois, acreditamos que esse prisma influencia muito nas
praticas e nas agdes para 0 campus e para o curso. O PPI, nesse ano, completa uma década de
sua existéncia, e assim espero, que hajam outras pesquisas relacionadas a éarea de
conhecimento da Educacéo Fisica, em seu contexto educacional, tendo em vista a percepgéo
de que o conhecimento ndo pode ser exercido se ndo levar em consideracdo sua
complexidade, ou seja, indo a contramé&o do paradigma da racionalidade, a visao de “acimulo

de conhecimento” e ‘“fragmentacdo”, destacando a necessidade de mudangas sociais e
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culturais para que assim haja uma mudanca no processo educacional, na forma de lidar ndo s6
com o conhecimento, mas sim com o todo, seu contexto e processo.

Por fim, essa religacdo de conhecimentos e conteudos, deve ser contextualizada de
forma a abranger as varias areas do conhecimento. Assim sendo uma mudanca primeiramente
no pensar sujeito/sujeito que leva a uma transformagao em suas atitudes, metodologias, viséo
de mundo, valorizando o conhecimento cientifico e o cotidiano, respeitando e colocando-se
no lugar do outro. Esse pensar complexo, nos remete a um novo modo de pensar que reflete
em um novo modo de relacdes, que considera a razdo, a emogdo, 0 corpo, O agir, 0 ser
humano em geral e ndo fragmentado, unindo maltiplos aspectos presentes e contribuindo para

as interacOes e relacOes entre as pessoas, a sociedade e 0 meio ambiente.

Problema
O Projeto Pedagdgico Institucional (PPIl) da Universidade Estadual de Goids (UEG) —
Campus Goiania — reflete a defesa de quais concepgdes e paradigmas epistemoldgicos, e quais

as influéncias destes paradigmas sobre o0s docentes em suas praticas pedagdgicas?

Objetivo Geral

Examinar as concepc¢des paradigmaticas do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da
Universidade Estadual de Goids (UEG), procurando entender como essas concepcles se
relaciona com o0s arcaboucos tedricos que regem os docentes e discentes do curso de

Licenciatura em Educacao Fisica, no Campus ESEFFEGO.

Objetivos Especificos

Desenvolver os aspectos estruturais relacionados as Universidades Publicas: caracteristicas,
quais contextos e politicas constitutivas do Projeto Pedagogico Institucional (PPI); e desta
forma, contextualizar a pesquisa;

Analisar o0 conceito e as delimitagbes do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da
Universidade Estadual de Goias (UEG) a fim de compreendé-lo; e investigar as bases
epistemoldgicas que o compde relacionando-o com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Educacéo Fisica ali existente;

Associar 0 conceito e os elementos do Paradigma ao Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)

da Universidade Estadual de Goias, buscando alcancar assim, sua vertente;

12
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Relacionar e explorar os conceitos e as concepcdes do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
da Universidade Estadual de Goids (UEG), com o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica

no Campus ESEFFEGO, examinando o impacto dentro das salas de aula.

Metodologia

Citando Gerhardt (2009), a metodologia cientifica trata-se do Método e da Ciéncia;
sendo assim, 0 método se configura como o caminho em direcdo a um objetivo (tratado na
pesquisa) e a metodologia é o conjunto de regras e procedimentos que Serdo necessarios para
realizar a pesquisa. Logo, a metodologia possui como elementos: a abordagem, o tipo de
pesquisa, a técnica de coleta de dados, a analise de dados e o proprio método. Dessa maneira,
0 objetivo central da referida Pesquisa é Examinar as concepc¢des paradigmaticas do
Pedagdgico Institucional (PPI) da Universidade Estadual de Goias (UEG) e relacionar estas
concepcdes do documento com a pratica pedagdgica dos docentes do Campus ESEFFEGO.
Destarte, pretende-se buscar elementos que responderdo as concepcdes epistemoldgicas do
documento e quais as influéncias dele na prética pedagdgica dos docentes.

A vista disso, como método para essa pesquisa, foi adotado o Materialismo Historico
Dialético (MHD), fundamentado no método dialético; logo, serd baseada e definida pelas
ideias de Marx e Engels. Para esses autores “o modo de produ¢do da vida material €, portanto,
0 que determina o processo social, politico e espiritual” (GIL, 1999). Assim, evidencia a
dimensao historica dos processos sociais. Além disso, a pesquisa visa articular o que esta por
tras das aparéncias, preconizado no MHD, pois para Trivifos (1987, p.51) este método “[...]
realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes, logicas e racionais para os fenomenos da
natureza, da sociedade e do pensamento”. Também, pretende-se expor toda a pesquisa
idealizada para o concreto, evidenciando o objeto que estava oculto (materializagdo do
movimento dialético); com a presenca clara da categoria marxista, determinadas nas analises
do trabalho, alienagdo, ideologia, classes sociais, contradi¢do, a totalidade, a universalidade,
além de confirmar a relacdo entre a teoria e a pratica (praxis) (VENTURA et al., 2015).

Analogamente, o0 objeto do Projeto ¢é a relacdo entre a base epistemoldgica e as suas
evidéncias na préatica pedagdgica; é comprovado o método pelo qual a pesquisa se delineia.
Assim como o0 MHD pretende, esse estudo possui como cernes a compreenséo e a explicagdo
dos objetos e fenbmenos investigados, tais como sdo na pratica (MARTINS, 2018).
Certamente, a analise de dados, o contato direto e prolongado do pesquisador com o campo de

estudo e o foco no processo - captando todo o universo simbolico da realidade - caracterizam
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a abordagem qualitativa. Dessa maneira, a Pesquisa se configura nessa abordagem,
constituindo como um processo de transformacao das coisas, ja que o objetivo €é interpretar o
documento do PPl da UEG e, assim, dialogar com a pratica docente dos professores do
Campus ESEFFEGO, a fim de examinar a influéncia dele (MARTINS, 2006). Como
resultado, a sondagem coletada através da andlise do PPl buscard compreender as suas
relacbes com a pratica pedagdgica, objetivando examina-la e compreendé-la, para entdo
identificar a influéncia do PPl da UEG no Campus Metropolitano. Logo, o levantamento sera
buscado com objetividade e validade conceitual, contribuindo, por fim, para o
desenvolvimento do pensamento cientifico (TRIVINOS, 1987).

Ademais, as decisdes metodoldgicas desse estudo se caracterizam pelo delineamento
de um tipo de pesquisa Exploratoria (Experimental), o qual utilizara do Estudo de Caso para
seu desenvolvimento. Além de: a analise de documentos, a entrevista semiestruturada e a
observacdo direta, serdo - enquanto instrumento de pesquisa e pela anélise de dados - a partir
do estabelecimento de nexos entre a producdo tedrica sobre o tema, a aproximacgdo e/ou 0s
distanciamentos entre o acumulo de producdo sobre o tema e as falas dos sujeitos
participantes. Tal tipo é caracterizado pelas delimitagdes da unidade proposta pelo
procedimento qualitativo; sdo reconhecidas no campo cientifico, objetivando a realizagdo do
relatorio final - explicacdo da coleta de dados e as teorias abordadas; avaliando fielmente a
realidade, de forma integral (VENTURA 2007). A técnica de coleta de dados sera baseada na
Triangulagdo dos dados, a qual Trivifios (1987) propde “abranger a méaxima amplitude na
descri¢do, explicagdo e compreensdo do foco em estudo” (p.138). Logo, adotando que ¢
impossivel conceber a existéncia isolada de um fendmeno social sem suas raizes historicas,
significados culturais ou vinculagdes essenciais como uma “macrorrealidade social”.

Entdo, com a analise do PPI e sua repercussdo no PPC - mostrada na realidade - serdo
percebidas como as determinac@es interferem no docente. O foco é perceber a universidade
como uma unidade, atrelada aos aspectos examinados. As andlises desses documentos serdo a
partir de uma visdo de universidade, defendida de acordo com as suas concepcoes
epistemoldgicas. ApoOs a revisdo, os dados serdo confrontados e analisados pelos
pesquisadores conforme leituras e pesquisas.

Em suma, em relacdo a técnica de analise de dados, serd utilizada, como citado
anteriormente, a Triangulacdo dos dados, assim como na construgdo da técnica de coleta de
dados. Porém além desta, sera empregada ainda, a analise de contetdo, que, de acordo com

Moraes (1999), é uma técnica de leitura e interpretacdo do contetdo, de materiais de
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comunicacdo verbal e ndo-verbal. Por fim, a andlise do PPI pretende esclarecer qual a

influéncia do PPI na prética docente na UEG.

Referencial Teorico

Ao abordar os processos do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), seus paradigmas e
a forma pela qual repercute a pratica docente do ensino superior, € necessario desenvolver o0s
aspectos estruturais relacionados as Universidade publicas no Brasil, para assim, trilhar o
caminho percorrido até que chegue as salas de aula. Nas Ultimas décadas, foi estabelecido o
cumprimento de novas exigéncias constitucionais, a partir da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB/96), a qual era inexistente a presenca deste documento na verséo anterior.
Dessa maneira, essa possibilidade tornou real a ‘“autonomia administrativa, politica e
pedagdgica” (CARIA, 2011, p.27), legitimada pela atual LDB. Assim, esta seria a primeira
vez que seria dada as instituicdes, autonomia através do PPI vinculadas a um determinado
contexto.

Nesse cenario, as caracteristicas que o mesmo apresenta, se configuram como: deve
haver uma intencionalidade, capaz de vincular a instituicdo a um projeto historico e social
mais amplo; ainda, promover a intromissdo politica e pedagdgica na educacdo, pela
populacdo, no contexto de uma Universidade Publica cidadd; e a proposta juntamente com
seus limites deve estar diante do processo de construcdo da autonomia da instituicdo. Sendo
assim, acontece de o PPI oportunizar aos envolvidos em sua constru¢do, a uma compreensdo
da realidade histérica na qual a Universidade esta inserida? Considerando que a educacao sé
pode se desenvolver a partir de um projeto educacional vinculado a um projeto histérico e
social.

Simultaneamente, é importante destacar que a implementacdo do ensino superior no
Brasil Coldnia (ocorrido entre os séculos XVI1 e XIX) delineou-se a partir de uma cultura
europeia, especificamente da Metropole (Portugal). Com isso, a influéncia cultural, politica e
educacional foram determinantes para a educacgao do ensino superior; ja que, as reproduziam
funcionando como uma espécie de descendentes diretos da cultura europeia, 0 que
desembocou na alienagéo brasileira, pois utilizavam as mesmas concepc¢des em realidades e
culturas diferentes (FAGUNDES, 2009).

Pensando assim, na elaboragdo do Projeto Pedagogico Institucional (PPI), e
considerando 0s processos regulatérios das politicas universitarias - marcados pela

democracia - exigiu-se, no entanto, modificagdes paradigmaticas e epistemologicas, as quais
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impactaram a cultura brasileira. Ainda, houve um esforgo para manter as reflexdes acerca do
compromisso com a educagao.

A partir dali, com a globalizacéo e as politicas neoliberais, promoveu-se um impacto
nos processos de producdo, bem como nas agéncias de formacdo, o que incluiu as
Universidades. Portanto, a énfase na competitividade, fortalecida pelo Estado Minimo, foi
reforgada na regulacéo social pelas regras do mercado; isso possibilitou novas construgdes,
garantindo a reinvencdo da realidade. Assim, foram criadas maiores condi¢bes das
universidades elaborarem projetos tendo em vista novos paradigmas.

Em sincronia, de acordo com a dindmica do sistema capitalista, a imposi¢ao da ordem
global por uma percepcdo voltada para este sistema, € barrada no momento em que se
estabelecem as racionalidades de cada lugar especificamente, incluindo as Universidades.
Logo, ao elaborar o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), a instituicdo pode estruturar as
normas que regulamentardo a sua acdo pedagdgica (FAGUNDES, 2009).

Entdo, nesse trajeto de implementacéo de reformas neoliberais no campo educacional,
a descentralizacdo se fez presente como forma de regulacdo estatal que permitiu as
universidades obterem autonomia para elaborar suas propostas pedagodgicas. Assim, foi no
contexto dessas transformacfes que deu origem ao periodo de reformas que aconteceram no
Brasil na década de 1980; época, em que, 0s governos de oposi¢do, aos poucos, foram
delineando uma politica educacional contraria a que fora imposta pelos governos militares
(SULZBACH, 2011).

Nesse meio tempo, houve um movimento contra o reprodutivismo — que estava em
voga nos anos 1970 — logo, na década seguinte, emergiu a necessidade de construir
pedagogias contra hegemonicas que se articulassem com os interesses dos dominados. A
década de 80 foi marcada por importantes mudancas em nivel mundial, iniciadas nos paises
industrializados, acarretando reestruturacdo de ordem econémica, politica, social e cultural.
Estas modificacGes repercutiram, em efeito cascata, na economia e na educacdo brasileira,
bem como nas demais dimensdes da sociedade.

Dito isso, tal construgdo promove uma identidade, tanto das concepgOes e da
organizacdo, quanto da gestdo do trabalho dos agentes educacionais. Cada racionalidade
especifica das instituicbes demarca sua identidade - a partir de suas visdes historicas e sociais
- tendo como iniciativa de seus sujeitos culturais promovendo uma a¢do educativa a fim de
consolidar uma unidade de objetivos (LOPES; MACHADO, 2014).
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Sendo assim, ao pensar em um Projeto, € comum associ-lo a alguns planos para o
futuro. Discutindo sobre a ideia do projeto pedagdgico, esse se configura no Brasil a partir da
Lei 9394/96 (LDB), prevendo que os estabelecimentos de ensino devem elaborar e executar
sua proposta pedagogica. Isso significa que houve uma participacdo destas instituicdes ao
conceder-lhes a autonomia e a capacidade dos sujeitos sociais construirem sua propria
identidade, dando oportunidade de todos os agentes educacionais ressignificarem o ensino a
partir de uma metodologia. Por conseguinte, toda acdo € contextualizada, por isso a
necessidade de vincula-la para uma finalidade pedagdgica, gerando uma possivel mudanca na
realidade (LOPES; MACHADO, 2014).

Ademais, de acordo com Veiga (2004), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) de
determinada instituicdo possui um compromisso com a formacdo do cidaddo para a sociedade.
Dessa forma, ao buscar conceituar tal documento, referimos que este possui como sinénimo
um Projeto Educativo, ou um Plano Global. Logo, pensa-se o comprovativo como uma
sistematizacédo a partir de um planejamento cooperativo, o qual nunca se configura como uma
forma definitiva, mas sim, apto a aperfeicoamentos. E, desta forma, é posto uma definicdo do
tipo de educacdo que se pretende realizar; € um procedimento teérico-metodoldgico que
orienta a intervengdo e a mudanga.

Desse modo, é esperado que esse documento acompanhe as transformacGes sociais,
politicas, econdmicas e culturais. De acordo com Oliveira (2005), é necessario que a
Universidade: estabeleca suas finalidades educativas e que dialogue com o mercado de
trabalho; implemente praticas docentes que sejam compativeis com a “sociedade do
conhecimento ¢ da informacao” (p.1); modifique (até um certo limite) o comportamento e a
pratica docente (ja que este possui seus proprios objetivos e expectativas tracados); e pleiteie
as competéncias e habilidades dos agentes educacionais. E importante destacar que o0s
aspectos e as concepcdes que formaram os docentes, influenciam na pratica do individuo
dentro das salas de aula.

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) se configura como um elemento fundamental
para o didlogo entre a teoria e a pratica, em que, 0s docentes estabelecem possiveis
encaminhamentos pedagogicos, e os discentes, com suas constru¢cdes académicas, na
Universidade. Dessa forma, é de fundamental importancia a elaboracéo dessa Pesquisa, tendo
em vista que ele orienta os sujeitos da institui¢do a visualizar de uma forma mais ampliada o

planejamento que deve ser seguido para, por fim, concretizar a intencdo de uma prética
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pedagdgica coesa; “além de indicar as metas e objetivos da instituicdo, delineia passo a passo
o caminhar que deve ser perseguido” (LOPES; MACHADO, 2014, p. 92).

Por isso, a Universidade, através do PPI, orienta a metodologia de trabalho
aproximando a unido entre a teoria e a pratica; com a intensdo de alinhar os desejos da
Universidade as suas possibilidades. Dessa maneira, aniquila a resisténcia com relacdo a
alienacdo da atividade pedagogica, além de contrapor qualquer significado social da atividade
docente e contra a crenca de cada professor, o que significa desvincular qualquer outro padrédo
gue néo o posto.

Nessa logica, conforme Camargo e Aparecida (2008), o paradigma se configura como
modelos e padrdes que sdo compartilhados por grupos sociais e estabelecem explicacdes de
alguns aspectos da realidade. Por isso, pode ser considerado como um conjunto de crengas,
técnicas e valores que sdo compartilhados pelos membros de determinada comunidade
cientifica. Podemos considerar entdo que Paradigma pode determinar comportamentos em
todas as areas do conhecimento.

Nesse sentido, o paradigma se conceitua como sendo um modo de existéncia e de
organizacdo de ideias, que constituem principios velados; seria a totalidade de pensamentos,
percepcdes e valores que formam uma determinada visdo da realidade, uma visdo que é base
do modo como uma determinada instituicdo (ou individuo) se organiza. Esta percepcdo é
resultado da compreensdo do pensamento que é orientado pelo modo como percebemos o
mundo, determinando, assim, como reagimos diante da realidade (LUCK, 2017).

Luck (2017) analisa, portanto, que o modelo dita uma mudanca de Administracdo para
Gestdo, acontecendo nas organizacfes e nos sistemas de ensino, como parte de um esforco
fundamental para a mobilizagdo, organizacgdo e articulacdo nesse processo. Assim, a gestdo
educacional é responsavel pela dinamica do sistema de ensino e pela coordenacao das escolas
publicas para, entdo, implementar politicas educacionais e projetos pedagogicos. Logo, devem

proporcionar

Um ambiente educacional autbnomo (solugdes prdprias, no &mbito de suas
competéncias) de participagdo e compartilhamento (tomada conjunta de
decisbes e efetivacdo de resultados), autocontrole (acompanhamento e
avaliagdo com retorno de informacgdes) e transparéncia (demonstracdo
publica de seus processos e resultados) (LUCK, 2017, p. 21).

Sendo assim, o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) busca uma direcdo, ou seja,

uma concepcao e um padrdo; é uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um
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compromisso definido coletivamente. Estabelece-se como um projeto politico, pois se articula
a compromissos sociopoliticos firmados por interesses reais e coletivos da populagio. E
politico, pois se compromete com a formacdo do cidaddo, especificamente no ambito
educacional; e pedagogica, pois permite a efetiva intencionalidade da Universidade, que se
evidencia pela formacdo de um cidaddo responsavel, critico, compromissado e participativo
(VEIGA, 2004).

Atualmente, a Universidade Estadual de Goias, especificamente no Campus
ESEFFEGO, possui trés cursos académicos, sendo dois deles de Educacdo Fisica (em
Licenciatura e Bacharelado) e um de Fisioterapia. Logo, para compreendermos a forma pela
qual o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da instituicdo influencia os professores desse
Campus, devemos reconhecer os paradigmas desses cursos, além de seus Projetos
Pedagogicos (PPC). Nesse caso, para o desenvolvimento dessa pesquisa, sera tratado aqui,
especialmente, sobre o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, buscando tracar suas
delimitacBes desde seus aspectos documentais até a pratica pedagdgica dos professores desse
mesmao Ccurso.

Por conseguinte, o paradigma apresentado no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)
da Universidade, reflete de forma diretiva na pratica docente, ja que este documento se
configura como a prépria organizacdo do trabalho pedagdgico na Universidade. Este Projeto é
“construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o0 processo
educativo da escola” (VEIGA, 2004, p. 14).

A vista disso, o Projeto Pedagdgico Institucional (PP1) possui uma relacdo adjacente
com dois aspectos, os quais se configuram no comprometimento e organizagdo de toda a
Universidade; e como esses aspectos repercutem dentro das salas de aula, incluindo assim o
contexto social atual. Dessa forma, tanto a pesquisa produzida nas Universidades quanto o
conhecimento de diferentes areas (no Campus ESEFFEGO apresentam-se duas areas), sdo
aliados ao ensino, e deste modo, culminam para além das Universidades, fundindo-se como
dois aspectos em uma unidade apenas (MIRANDA, 1997).

Por fim, ao verificar que o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da Universidade
Estadual de Goids — UEG — segue uma intencionalidade voltada para a construgdo de um
profissional capaz de atuar na sociedade, e ainda, que pense e reflita, o qual segundo Saviani
(1980) esta agdo “¢ o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar
numa busca constante de significado. E examinar detidamente, prestar atengdo, analisar com

cuidado” (p.16), averiguamos que estudar e explorar a influéncia destes pontos de vista na
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pratica pedagogica dos professores universitarios do Campus ESEFFEGO, possibilita diversas

reflexGes sobre a formacdo docente. Por conseguinte, serd a partir dessas delimitacbes que

serdo encaminhadas a Pesquisa, para o cumprimento dos objetivos citados anteriormente.
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CAPITULO 1:
DEBATE SOBRE OS PARADIGMAS DA RACIONALIDADE MODERNA E SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO FISICA

Se anteriormente o corpo foi dividido em dois — matéria fisica e a parte abstrata
representada pela alma — na pds-modernidade o corpo é a prépria fragmentacao, parte-se
em pedacos, divide-se e adquire sentido proprio.

(Nisia Martins do Rosario)

1.1- EMPIRISMO E RACIONALISMO

Inicialmente, uma pesquisa que procura investigar no¢cdes e modelos de instruir a
pratica pedagogica e cientifica tende a também se preocupar com teorias do pensamento
filosofico que, sem duvida, desaguaram dentro das perspectivas de mundo e de trabalho no
campo da Educacdo Fisica. Para isso, ao tratar de concepcdes e paradigmas € exigido de nés o
entendimento da relacdo existente entre as premissas que torneiam os saberes sobre o
Empirismo e o Racionalismo. Nesse contexto, para cumprir 0 objetivo fundamental da
pesquisa, a inicio buscando resgatar o valor das concepg¢fes empiristas e racionalistas para
nosso estudo. Sendo assim, no Racionalismo Cartesiano, houve-se uma necessidade de
subordinar a experiéncia sobre o dominio da razdo; e na Empiria, a afirmacdo de que a
experiéncia é o fundamento e o limite do conhecimento, além de ser imperiosa para tal visao.

Dessa forma, podemos iniciar considerando que o termo Empirismo vem do grego
empeiria, cujo significado é experiéncia. Os grandes autores do Empirismo, que sdo: John
Locke (1632-1704), George Berkeley (1685-1753) e David Hume (1711-1776). A vista disso,
Locke afirma que ndo conseguimos apresentar a existéncia de algo, sem considerarmos a
experiéncia prévia - para mais, as ideias Empiristas se baseiam na auséncia das ideias inatas
(MEYERS, 2017). John Locke (2007), afirmava que nds nascemos como uma tabula rasa, ou
seja: uma folha em branco e formamos tudo o que se baseard no nosso intelecto através dos
nossos sentidos ao longo da vida. Logo, assim como os Racionalistas estdo ligados a Platéo -
herdam sua filosofia - 0s empiristas sdo herdeiros de Aristételes e reproduzem seus ideais
(HUENEMANN, 2012).

De fato, os autores empiristas acreditam que a verdade vem da experiéncia, dos
sentidos e das sensacdes; foi a partir dai que Francis Bacon (1561- 1626) foi considerado o

principal precursor do método cientifico, significando que chegamos até as verdades
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cientificas, ndo pela simples especulacdo, mas pela elaboracdo de hipdteses, seguido da
experimentacdo, observacédo e busca de dados concretos. Certamente, a existéncia so pode ser
comprovada pela evidéncia do préprio real, e a Gnica prova disso, € a experiéncia, ou seja, a
percepcao exterior dos elementos fora de nos, e a percepcao interior do nosso préprio ser e do
funcionamento da nossa mente. Entdo, “essa ¢ uma clara expressdo do empirismo: todo
conhecimento da existéncia real deve basear-se nos sentidos ou na autoconsciéncia, isto é, na
experiéncia” (MEYERS, 2017, p.12).

Ademais, alguns argumentos empiristas podem solidificar essa concepg¢do, como as
premissas das existéncias reais, enguanto opostas aos conceitos e a certificacdo pela
comprovacdo - a “experiéncia real”, segundo Locke (2007), compreende a existéncia
independente do pensamento, derivando de ideias simples e de sensacdes; e pela “experiéncia
ideal”, a existéncia na mente, atingindo aspectos da reflexdo. Diz ainda que “para mostrar que
algo é real, temos que experimenté-lo ou inferi-lo de algo que experimentamos” (Meyers,
2017, p.12). Dessa forma, o Empirismo pode ser expresso como sendo o ponto de vista
segundo o qual toda justificacdo de crencas sobre a “existéncia real” depende da experiéncia,
ou seja, € empirica. Essa “existéncia real” deve existir independentemente do que qualquer
outra pessoa pensa a respeito (de qualquer consideragdo intelectual); ja a “existéncia ideal”, é
a existéncia do pensamento por si s0, até que possa ser realizado.

Ainda mais, ao tratar da “origem dos conceitos”, Descartes (2008) argumenta que ndo
existem ideias e conhecimentos inatos, portanto, ndo sdo baseados na experiéncia e ainda
defende a afirmacdo de que ndo existem ideias inatas anteriores a experiéncia, assim, expondo
que é nela que nosso conhecimento se baseia e é dela que, em Ultima analise, ele deriva.
Porém, Locke (2007) argumenta o contrario: que todas as ideias e crencgas sdo adquiridas pela
vivéncia através dos sentidos. Para assim compreendermos, € necessario tratarmos de duas
questdes: a justificacdo - trata do tipo de evidéncia necessario para confirmar uma proposicéo,
tratando de um ponto de vista epistémico (direcionado para a qualidade dessa evidéncia) - e a
“origem dos conceitos” - que advém de uma concepcdo psicoldgica, logo, séo questdes
distintas. Assim, todos os conceitos e crencas sdo adquiridos através da experiéncia, talvez
por envolverem a linguagem, mas algumas crengas séo justificadas a priori.

Entretanto, o grande pensador do Empirismo, David Hume (1711-1776), responsavel

por varias obras, critica o conceito de ideias inatas, advindo do Racionalismo:

O conhecimento fundamenta-se nas impressdes — dados fornecidos pelos
sentidos — e nas ideias, que s&o representactes produzidas pelas impressoes.
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As impressdes simples precedem as ideias correspondentes. As ideias
simples, pelo principio da associacdo, relnem-se em ideias complexas,
segundo trés propriedades: 1) semelhanca; 2) contiguidade no tempo e no
espago e, 3) causa e efeito. Reafirma-se em Hume a experiéncia como
fundamento do conhecimento (DESCARTES, 2008, p. 47).

No entanto, Hume desenvolve certo ceticismo em relacdo ao sentimento das relagdes
entre os dados da experiéncia; ndo possui nenhum vinculo l6gico ou ontoldgico entre os
dados. Por consequéncia, as relagdes que se estabelecem entre os dados decorrem apenas do
habito que desenvolvemos com a observacao; é dessa forma que conseguimos elaborar nossas
conclusbes, as quais se formulam ap6s a experiéncia. Portanto, a grande questdo levantada por
Hume (2001), refere-se a relacdo entre causa e efeito; todos os fatos parecem culminar a essa
relacdo: ndo se pode chegar ao conhecimento dela por raciocinios prévios, ou seja, pela razéo;
mas deve ser chegada pela experiéncia. Por exemplo, ao observarmos um objeto
completamente novo, mesmo com um exame detalhado de suas qualidades, ndo é possivel
estabelecer essa relacdo de causa e efeito, pois tais fatores sdo de duas realidades distintas, e
ndo possuem nenhuma conexao necessaria. Por isso, ndo podem ser concebidas pela razao e,
assim, o costume surge como um elemento que produz alguma inteligibilidade com relacéo a
experiéncia (DESCARTES, 2008).

Desse modo, a razdo deixa de atuar como um tribunal que s6 produz a verdade, sendo
a experiéncia o Unico caminho para esse fim; ela é que determina a prépria racionalidade e
estabelece entdo, um grande confronto em busca da verdade: de onde ela vem? Como uma
solucdo para essa questdo, o filésofo alemdo Imanuel Kant' (1724-1804), sustenta a
necessidade de o homem sair do seu estado de menoridade, situacdo em que se encontra por
ser incapaz de usar sua prépria inteligéncia. Ele apresenta que o ser humano é dotado de
liberdade, portanto é o autor das suas proprias regras, as quais originam na primeira regra
moral: o “Imperativo Categdrico”. Segundo as palavras dele: “age de modo tal que a maxima
da tua vontade possa valer sempre, a0 mesmo tempo, como principio de uma legislacédo

universal” e, sendo assim, a liberdade como fundamento da acdo moral ndo esta submetida a

! Professor de Kénigsberg, conhecido por seus habitos rigorosos, é autor de uma obra ampla e profunda, que
aborda quase todos os temas discutidos na época. Kant é um pensador iluminista, que sustenta a necessidade de o
homem sair do seu estado de menoridade, situacdo em que se encontra por ser incapaz de usar sua propria
inteligéncia. O homem ¢ dotado de liberdade, portanto é o autor das suas proprias regras. Estas tém origem na
primeira regra moral, o imperativo categorico, e que pode ser assim enunciada: “age de modo tal que a maxima
da tua vontade possa valer sempre, ao mesmo tempo, como principio de uma legislagdo universal”. A liberdade
como fundamento da acdo moral ndo estd submetida a experiéncia ou aos impulsos do mundo sensivel; ela se
impde por si mesma, na autonomia da vontade e da razdo (BRESSAN, 2008).
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experiéncia ou aos impulsos do mundo sensivel; ela se impde por si mesma, na autonomia da
vontade e da razdo (DESCARTES, 2008).

Entdo, se faz necessario analisar a proposicdo de Kant, que estd contida na Critica da
Razdo Pura (1781), na qual expressa a sintese entre o Racionalismo e o Empirismo. Essa
sintese mostra que devemos buscar outro caminho para explicar o conhecimento como no
Empirismo - em que a razdo é passiva diante da realidade sensivel - e no Idealismo - em que
conhecer € buscar o mundo inteligivel. Nesse contexto, Kant estimula uma verdadeira
Revolucdo Copernicana, fazendo os objetos ajustarem-se ao nosso conhecimento, de modo
que possamos estabelecer previamente algum conhecimento sobre eles, ou seja, em vez de o
sujeito girar ao redor do objeto é este que deve girar em torno do sujeito. E necessario,
portanto, analisar o sujeito com os principios da sensibilidade e da razdo, como um individuo
gue possui conhecimento. Assim, ele sendo dotado de tais atributos (estruturas
transcendentais) produz um conhecimento ndo ligado aos objetos, mas sim atraves das nossas
proprias formas de enxerga-los; logo, € no conhecimento a priori que o sujeito “insere” nas
coisas o ato de conhecé-las.

Conforme Descartes (2008), a “estética transcendental” trata das estruturas da
sensibilidade, ou seja, 0 modo como o sujeito recebe as sensa¢des e o conhecimento sensivel.
Por isso, a sensibilidade € a faculdade do sujeito em receber as sensa¢des e em ser afetado por
elas; a intuicdo é o conhecimento imediato dos objetos, isso quer dizer que é a apreensao dos
fendmenos tal como eles se manifestam (ou aparecem) para 0 sujeito. Dessa maneira, as
intuicBes empiricas dizem respeito aos conhecimentos que fazem parte das sensacdes e as
intuicOes puras sdo as formas a priori que existem no sujeito, como modos de funcionamento
da sensibilidade, sendo ele no espaco e no tempo.

Diante disso, 0 espaco é a maneira pela qual o conhecimento capta o sentido externo
dos fendmenos ou a existéncia deles fora do sujeito, ¢ a “condi¢ao da possibilidade dos
fendmenos”; 0 tempo € a forma do sentido interno, a intuicdo pura que existe na pessoa e para
ela propria - esse tempo representa a “condi¢do formal a priori de todos os fendmenos em
geral”. Logo, sdo eles: 0 espago e o tempo, que ordenam a multiplicidade das sensacdes. Por
isso, Kant considera a “coisa em si”, irreconhecivel, tornando os fenémenos as Unicas formas
que conhecemos, as quais sdo manifestacdes para o sujeito. Para tal, € fundamental considerar
que os fendbmenos existem em relacdo ao individuo, portanto, sdo realidades que ndo podem
ser procuradas no objetivo em si, ndo se tratando de afirmar que os fenémenos ndo existem,

mas que eles existem somente em relagdo aos sujeitos.
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Ainda mais, outra fonte de conhecimento que permite 0 sujeito expressar 0S
fendmenos sob a forma de conceitos, é a Analitica Transversal. Quer dizer, 0 entendimento
pode ser apresentado “como uma faculdade de julgar” na medida em que seus atos se reduzem
a juizos; esses juizos sdo as relacOes entre as varias representacées, reduzindo-as a unidade.
Para isso, necessario é considerar que o pensamento, por meio da légica transversal, elabora
categorias, sem as quais nenhum fenémeno pode ser pensado, assim, a funcdo das categorias é
a aplicacédo sobre os objetos da experiéncia, para produzir consciéncia. Por certo, as categorias
operam de acordo com as regras denominadas principios; as categorias sdo conceitos puros (a
priori) que determinam leis aos fendmenos e a natureza, além de elas corresponderem as
formas ldgicas do juizo. Enfim, o “eu penso”, que possibilita a unidade da consciéncia, esta
presente em todas as representacdes, pois sem ele estas seriam impossiveis (DESCARTES,
2008).

Em seguida, o conhecimento é resultado da combinacdo entre a sensibilidade e
entendimento; e ndo ha prioridade entre elas, pois sem a sensibilidade o objeto ndo seria
apreendido e sem o entendimento ele ndo seria pensado. Bem como, a experiéncia é o limite
do conhecimento, mas o entendimento pode ir além da experiéncia, e efetivamente o faz,
instituindo a raz&o. Os conceitos puros racionais sao as ideias transcendentais, que ndo tem
vinculo com a experiéncia, mas as ideias da razdo sdo a alma, o0 mundo e Deus. Portanto, elas
tém um sentido normativo, podendo ordenar a experiéncia dando-lhe uma maior unidade.

Também, a chamada razdo pratica ou moral ndo estad condicionada pela experiéncia.
Por exemplo, toda vez que busca referencia-la ao mundo sensivel, perde-se a liberdade ou
quebra-se a autonomia da vontade, principio fundante de todas as leis morais e dos deveres
delas decorrentes. O imperativo moral ndo estd baseado nas intui¢fes sensiveis, mas na razao
pura pratica, por meio da qual a vontade se expressa.

Ademais, a Revolucdo Intelectual promovida por Kant revela ao homem sua finitude
como sujeito da “razdo pura”, mas esta propria razdo, por intermédio das ideias
transcendentais, o projeta para o infinito. Da mesma forma, a razéo pura pratica, como esfera
incondicionada, por meio da lei moral, projeta 0 homem para o infinito, para além do mundo
sensivel. Kant, em suas pesquisas, nos indica duas coisas que tinham significado para ele: o
céu estrelado - diz respeito ao lugar ocupado no mundo sensivel externo - e a lei moral -
compreende um mundo infinito s6 perceptivel ao entendimento, com o qual reconhece uma

conexdo nao simplesmente acidental, como no primeiro caso, mas universal e também,
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necessaria. Posto isso, Kant foi um dos pilares do denominado Idealismo Filoséfico? e, assim,
transformou-se numa referéncia intelectual da modernidade, construindo argumentos sélidos
para o desenvolvimento da Ciéncia e consequentemente, da verdade.

Ainda mais, outro importante filosofo idealista &€ Hegel (17770-1831) o qual se tornou
uma referéncia para refletir a modernidade, inclusive para seus criticos, como Marx. Por
certo, as filosofias de Kant e de Hegel foram um divisor de aguas do pensamento ocidental: o
primeiro € um pensador da dialética e da Historia. A dialética, a vista disso, constitui o
conceito fundamental do sistema hegeliano; é dela que procede a cientificidade, pois permite
a permanente superagdo ou a passagem de uma situagdo para outra (negacdo da negacdo). O
método dialético pressupde trés momentos: a tese, a antitese e a sintese; sdo 0s momentos da
afirmacdo do negativo e da sintese (superacdo ou conservacao/supressao), a qual expressa o
momento mais elevado, quando nasce o conceito. Ja na Fenomenologia do Espirito, Hegel
estabelece o processo de formacdo do Espirito Absoluto, que é 0 momento mais elevado do
conhecimento e da propria Historia. Esse movimento se iniciou com a consciéncia (certeza
sensivel, percepcdo e entendimento), transformando na autoconsciéncia (dialética do senhor e
do escravo, libertacdo da autoconsciéncia), na razdo, no espirito, na religido e, finalmente, no
saber absoluto (sistema da Ciéncia). Assim, é justamente nesse momento elevado que o real
se expressa como racional e o racional como real; a dialética do Espirito Absoluto néo
representa apenas um processo de producdo do conhecimento, mas é a prépria expressao da
Histéria como o movimento da razdo em busca da sua autonomia. Na amplitude social, esse
processo se manifesta nos momentos da eticidade (familia, sociedade civil e Estado). Logo, o
Estado é a manifestacdo do Espirito Absoluto, quando o homem torna-se cidadao,
conguistando assim a sua autonomia; € 0 momento mais elevado da vida humana: ser membro
de Estado é ser livre.

Ao analisarmos o processo de formacdo da ciéncia moderna, é nesse contexto que a
formagdo da Sociologia adquire forma. Cabe ainda uma referéncia a contribuicdo de
Montesquieu (1689-1755), que organizou um conceito de Lei, que posteriormente, foi

incorporado pelo Positivismo:

[...] relagBes necessarias que derivam da natureza das coisas €, nesse sentido,
todos os seres tém as leis; a divindade possui suas leis; 0 mundo material
possui suas leis; as inteligéncias superiores ao homem possuem suas leis; 0s

2 E uma corrente filoséfica que defende a existéncia somente por meio da matéria. Nessa linha de pensamento, a
existéncia s6 pode ser explicada na perspectiva material. O materialismo é baseado na teoria da evolugdo e
rejeita as Teorias do criacionismo e o proprio idealismo (MENEZES, 2021).
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animais possuem suas leis; o homem possui suas leis (MONTESQUIEU,
1997, p. 37).

Ou seja, o ser humano, como um ser fisico, &€ governado por leis invariaveis, mas
como seres inteligentes, frequentemente violam as leis divinas e modificam as suas leis, que
eles mesmos estabeleceram. Montesquieu (1997) enfatiza que os homens estdo submetidos a
quatro leis naturais: “1) a fraqueza indica que eles procurariam a paz; 2) a necessidade 0s
incitaria a procurar alimentos; 3) o prazer levaria a busca da relagcdo entre sexos opostos e, 4)
o desejo de viver em sociedade” (DESCARTES, 2008, p.52).

Sendo assim, ao considerar que existem diferentes povos e na¢des, sdo necessarias leis
que regulamentem as relagdes que sdo estabelecidas entre eles, que é o Direito das Gentes.
Cada sociedade tem um Direito politico que regula as relacfes entre 0s que governam e 0s
governados, e um Direito Civil que regula as relacbes dos cidaddos entre si. Logo, sem
nenhum governo, nenhuma sociedade subsistiria; a jungdo de todas as “forgas individuais” é o
denominado Estado Politico. Observando as leis que revelam a propria natureza do governo, é
constatada a existéncia de trés espécies de governo: o republicano, o monarquico e o
despdtico. Dessa forma, “o governo republicano é aquele em que o povo possui o poder
soberano, 0 monarquico é o governo exercido por uma Unica pessoa e o despdtico é também o
governo de uma pessoa que governa segundo sua “vontade e seus caprichos”, desobedecendo
as leis vigentes” (DESCARTES, 2008, p.53).

Diante disso, a natureza desse tipo de governo, indicard o que faz cada um ser como ¢;
os principios indicam como eles agem. Assim, a ideia central do governo republicano, é a
virtude da monarquia, a honra no despotismo e 0 medo; sendo que o ultimo est4 muitas vezes
associado as rebelides e conflitos constantes.

Além disso, outra contribuicdo importante € a visdo de uma necessidade da divisdo dos
poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario) como forma de evitar o poder absoluto e a
preservacdo da liberdade. Desse modo, as leis devem ser operadas ao povo para o qual foram

criadas. Segundo Montesquieu apud Descartes (1997, p. 42):

[...] devem as leis ser relativas ao fisico do pais, ao clima frio, quente ou
temperado; a qualidade do solo, a sua situacéo, ao seu tamanho; ao género de
vida dos povos, agricultores, cacadores ou pastores; devem relacionar-se
com o grau de liberdade que a constituicdo pode permitir; com a religido dos
habitantes, suas inclinagcBes, riquezas, numero, comércio, costumes,
maneiras. Possuem elas, enfim, relagfes entre si e com sua origem, com 0S
designios do legislador e com ordem das coisas sobre as quais sdo elas
estabelecidas.
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Portanto, esse € o espirito das leis, das relagdes necessérias incorporadas a natureza
das coisas. Em contrapartida, para os Racionalistas, ndo podemos confiar nos nossos sentidos,
ja que eles podem nos enganar. Da mesma maneira, para esses pensadores, a verdade reside
nas abstracdes e nas ideias, como por exemplo, na prépria Matematica. A verdade, para
Descartes (2008), consiste no bom uso da razdo, entdo a verdade estd na racionalidade,
advinda das ideias as quais ja nascemos com elas - inatas. Assim, temos ideias que precedem
as sensacoes e 0s sentidos, que sdo as ideias proprias.

No ano de 1637, Descartes publicou uma obra classica no pensamento ocidental,
denominada O Discurso do Método, para entdo nortear sua razao concreta e procurar a
verdade nas ciéncias; o ponto o qual a pesquisa refere-se ha validade dos conhecimentos
cientificos. A vista disso, que se explica a probleméatica do método como uma condico para
buscar a verdade, adquirindo um lugar central na reflexdo cartesiana. Dessa forma, 0s
conhecimentos adequados devem servir-se de utilidade a vida dos homens, para que eles,
nessa perspectiva, “dominem a natureza”.

Inspirado na Matematica, Descartes (1989) viu uma oportunidade para colocar em
voga seu método, proprio do processo de producdo do conhecimento; assim, ele dita quatro
regras para conduzir a “coisa pensante” (res cogitans) no seu objetivo de conhecer.

Verdadeiramente, trata-se de suspender ou de por em dlvida 0s conhecimentos ja existentes.

Jamais aceitar alguma coisa como verdadeira que ndo soubesse ser
evidentemente como tal, isto ¢, de evitar cuidadosamente a precipitacéo e a
prevencéo; dividir cada uma das dificuldades em tantas partes quantas
possiveis; conduzir por ordem meus pensamentos, a comegar pelos objetos
mais simples e mais faceis de serem conhecidos, para galgar, pouco a pouco,
como que por graus, até o conhecimento dos mais complexos; fazer em toda
a parte enumeracOes tdo completas e revisdes tdo gerais que eu tivesse a
certeza de nada ter omitido (DESCARTES apud DESCARTES, 1989, p. 44-
45).

Para mais, Descartes tras a “moral provisoria”, a qual define o contexto em que o
pensamento deve operar; essa questdo é fundamental, ja que estabelece os limites politicos do

conhecimento; logo, nem tudo o que existe serd negado. As regras morais sao:

Obedecer as leis e aos costumes de meu pais, tendo presente constantemente
a religido; ser eu o mais firme e o mais resoluto possivel em minhas acdes;
procurar sempre vencer a mim proprio do que ao destino, e de modificar
mais 0s meus desejos do que a ordem do mundo; aplicar toda a minha vida
em cultivar a razdo, avancando, 0 mais que pudesse, no conhecimento da
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Citadas as regras do método e a “moral provisoria”, Descartes comeca as suas
“meditagoes”, diante de sua obra. O método que o autor utiliza implica negar tudo aquilo que
é incerto, assim, os sentidos podem nos levar a enganos de modo que nada indica que uma
coisa realmente exista; mesmo o0s raciocinios matematicos podem nos levar a equivocos. Isto
posto, 0 que pode ser considerado verdadeiro? De acordo com Descartes (2008), quando ele
pensava que tudo o que poderia ser falso estava aqui, 0 cumprimento de que 0 mesmo pensava
era algo; por isso a oragdo “penso, logo existo” ja se via numa verdade tdo imersa que a pos
como o primeiro principio da Filosofia que Descartes tanto procurava.

Sendo assim, a instauracdo da ddvida é um ato de pensar: tudo aquilo que pensa,
existe, indicando a proposi¢ao “penso, logo existo”, absolutamente verdadeira. Porém, o ato
de pensar ndo necessita de um lugar nem depende de qualquer coisa material; o que leva
Descartes (1989) a concluir que a alma é inteiramente distinta do corpo, inclusive, é mais facil
conhecer a propria alma ja que, mesmo que o0 corpo nao tivesse proveito algum, a alma néo
deixaria de ser o que ela representa. H4, entdo, duas substancias distintas que formam o
mundo: a res cogitans e a res extensa. Essa dualidade cartesiana entre a alma e o corpo

encontra a sua unidade no homem. Desse modo,

A alma — realidade inextensa — comanda o corpo — realidade extensa — do
homem. A res extensa é matéria e espago a0 mesmo tempo, 0 que permite
concluir que o mundo, como uma extensdo infinita, & constituido pela
mesma matéria. O conhecimento deixa de estar submetido ao mundo
sensivel (experiéncia), pois a substancia racional é dotada de autonomia
(DESCARTES, p.46, 2008).

Descartes, em sua “moral provisoria”, ndo questiona a Igreja ou a religido, porém, viu
uma necessidade de encontrar uma forma de explicar a existéncia de Deus. Seu raciocinio foi
posto da seguinte forma: o homem, o ser que duvida, precisou questionar sua propria
existéncia para demonstrar a sua imperfei¢cdo; como o ser humano conhece o imperfeito, ele
idealiza o perfeito e o chama de Deus. Entdo, Deus existe e é o autor do homem imperfeito.
Assim, a existéncia estd entendida na ideia de Deus porque ndo poderia existir perfeicdo sem

existéncia.

Em sintese, Deus criou a res extensa, matéria extensa e matematizavel, e a
res cogitans. Ele imprimiu as leis da natureza na alma humana — as leis
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inatas —, de modo que “depois de refletir sobre elas, ndo poderiamos duvidar
gue ndo fossem exatamente observadas em tudo o que existe ou se faz no
mundo” (DESCARTES, 2008, p.46).

Certamente, é necessario entender a estratégia cartesiana para expor a verdade, sem
confrontar-se com a Igreja. Assim, Descartes escreve a obra “Discurso do Método” no idioma
Francés e ndo no Latim, como era usual. Dessa forma, ele se dirige para um pablico mais
amplificado, sem negar a existéncia de Deus; localiza 0 homem no centro do processo de
producdo do conhecimento, de acordo com o “eu penso”, sendo a verdade auto-evidente. Ao
conhecer o mundo, que é a propria obra de Deus, 0 homem conhece e afirma a existéncia dele
e, apesar disso, 0 homem da um passo decisivo na conquista da sua autonomia, que se
expressara nos direitos civis, institucionalizados pelas revolugdes politicas modernas.

Em suma, o Empirismo e o Racionalismo se negam tendo em vista que o primeiro
afirma que ha algum conhecimento da existéncia real e deve ser justificada pela experiéncia,
ou seja, € um conhecimento empirico. Ja os racionalistas ndo precisam sustentar que todo o
conhecimento da realidade é a priori, mas pode ser justificados independentemente da
experiéncia; eles sustentam que hd uma necessidade apenas de um caso (uma situagdo) para
provar sua posi¢do. Além disso, 0 empirista ndo precisa negar a existéncia do conhecimento a
priori; ele estd apenas comprometido em sustentar que ndo ha conhecimento prévio da
existéncia real. Tanto o empirismo quanto o racionalismo utilizam como fontes do nosso

conhecimento da realidade e constituem doutrinas epistemolégicas.

1.2 CONCEPCAO DO PARADIGMA CIENTIFICO

Para que prossigamos nessa caminhada a cumprir o objetivo de nossa pesquisa, €
necessario que verticalizemos nosso debate, culminando ao conceito e reflexdo sobre o
paradigma. Nesse sentido, paradigma é um termo, hoje, universal, o qual é aplicado ao
pensamento e a atividade humana em geral. O conceito de paradigma se tornou vasto em
diversas areas, assim, podendo falar em paradigma da modernidade, pedagogico, culturais,
sociais, tradicionais e emergentes. Mas, como de fato podemos conceituar Paradigma? Para
responder a tal pergunta, é necessario que consideremos termos mais modernos e
contemporaneos. Assim, reconstruiremos aqui, o significado original e as propriedades

nativas especificas do conceito kuhniano. Dessa forma,

Para Kuhn, o conhecimento cientifico é definido basicamente pela adogéo de
um paradigma, e um paradigma nada mais é do que uma estrutura mental —
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composta por teorias, experiéncias, métodos e instrumentos — que serve para
0 pensamento se organizar, de determinado modo, a realidade e os seus
eventos (NETO, 2011, p. 347).

Isso exposto, para que seja um paradigma, faz-se necessario que membros de
determinada sociedade cientifica, partilhem das mesmas ideias. Fazendo uma alusdo, o
paradigma se assemelha as lentes dos 6culos; assim como 0s mesmos permitem uma maior
visibilidade na visdo e exercem uma fungdo corretiva, o paradigma funciona como uma
diregdo estruturante “que pde em ordem os fendmenos e permite a comunidade dos cientistas
se situar na realidade, compreendé-la e comunica-la” (NETO, 2011, p. 347). E uma estrutura
mental a base de métodos que fundamentam a compreensdao do mundo e seus fenémenos;
nesse sentido, a0 mesmo tempo em que o0 paradigma aponta para uma direcdo assertiva, ele
possui problemas cuja resposta € encontrada nas solu¢des modulares para a comunidade que
se envolve com a ciéncia. Desse modo, ao se estabelecerem dentro de uma comunidade, ela
determina os critérios de escolha dos problemas ja que, enquanto o paradigma for aceito,
poderemos considerar como dotado de solugdo possivel. A fim de tecer uma comparacéo,
Kuhn (1998) identifica essa situacdo como uma espécie de quebra-cabe¢a, o qual busca
sentido na afirmacgdo de que hd uma solucdo. Ainda sobre essa tematica, o filosofo destaca
gue no jogo ha regras que limitam as solugdes; assim, sua resolucdo exige que se respeitem

preceitos pré-estabelecidos, ja que é um jogo complexo em sua dimensao.

Analogamente, um paradigma proporciona aos cientistas problemas
solucionaveis e, a0 mesmo tempo, as regras, 0 passo a passo, das soluces,
exigindo deles previamente um conjunto de adesdes conceituais, tedricas,
metodoldgicas e instrumentais: eles devem se comprometer sempre,
necessariamente e sem maiores questionamentos com determinados tipos de
instrumentos cientificos e com certos modos de utilizad-los, com
determinadas concepgdes metafisicas acerca da constituicdo do Universo e
dos modos de aborda-lo (NETO, 2011, p. 348).

Contudo, Morin (2000) se distingue de Kuhn (1998) pelo prolongamento do uso de
Paradigma, mas possuem um ponto em comum da ideia kuhniana, em que, o paradigma é
compreendido como uma estrutura mental que da organizacdo e coeréncia aos fendbmenos
testados, além de encontrar problemas e propor solucdes. Além de destacar que é uma
construgéo coletiva, também € uma construtora de coletividade, pois é fundada no acordo dos
individuos sobre o sentido (NETO, 2011). Dessa forma, Morin (2000) caracteriza 0s

paradigmas diante de duas peculiaridades, que funcionariam como dois alicerces os quais, em
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geral, os paradigmas se edificam: a primeira sdo 0s conceitos-mestre da inteligibilidade; e o
segundo sdo as operagOes l6gicas-mestra da inteligibilidade.

A primeira caracteristica esta pautada nos “conceitos-mestres da inteligibilidade”, o que
desse modo, reflete no nivel paradigmatico, o qual é principio de selecéo das ideias que estdo
integradas no discurso e na teoria, ou postas de lado e rejeitadas. Dentro dessa caracterizacao,
ha um conceito particular que deve ser mencionado: o nucleo. O conceito central do
paradigma é chamado, por Morin, de ‘“conceito-mestre selecionado/selecionador”.
Selecionado, pois tem uma centralidade em funcdo de uma simples escolha, isso significa,
dentro de um universo de conceitos que, ele é selecionado para realizar uma funcéo nuclear
no paradigma; o conceito-mestre também & selecionador, porque também cumpre no
paradigma, o papel de jari escolhendo, excluindo ou subordinando as ideias que lhe sdo

contraditorias.

Noutras palavras, 0 conceito-mestre, enquanto “selecionador”, é o principio
que articula as ideias que estdo integradas ou ndo no discurso do paradigma.
O paradigma, excluindo e subordinando conceitos a partir de um conceito
nuclear, constrdi-se como um todo coerente, como uma unidade, dando
forma assim a uma determinada viséo de mundo (NETO, 2011, p. 349).

A segunda caracteristica se situa como “operacdes logicas-mestras da inteligibilidade”.
Morin (2000) explica que, o paradigma funcionaria como uma estrutura mental que possuli,
como peculiaridade, a promoc¢do de uma operacao ldgica especifica como nudcleo orientador
das demais operacbes l6gico-metodoldgicas. E interessante a ela que legitime os
procedimentos l6gicos e metodoldgicos, além de validar regras formais, a partir da
inteligibilidade. Sendo assim, igual ao conceito-mestre, a operacdo logica-mestra, busca o
consenso e 0 acordo do sentido, padroniza e ordena os discursos sobre 0 mundo, articulando,
assim, objetivos em uma determinada direcdo; portanto, a operacdo ldgica-mestra alimenta a
sua visdo de mundo coerente. De acordo com Morin (2000), ao analisar esses termos, chega a
concluséo de que o conceito-mestre e a operacao-logica estdo interligados. Na relacdo que um
conceito-mestre estabelece com outros conceitos estd manifesta a adesdo a uma determinada
operacdo logica, em que, segundo aquele, serd de conjuncdo ou de disjuncdo. Explica: se
determinado conceito for eleito como subordinado ao conceito-mestre, a operacdo l6gica do
paradigma sera de conjuncao; por outro lado, se o conceito for excluido do conceito-mestre e
mostrar-se incompativel a ele, a operacdo logica do paradigma sera de disjuncdo (NETO,
2011).
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Essa visdo reforga a atividade cientifica como uma pratica dogmatica, baseada na
aceitacdo ndo critica, irrefletida, de um paradigma; além de exigir do cientista um modo de
operar apoiado no habito, na repeticdo de procedimentos transmitidos pelas tradicdes. Trata-
se, no entanto, de uma concepc¢do pouco agradavel e muito restritiva de ciéncia, mas, para
Kuhn (1998), o fato é a impossibilidade de, na grande parte do tempo, se fazer ciéncia de

outro modo.

A epistemologia kuhniana néo é prescritiva e ndo se ocupa em dizer como a
ciéncia deveria proceder; em vez disso, persegue o realismo e espera dizer,
abalizado pela histéria, como a ciéncia tem sido feita — e 0 que a histdria da
ciéncia mostra é ordinariamente um respeito incondicional do cientista as
premissas tedricas e metodoldgicas do paradigma vigente (NETO, 2011, p.
350).

Nesse contexto, é apresentado a Kuhn mais uma faceta progressista e dindmica da
ciéncia: o cambio de paradigmas. No decorrer das décadas, a ciéncia se mostrou, em ocasides
pontuais, que o0s cientistas se deparam em diversas situagdes com uma pratica errénea no
paradigma vigente; é nesse contexto de inseguranca, que eles pensam em alguma forma de
substituicdo do paradigma deficiente por outro supostamente mais capaz, que norteara uma
proxima pratica ordinaria. Esse ponto progressista entre um dos temas da epistemologia
kuhniana ¢ a sua afinidade com a epistemologia de Popper; como resultado, os dois enfatizam
0 processo revolucionario em que a teoria mais antiquada é rejeitada e submetida por uma
nova teoria, incomparavel com a que se antecedeu. Segundo Neto (2011) “Os paradigmas ndo
sdo, por conseguinte, estruturas fixas e imutaveis; depois de repetidos insucessos na resolucao
de quebra-cabecas, séo frequentemente desacreditados e substituidos” (p. 350).

Para mais, as mudancas de paradigmas ocorrem de forma complexa e abarcam crises e
revolugdes. O paradigma € adotado em determinadas sociedades e comunidades, de forma
inconsciente, para buscarem explicagdes no mundo a fim solucionar os problemas do dia a dia
de uma ciéncia. Ao buscar essas formas, Kuhn (1998) denominou de “Ciéncia Normal”,
fundado em uma espécie de pratica comum ou ordinéria; durante essa etapa, o trabalho dos
cientistas é o de forgar a realidade a encaixar-se nos limites que o paradigma estipula. Assim,
0 paradigma direciona os cientistas a solucionar varias situacdes, de modo que a falha na
solucdo € mais vista como uma incompeténcia do proprio cientista do que propriamente do
paradigma em vigéncia. “Em consonancia com o provérbio que diz que o mau carpinteiro poe
a culpa nas ferramentas, ‘O fracasso em alcangar uma solu¢ao desacredita somente o cientista

e nao a teoria (Ibid.; p. 111)”” (NETO, 2011, p.351). Ao observar na permanéncia dessas
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inconsisténcias € notado que o paradigma tem suas limitages, ao ndo explicar determinados
aspectos da realidade e falhas em situagdes pontuais. E dado, entéo, através de Kuhn (1998), o
nome de “Anomalias do Paradigma” - o reconhecimento de que, de certa forma, a natureza
interrompeu as expectativas paradigmaticas que governam a ciéncia normal.

A partir dos descobrimentos de mais anomalias, aumenta a consciéncia dos limites do
paradigma por parte dos cientistas. Percebem-se, entdo, essa estrutura fragilizada e
experienciam um periodo de “inseguranga profissional”, caracterizando uma “Crise”. Isso
quer dizer que o paradigma ndo consegue alcancar a resolucdo de problemas e diante desse
fracasso constante da ciéncia normal, a pratica da ciéncia comeca a perder a confiabilidade e
entra em colapso. Tal crise € notada ndo somente por alguns cientistas, ela se torna verdadeira
guando os individuos, ao lado das percepc@es dos limites do paradigma em vigéncia, propdem
um “Paradigma Rival”. Esse paradigma trilha caminhos distintos daqueles estipulados pelo
paradigma vigente, e por isso, estd em condi¢do de responder a questdes que aquele mais
tradicional ndo consegue mais. Essa comparacgéo se caracteriza pelas percepg¢des distintas, ou
ainda, cientistas de paradigmas distintos; mesmo que tenham os mesmos objetivos, enxergam

as realidades diferentes.

Apesar de tudo, o paradigma rival nasce das prdprias anomalias do
paradigma tradicional e emerge como alternativa: “O fracasso das regras
existentes é o prelGdio para a busca de novas regras” (Ibid.; p. 95). E da
constatacdo dos limites do paradigma tradicional e do desejo de supera-los
que emergira o seu rival (NETO, 2011, p. 352).

Nota-se entdo, que nesses termos, o paradigma rival se tornard um “Paradigma
Emergente”. Dessas falas apresentadas pelo paradigma tradicional, ele surge como uma
alternativa coerente, dividindo a comunidade cientifica em dois grupos: conservadores -
ligados ao paradigma tradicional - e inovadores - associados pelo paradigma emergente.

A resolucdo paradigmatica s6 acontece quando um dos dois paradigmas se torna um
consenso dentro da comunidade cientifica, pela maioria dos pesquisadores, n&o
necessariamente por todos. Esse processo de transicdo leva séculos e um dos exemplos mais
evidentes que ressaltam isso, é a conversdo religiosa. Esse processo lento e gradual é o que
Kuhn (1998) denomina “Revolucdo Cientifica”, enquanto um paradigma é deixado, o outro se
torna apreciado na comunidade cientifica, sendo objeto de uma nova pratica normal. Instaura-

se, portanto, “[...] um novo processo que certamente, com o correr das épocas, culminara em
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novas crises, na emergéncia de um novo paradigma rival e numa futura revolucdo cientifica”

(NETO, 2011, p. 353).

Fluxograma 1 - o “re-ciclar” dos Paradigmas no decorrer da Historia.

Ciéncia Normal - . . :
. na Anomalias do Parad - C
(Paradigma Tradicional) tomatias do Taradigia Hse

Revolugdo Cientifica _ Paradigma Emergente _ Paradigma Rival

Elaborado pela autora baseado no artigo de Neto, 2011.

Nesse cenario, de acordo com Neto (2011), ndo significa dizer que o Paradigma
Emergente pode estar em total oposi¢cdo com o Paradigma Tradicional; em alguns casos, 0
primeiro mantém uma série de caracteristicas do segundo. Essas caracteristicas, na maioria
das vezes, sdo consideradas como vitérias do paradigma em crise e devem ser, por isso,
conservadas em seu desenvolvimento posterior. Para que haja o enfrentamento das anomalias
e para que a crise do paradigma tradicional seja evitavel, é preciso resgatar para o futuro
proximo as conquistas do presente e do passado (NETO, 2011). Portanto, a epistemologia
kuhniana constitui um momento importante da autoconsciéncia do cientista, apresentando a
ele as tarefas que lhe cabem numa determinada etapa de sua atuagéo. E por isso, eis o reflexo
de sua filosofia para as Ciéncias Humanas: “a percepcdo de que € preciso se engajar na
resolucéo da atual crise paradigmatica” (NETO, 2011, p.353).

Conforme Santos (2008), a partir da Ciéncia Moderna, o Paradigma Dominante esta em
nossa sociedade desde o século XV com a Revolugdo Cientifica, assumindo um carater
fortificado no século seguinte. Este Paradigma possui como caracteristicas as especializagdes
das areas, a antecipacdo de agdes futuras e as nogdes exatas. Contudo, este paradigma entrou
em crise, por diversas razdes, dentre as quais, assumem um carater tedrico e social. Social,
por ter atingido a propria sociedade e, tedrico, pois 0s proprios cientistas colocaram em

duvida o que eles haviam produzido cientificamente (SANTQOS, 2008).
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Logo, para citar os motivos pelos quais o Paradigma Dominante entrou em crise e,
consequentemente, tratar novamente das caracteristicas desse “novo” Paradigma, Santos
(2008) constata quatro teses: todo conhecimento cientifico-natural € um cientifico-social - o
que significa o fim do dualismo; todo conhecimento é local e total - ligado a pluralidade
metodoldgica; todo conhecimento é autoconhecimento - o que significa o ndo distanciamento
entre 0 objeto de pesquisa e 0 sujeito o qual investiga; e todo conhecimento cientifico visa
constituir-se em senso comum.

Esta crise impulsionou um grande avanco no conhecimento, o que culminou na
producdo cientifica em locais determinados e, o principal deles, é a Universidade; onde, a
partir dos conhecimentos ali produzidos, € irradiado para a sociedade através das profissdes
que cada sujeito exercerd, no caso dos licenciados em Educacdo Fisica, como professores na
escola. Como menciona Miranda (1997), tanto a pesquisa quanto o conhecimento, de
diferentes areas, sdo aliados ao ensino e, para além das universidades, fundem-se como dois
aspectos, em uma unidade apenas.

Por isso, a abertura de caminho proporcionada pelo Paradigma Emergente possibilitou
uma gama de possibilidades, refletindo em diversas concepcdes da Educacéo Fisica. A vista
disto, dentro destas concepgdes, existem a Vertente Cientifica e a Vertente Pedagogica.
Dentro da Vertente Cientifica encontramos: A Ciéncia da Motricidade Humana; A Ciéncia do
Movimento Humano; A Cinesiologia; e A(s) Ciéncia(s) do Esporte. JA na Vertente
Pedagogica, visualiza-se a Educacdo Fisica pela: Cultura Corporal de movimento - a préatica
pedagogica da Educacdo Fisica como principio integrador; a Educacdo Fisica como “Ciéncia
da pratica” - do colonialismo epistemolégico a articulacdo de um campo interdisciplinar; a
Educacdo Fisica como a arte da mediacdo; e a Teoria da Educagdo Fisica como um campo
dindmico de pesquisa e reflexdo (LIMA, 2000).

Certamente, o professor universitario se apropria de uma concepcéo de forma relevante,
a qual repercute em suas aulas; assim, analisando o trato pedagdgico dos docentes
universitarios, é necessario pensar sobre em que se embasa tal modo de ensinar. Logo, existe
uma concepcdo, um paradigma®, em que deve ser analisado para que s6 entdo possa haver

uma interferéncia de modo promissor, no pensamento e, por fim, refletir na pratica, com o

% E necessério destacar que no sentido Kunhniano, no campo da Educagéo Fisica, existem dois paradigmas — o
da Aptiddo Fisica e o da Cultura Corporal. Porém, a Pesquisa aqui apresentada, direciona a ideia da expressao
“paradigma” num sentido mais amplo, pensando em como ele entra num curriculo e no cotidiano dos
professores. Portanto, € importante destacar que em alguns pequenos momentos traremos criticas ao paradigma
emergente, levando em consideracdo a Aptidao Fisica, e também a Cultura Corporal; porém em sua maioria -
€omo nesse tépico - utilizaremos o termo como expressdo “normal”.
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intuito de alcancar a sala de aula. Entdo, muitas vezes, esse paradigma interfere de forma
significativa na pratica docente, promovendo um estreitamento dos conteudos e formas
limitadas de serem ensinadas dentro da universidade, e logo a diante, na escola.

Em sintese, todos possuem uma premissa, € isto € inevitavel, pela construcdo social,
cultural e histérica que possuimos; e esta propria concepcdo formativa esta ligada a viséo que
cada professor defende; consequentemente, isso refletird na pratica pedagdgica. Nota-se que,
ndo possui neutralidade, mas um convencimento e influéncia sob os alunos por esta ideologia
defendida. Portanto, a problematica aqui levantada, é quanto ao aprisionamento e a limitacao
que o proprio professor universitario pode impor aos seus discentes. Enfim, a imposicao
sofrida pelo Documento que rege a Universidade Estadual de Goiés, o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), ainda causa limitacGes suficientes, e é sobre a concepcao filoséfica deste

que iremos tratar no proximo topico.

1.3 MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

Nesse momento da pesquisa, a intencdo € discutir epistemologicamente e
metodologicamente o Materialismo Historico e Dialético. Para tal, nas paginas a seguir,
apresentaremos 0 contexto que animou essa Teoria Marxista. O contexto em que Marx iniciou
seus pensamentos sobre os ideais do Materialismo Historico e Dialético é datado na primeira
metade do seculo XIX e teve maior énfase nas décadas seguintes. Dessa forma, houve quatro
principais influéncias que culminaram para que essa Teoria se concretizasse.

Destarte, Marx teve sua primeira influéncia pelo contato com as analises propostas por
Hegel, na Universidade de Berlim. Durante esse periodo, havia dois grupos que os seguidores

de Hegel se dividiam: os hegelianos de direita e os hegelianos de esquerda.

Os primeiros enfatizavam, do sistema de Hegel, o Espirito Absoluto como
criador da realidade, uma criacdo, entdo, com um fim previsto, carregando
uma visao teoldgica da historia; esse grupo destacava 0s aspectos mais
conservadores da filosofia de Hegel, em especial o papel preponderante que
era atribuido ao Estado. Os segundos, ao contrario, procuravam libertar-se
desses tracos conservadores e destacar o papel critico da filosofia de Hegel,
opondo uma concepgdo liberal e democrética a uma concepcdo de Estado
forte. Enfatizavam o homem como sujeito, concebendo-o como um ser
consciente e ativo (ANDERY et al., 1996, p. 396).

Marx participou de ambos os grupos, porém, se identificava com as diretrizes da
esquerda hegeliana. Foi depois de seu contato com Hegel, que Marx conheceu Friedrich
Engels e suas criticas a economia politica; desde entdo, os tedricos comegaram a trabalhar em
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conjunto tracando 0s mesmos pensamentos com relacdo a essas tematicas: economia politica,
movimentos operarios e a luta politica pela transformacédo da sociedade. Hegel defendeu uma
visdo idealista e racionalista, ou seja, acreditava que o conhecimento estaria acima das
experiéncias; nesse contexto, Hegel acreditava no Movimento dos Contrarios (advinda do
Mundo das Ideias), a qual ¢ embasada na dialética do movimento. Logo, “[...] poder-se-ia
sintetizar a relacdo do pensamento de Marx com o de Hegel na recuperagéo e proposicao da
dialética como perspectiva para se compreender o real e para se construir conhecimento”
(ANDERY et al., 1996, p. 398).

Fluxograma 2 — Movimento dos Contrarios (Hegel)

Tese mmmmmmm)  Antitese > Sintese

| | |

- Ideia inicial;
- Pergunta;
- Pensamento

- Nova ideia; - Jungio das Ideias;
- Resposta - Uma terceira ideia

Elaborado pela autora

Entretanto, ao estudar essa Teoria, Marx ndo concordou, pois argumentou que quando
percebe a realidade, ndo enxerga a aplicabilidade dela. Sendo assim, a Filosofia Hegeliana foi
a primeira influéncia para que Marx idealizasse no Materialismo Historico Dialético. Nesse
cenario, Marx diz que os filésofos se preocupam em interpretar o mundo de diversas formas,
porém é necessario que essa interpretagdo transforme a realidade da sociedade.

A segunda influéncia de Marx foi marcada pela filosofia materialista e naturalista de
Ludwig Andreas Feuerbach, o qual defende que a situacdo material em que o homem vive é
que o cria; o filosofo nega o conceito de que exista primeiro a ideia e depois a matéria. Por
isso, 0 pensamento de Feuerbach apresenta uma perspectiva materialista na compreensao de
homem. Em contrapartida, Marx acreditava que o mundo material ndo é estatico, que nao

sofre alteracGes; mas sim dialético, estd em constante transformacéo pelas suas contradi¢des
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internas. Para ele, a historia tem papel fundamental na dinamicidade da realidade em que
vivia; assim, aplica uma ideologia de que o0 mundo material de hoje, explica o anterior a nos,
ele ¢ historico; “com Feuerbach, Marx assume que a matéria existe independentemente da
consciéncia e que as ideias s@o0 o0 material transposto para, traduzido pela consciéncia
humana” (ANDERY et al., 1996, p. 402).

Além de Marx sustentar as ideias do “Movimento dos Contrarios”, de Hegel, e do
“Movimento da Matéria”, de Feuerbach, ha ainda algumas vis6es contrarias que Marx possuia
com relagdo aos economistas britanicos; o que ocasionou na elaboracéo do conceito da mais-
valia: “[...] e que essa mais-valia constitui, em Ultima instancia, a soma de valor da qual se
acumula nas mdos da classe possuidora a sempre crescente massa de capital” (MARX;
ENGELS, 1989, p.408).

Por fim, a ultima influéncia que culminou na Teoria de Marx e Engels, foi a critica
quanto as concepcbes do economista francés Pierre-Joseph Proudhon. O tedrico acreditava em
ideais socioldgicos de uma sociedade inalcancavel, o que resultou no termo “Socialismo
Utodpico”, colocado por Marx, como sendo uma critica a esta realidade abstrata e sem
propostas de intervencdo eficazes. Esse contexto, fez com que Marx se baseasse em uma
visdo de sociedade capitalista e em suas condic¢des de transformagédo (ANDERY et al., 1996).

Para Marx, o entendimento que se dava por sociedade, devia basear-se na
compreensdo de suas relacfes econdmicas, porém, nao somente nisso; a consciéncia da
sociedade como um todo, se dava por seus aspectos politicos, historicos e também,
ideoldgicos. Nesse ambito, é necessario trazer o parecer de Marx sobre o Trabalho; para o
autor, a base de toda a sociedade, de sua formagéo e funcionamento, se baseia em condicdes
materiais. Logo, é a partir dessa compreensao que € possivel vislumbrar a transformacéo da
sociedade; “Assim, para Marx, a base da sociedade, assim como a caracteristica fundamental
do homem, esta no trabalho” (ANDERY et al., 1996, p. 401).

Dessa forma, € através do Trabalho que 0 homem se torna o objeto “homem” e capaz
de transformar sua realidade e fazer a sua historia. E aquele que o torna uma categoria
fundamental para a consolidacdo da sociedade e de sua histéria para a construcéo do futuro,
capaz de refletir em praticas posteriores que gerem transformac&o, possibilitando propor um
novo contexto. Paralelamente a isso, Marx revela a nocéo de que a sociedade e sua histéria se
ddao por meio de contradi¢bes, conflitos e antagonismos; nesse meio, destaca que a
transformacdo dela, € uma consequéncia das contradicGes estabelecidas pela propria

sociedade, assim, sempre inovadora através do homem (ANDERY et al., 1996).
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Diferentemente de Hegel, Marx parte do pressuposto de que o conhecimento é
determinado pela matéria, pelo mundo existente, independente do homem. O que nos leva a
refletir sobre o segundo ponto essencial a se tratar na Teoria de Marx: a categoria Homem e
Trabalho - a maneira como a producdo modifica a natureza. O Materialismo de Marx é a base
de sua concepgéo da relagdo do Homem com a Natureza; para o pensador, 0 Homem faz parte
da Natureza, porém, ndo se funde a ela - o fato do homem ter nascido da prépria Natureza, o
faz dependente de sua transformacédo para sobreviver, porém ele se distingue dela a partir do

momento em que adquire a capacidade de modifica-la conforme sua necessidade.

Assim, Marx, a um sO tempo, identifica e distingue homem e natureza, e
naturaliza e humaniza o0 homem e a natureza. A simples compreensdo da
natureza ndo leva a compreensdo do homem, mas, a0 mesmo tempo, a
compreensdo do homem implica necessariamente a compreensdo de sua
relacdo com a natureza, ja que € nessa relacdo que o homem constroi e
transforma a si mesmo e a prépria natureza (ANDERY et al., 1996, p. 403).

Desse modo, Marx entende que o Homem é um ser genérico, que opera sobre o
mundo, sobre suas relagcdes com outros homens e sobre si mesmo, enquanto uma espécie que
almeja sobreviver. Porém, o Homem ndo busca somente a sobrevivéncia, e sim a sua
transformacdo, juntamente com a Natureza, sendo capaz de fazé-lo, pois reconhece essas
esferas em seu processo. Logo, 0 Homem deve ser pensado como um ser natural, o qual, sua
atividade se distingue da espécie animal, jA que ela é consciente e que ndo trabalha,
exclusivamente, para suprir as suas necessidades; assim, mesmo o Homem sendo uma espécie
natural, ndo significa que ele deve se limitar a isso. Pelo fato de o Homem caracterizar-se
como um ser generico, ele pode transformar a Natureza ndo somente com um fim de atender
uma necessidade propria, mas sim de buscar abarcar suas caréncias imediatas.

Esse pensamento do Homem global atuando na Natureza permite enfatizar que ele
elabora seu mundo objetivo, além de construir a si mesmo e satisfazer as suas necessidades.
Sendo assim, 0 Homem € visto como um ser genérico, que tem como intuito o seu proprio
desenvolvimento e arquiteta a sua propria Natureza, tornando-a, também, um produto do
Homem. Logo, “a natureza humanizada ndo ¢, portanto, construida a partir do nada e nem
construida pelas ideias, mas por meio de uma atividade pratica e consciente: o trabalho”
(ANDERY et al., 1996, p. 405).

Destarte, o terceiro e Gltimo elemento que deve ser ressaltado quanto a Teoria que

Marx desenvolveu, é sobre a compreensao desse Trabalho e seu surgimento, o que acarretou
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uma degradacdo do homem, além de deixar de exercer sua praxis®, derivando um Trabalho
alienado. Essa compreensédo levou o Homem a almejar a concentragcdo cada vez maior de
capital, causando uma alienacéo e potencializa¢do do Trabalho a fim de alcancar tal montante.
Com isso, ao se referir a producdo da vida pelo Homem (pensamento que ocupa papel central
em Marx), a atividade produtiva se torna concreta e produtora de bens materiais. Ndo apenas
distingue Homens e animais, mas explica-o como a forma de produgdo que proporciona o
caréater social e histérico dado ao Homem. Dessa forma, Marx prop&e que as proprias leis que
regem os Homens, 0s caracterizam como seres genéricos e sao as mesmas estabelecidas por
eles em sua histdria, o que configura as Leis Humanas (ANDERY, 1996).

Posto isso, 0 Homem é um ser social e historico, ele transforma a Natureza e ainda,
durante esse processo, satisfaz as suas proprias necessidades. E durante ele que o0 Homem
produz conhecimento e se recria; essas necessidades também se alteram durante todo o
processo, gerando um ciclo resiliente. Consequentemente, “Se o homem se transforma e
transforma a natureza, mudam, nesse processo, também suas necessidades materiais”
(ANDERY et al., 1996, p. 407). Essa organizacdo do Homem como um ser historico-social,
torna sua relacdo com a Natureza um fator para sua modificacdo e suprimento de suas
necessidades. Nesse contexto, Marx revela que o Homem ndo possui a sua esséncia humana
dada e imutavel. Em outras palavras, a concep¢do da natureza humana é constituida
historicamente e, com efeito, a sociedade da mesma forma, ndo tem sua esséncia dada.
Portanto, ambas se constituem na historia.

Exemplificando a prioridade das necessidades do Homem, atualmente, a sociedade se
tornou refém daquilo que é julgado como essencial, dessa forma, adquiriu-se o termo
“Fetichismo” para o carater coisificado das coisas; em que, ao invés de buscar a mercadoria
para algo util, ela € procurada para satisfazer outras necessidades, levando a certo nivel de
status. (FERNANDES, 1989). A vista disso, 0 Método de Investigacdo que Marx sustentava,
estd baseado na apreensdo do real a partir dos fenbmenos da vida, que sdo externos ao

Homem; esses elementos sdo concretos, e ndo existem somente em seus pensamentos. Assim,

E exatamente por se tratar de descobrir nos fenémenos as leis que regem a
sua transformagdo, ndo é possivel, para Marx buscar-se leis abstratas,
imutaveis, atemporais e a-historicas, que ndo existem. Trata-se de descobrir

* O termo dé a pratica, um significado de mudanga; compreendendo que o conhecimento cientifico é adquirido
ndo de forma linear e tedrica, mas uma juncdo da teoria com a pratica. Essa juncdo e a transformagdo s6 séo
possiveis se houver uma reflexo e uma andlise daquela pratica: “Dai também a nogéo de que o conhecimento
deve prover os meios para se transformar o mundo, de que o conhecimento, pelo menos para Marx, é um
conhecimento comprometido com uma determinada via de transforma¢do” (ANDERY et al., 1996, p. 414).
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as leis que sob condi¢des historicas especificas sdo a determinantes de um
fendmeno que tem existéncia em condi¢des dadas e ndo uma existéncia que
independe da historia (ANDERY et al., 1996, p. 417).

Portanto, ao refletir sobre o Trabalho e sua relagdo com o Homem, Marx realizou
criticas a essa relacdo entre a sociedade de classes e a educacdo, especialmente entre a
segunda e o capitalismo. Logo, foi a partir das constituicdes do Homem com o Mundo, e com
outros homens (resultando no trabalho), que foi possivel tornar os valores, o trabalho, a
linguagem e a consciéncia em condic¢des sociais. Anteriormente, o Trabalho servia somente
para satisfazer as necessidades basicas do Homem, porém, agora, a sociedade se fragmenta
em classes, pois ha uma degradacdo do Trabalho e da socializacdo; assim, o Trabalho passa a
ser uma alienagdo, “cujo objetivo ¢ a exploragdo e a sociabilidade deixa de ser igualitaria e
passa a se fundamentar na desigualdade, no antagonismo, na exploracdo ¢ na dominagao”
(VIANA, 2004, p. 9).

Nesse contexto, Viana (2004), tras discussdes acerca dessa problematica, ao enfatizar
que o processo educativo referenciado por Marx é o “livre jogo do desenvolvimento das
potencialidades e da sociabilidade pelo ser humano” (p. 9). Porém, na prética ndo é isso que
ocorre, sobretudo porque a educacdo é desenvolvida de maneira unilateral, especializada e
organizada para a divisdo social do trabalho, refletindo um ser humano tendencioso de modo
que h& uma degradacdo da ideia de trabalho e de sociabilidade. Logo, a educacdo no ambito
da sociedade capitalista, estd reduzida a uma forma parcial que possui como objetivo a
reproducdo do Estado de coisas vigentes nesta mesma sociedade. Marx salienta, ainda, que
essa configuracdo, reforca a exploracdo dos trabalhadores, ensinados desde o inicio, a
perpetuarem o mecanismo limitado de trabalho na sociedade. Dessa forma, Marx enfatiza que
a Educacdo em uma sociedade p6s-capitalista, se configuraria como socialista, como estudado
por Viana (2004):

Marx considerava a unido entre Trabalho e Educacdo como um dos mais
poderosos meios para a transformacdo social. Ora, 0 modo de educacdo
capitalista se caracteriza pela separacdo entre educacgdo e trabalho, a ndo no
caso da educacdo técnica profissionalizante, que é do interesse do capital
(VIANA, 2004, p. 12).

Entretanto, ao tratar dessas caracteristicas, Marx ndo se aprofundou muito, ja que nao
queria nenhuma semelhanca aqueles socialistas utopicos, que ndo possuiam nenhuma forma
de fundamentacdo e concretizacdo desses ideais. Por fim, segundo alguns comentadores de

Marx, ninguém € capaz de ser um marxista, defensor de suas ideias, apenas lendo suas obras e
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analisando seus livros e ensaios; mas, podera ser marxista aquele individuo que for capaz de
desenvolver um esfor¢o em analisar as situagGes ao seu redor e os elementos de seu cotidiano
para entdo, julgar criticamente. Portanto, é assim que alguém se torna marxista e também, um
historiador.
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CAPITULO 2:
PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL DA UEG: UMA ANALISE
DOCUMENTAL

O conceito de corpo remete a questdo da natureza e da cultura e abre, assim, um leque
diferenciado de posicionamentos teoricos, filosoficos e antropoldgicos.

(Maria Raquel Barbosa)

O Projeto Pedagdgico Institucional é um instrumento politico, filosofico e teorico-
metodol6gico que define as diretrizes para as praticas académicas e administrativas das
Instituicdes de Ensino Superior (IES). Assim sendo, um compromisso da Instituicdo para com
a sociedade local, regional e nacional, declarando sua identidade institucional. Caracteriza-se
como sendo uma explicitacdo da linha filoséfico-pedagogica que fundamenta todos os cursos,
programas e projetos na dire¢do de afirmar o principio do funcionamento da Universidade
(OLIVEIRA, 2011).

O PPI direciona toda a realizacdo da missao estabelecida na instituicdo, na medida em
que prople os parametros que irdo conduzir as atividades académicas juntamente com as
politicas institucionais compostas por um conjunto de estratégias necessarias para a execucdo
dos objetivos propostos dentro da educacéo superior e da prépria instituicdo. Desse modo, tal
documento é utilizado como uma ferramenta para o planeamento estratégico das Instituicdes
de Ensino Superior (IES). Logo, “0 PPl deve ser elaborado por todos os membros da
Instituicdo e seus representantes das categorias docentes e discentes dos diferentes cursos que
a Instituicao oferece a comunidade; area humana, tecnologica, de ciéncias sociais ou outras”
(SIMOES, 2012, p. 1).

A partir disto, os topicos de analise a seguir buscardo apresentar esse documento
orientador da Universidade Estadual de Goias, sendo o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI), e assim, serd realizada uma reflexdo acerca nas nogdes paradigmaticas, formacdo,

cultura e corpo expressos nele.
2.1 - NOCOES PARADIGMATICAS DO PPI

A compreenséo do PPI nos remete ao entendimento da misséo e visdo da UEG, sendo

interpretados respectivamente como caminho e elementos que orientam sua indicacdo de
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atuacdo e seu futuro no contexto socioecondémico no qual esta integrado. Sendo assim, de

L

acordo com o préprio documento:

(...) a UEG estabelece por meio de sua missdo formar profissionais de
qualidade e produzir, transmitir e disseminar conhecimentos cientificos,
tecnologicos, artisticos e culturais, por meio do ensino, da pesquisa e da
extensdao, com base nos principios éticos e humanistas, de modo a estimular
a justica social e o pleno exercicio da cidadania, comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (PPI, 2011, p.10).

Nesse contexto, € nitido que tal instituicdo prioriza a formacéo e producao académica,
vinculando assim, a sociedade e o individuo em uma Universidade que procura estabelecer
um ensino e curriculo vinculado a pesquisa e a extensdo e, ainda, atrelados a uma formacao de
qualidade.

Logo, uma das questdes que nos causam certa ddvida, no PPI, é a maneira pela qual ha
uma busca e preocupagdo de se alcancar a “Sociedade do Conhecimento”; termo qual foi
mencionado duas vezes no documento e que de forma superficial, argumenta como sendo o
principal objetivo de formagdo a ser almejado, assim sendo um elemento central para a
formacgédo dentro da universidade. Ainda, prop0e que a academia deve fazer parte dessa
construcdo, colocando assim que as ideias dessa “Sociedade do Conhecimento” devem ser
objetivadas nas areas de conhecimento que a UEG oferece em seus cursos, realizando uma

implementacdo dessa forma de sociedade.

Cabe ainda a comunidade académica reflexdo continua sobre o papel da
UEG nesta sociedade marcada pela celeridade da informacdo, a chamada
Sociedade do Conhecimento, na qual a flexibilidade e as constantes
transformacdes no mundo do trabalho se d&o de forma cada vez mais intensa
e veloz (PPI, 2011, p.9).

Ao observar que a analise do termo “Sociedade do Conhecimento” (knowledge
society) é superficial e que o PPI n&o trata de fato o que seja, Burch (2005) reflete sobre o
termo como sendo empregado, especialmente, nos meios académicos como uma alternativa
que alguns preferem denominar como “Sociedade da Informagdo”. Essa expressdo surgiu no
final da década de 90 e que de forma ampla, caracteriza uma sociedade baseada na criagéo,
disseminacéo e uso da informagéo e do conhecimento como sendo dois fatores fundamentais

para a producado. Logo,
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Abdul Waheed Khan (subdiretor-geral da UNESCO para Comunicacgdo e
Informacdo) escreve: “A Sociedade da Informacdo ¢ a pedra angular das
sociedades do conhecimento. O conceito de ‘sociedade da informacgdo’, a
meu ver, esta relacionado a ideia da ‘inovagdo tecnoldgica’, enquanto o
conceito de ‘sociedades do conhecimento’ inclui uma dimensdo de
transformacdo social, cultural, econémica, politica e institucional, assim
como uma perspectiva mais pluralista e de desenvolvimento. O conceito de
‘sociedades do conhecimento’ ¢ preferivel ao da ‘sociedade da informagao’
ja que expressa melhor a complexidade e o dinamismo das mudancgas que
estdo ocorrendo. (...) 0 conhecimento em questdo ndo sé é importante para o
crescimento econémico, mas também para fortalecer e desenvolver todos os
setores da sociedade”. (BURCH, 2005, p.3).

L

Dessa forma, trata-se de uma sociedade na qual as condi¢bes de geracdo de
conhecimento e processamento de informacdo foram substancialmente alteradas por uma
revolucdo tecnoldgica centrada no processamento e geracdo da informacéo e das tecnologias.
Nesse contexto de sociedade, a carga de trabalho e o proprio capital fisico ou financeiro, ndo
sdo tdo relevantes quanto o capital intelectual. Logo, € um conceito que, aparentemente,
resume as transformagdes que estdo acontecendo na sociedade moderna e que servem para a
analise de tais transformacdes; simultaneamente, oferece uma visdo de futuro para orientar
normativamente as a¢des politicas (KRUGER, 2019).

Assim, muito atrelado ao termo da “Sociedade do Conhecimento”, estd o da
“Sociedade da Informag@o”. Este Ultimo possui como proposito promover a inovagao
tecnoldgica, tornando os processos de comunicagdo mais ageis e eficientes para auxiliar no
desenvolvimento das organizagOes e instituicbes de ensino unindo pesquisa e informagéo.
Nesse sentido, é necessario que tracemos, mesmo que de forma sucinta, um paralelo entre as

“duas sociedades” que englobam o PPI e que ndo ¢ explicitado e especificado nele
(MUSACCHIO, 2014).

Quadro 3 — Quadro sobre a “Sociedade do Conhecimento” versus “Sociedade da

Informagao™.
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Sociedade do Conhecimento Sociedade da Informacao

Se produz, também, nas redes sociais,  Acesso democratizado, universal,
das interagoes e colaboragdes,entreos  global e total a informagao.
individuos. Além de ter sua producdo
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na Universidade.
Utiliza tanto de mecanismos Utiliza meios de comunicacao e
eletronicos quanto fisicos. equipamentos eletronicos.

Discussao de questoes, refletindo sobre  Sucessora da Sociedade Industrial e
elas, ensinando e aprendendo, umas atinge grande parte da massa.

com as outras, em todas as areas de

conhecimento.

Estudos aprofundados da informacdoe Conhecimentos superficiais
do conhecimento cientifico.

Elaborado pela autora baseado em Musacchio (2014) e Miranda (1997).

Contudo, a informacédo que se encontra hoje em dia disponivel ndo é por si sé geradora
de conhecimento no ser humano; o que torna o conteldo inconstante e mutavel. Um
contrassenso central dentro da “Sociedade da Informa¢do”, ¢ que torna a informagdo
facilmente reproduzivel, levando a uma variedade de problematicas de liberdade e controle
relacionados com o conhecimento cientifico. Dessa forma, o lugar da Universidade €
relacionado diretamente com a fabricacdo e execucdo do conhecimento, que parte dali para a
sociedade (MIRANDA, 1997).

Com respeito ao debate em torno da “Sociedade do Conhecimento”, quem o defende
considera o retorno, justamente, de uma visdo mais integral e de um processo exclusivamente
humano. Outros, contudo, se opdem pela associacdo com o conceito dominante, que valoriza
somente o tipo de conhecimento supostamente objetivo, cientifico e digitalizavel em
deterioracdo daqueles que ndo o sdo (MUSACCHIO 2014).

Por conseguinte, a “Sociedade do Conhecimento” de qual trata o PPI tem intrinseca
relagdo com a nocdo de paradigma, haja vista que o documento defende que esta sociedade
representa 0 novo paradigma. Diante disso, esse termo “novo paradigma” — mencionado no
PPl duas vezes — € sustentado, sobretudo, nessa visdo de “Sociedade do Conhecimento” e
sobre as metas especificas que sdo mencionadas no mesmo. Desse modo, ha o almejo sobre a

formacdo dos cidaddos nesse “novo paradigma”, no entanto, o proprio documento ndo
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especifica 0 que seja essa nova maneira de formagdo. Assim, sua presenca dentro do texto
provoca alguns equivocos por ser mal utilizada, além de tratad-lo como um termo especifico
para definir um padrdo ou exemplo de algo, mas ndo como sendo um termo epistemolégico

passivel de criticas; assim como é descrito:

A UEG proporciona ao profissional uma formagdo que o torne capaz de
atuar em um mercado altamente competitivo, numa economia globalizada,
com novos paradigmas para exercer atividades especificas de sua formacéo
ou outras afins, e qualifica-o para saber argumentar e transmitir ideias, na
transformacéo da sociedade, com equidade, desenvolvendo atividades tanto
nas escolas, quanto nas empresas, sejam elas publicas ou privadas (PPI,
2011, p.31).

Entdo, o que seria esse “novo paradigma”? Existe, realmente, um “novo paradigma”?
Dessa forma, o documento é ambiguo nesse sentido: os individuos devem estar sujeitos as
transformacdes da sociedade; mas se estdo sujeitos, eles ndo refletem sobre a cultura e nem
sobre a realidade a qual estdo inseridos. Ha essa contradi¢do de que se considera a “Sociedade
do Conhecimento”, como um modelo de critica, reflexdo e analise, mas nido se faz critica a
esse momento do “novo paradigma”. Portanto, a universidade nao deve restringir o0 modo de
pensar das demandas da sociedade, mas sim, (re)formar uma maneira de pensar que envolva o
bem comum para a constru¢do de um conhecimento que atenda, de fato, ndo sé a instituicdo
mas toda a comunidade académica ou ndo. Para assim, formar de fato uma sociedade critica
sobre seu contexto e seus aspectos (SOUSA; SILVA, 2016).

A vista disso, a identidade da Universidade deve transparecer o reflexo da sociedade e
da cultura presentes no contexto o qual estd inserida; a instituicdo forma opiniBes, cria
conceitos e investiga fatos sociais, ou seja, existe uma necessidade de esculturar cidadéos que
interfiram de forma coerente na realidade. Posteriormente, o foco da discussdo sera a

formacéo desses individuos.

2.2 - NOCOES DE FORMACAO DO PPI

Possuindo como centralidade a formacdo tanto no ensino quanto na pesquisa e na
extensdo - no ponto de vista do Projeto Pedagogico Institucional (PPl) da UEG -
continuaremos a analisar epistemologicamente, as concepg¢des do fazer cientifico dessa
instituicdo; para tal, manteremos 0 mesmo percurso do topico anterior e assim, faremos da
mesma forma no préximo e altimo topico de analise, o qual traremos a discussao acerca da

cultura e do corpo manifestada dentro do documento.
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Sendo assim, a proposta do PPI est4 vinculada a um trato com o social, juntamente
com a formagdo e construcdo dos conhecimentos atrelados ao ensino, pesquisa e extensdo. O
documento salienta uma preparacdo do estudante comprometida com a inser¢do deste, no
mercado de trabalho a fim de que seja um cidad&o critico na sociedade em que estad. Assim
sendo, participativo e atuante no processo de formagdo e desenvolvimento, socialmente e
economicamente, no estado de Goids, por meio dessa construcdo atraves das praticas
educacionais, de pesquisa e trabalhos junto a sociedade. Logo, “fica posto que essas praticas
educacionais podem trazer no seu bojo forte orientacdo geral para a formacdo humanistica e
cultural somadas ao conhecimento técnico e cientifico novo e acumulado necessarios para o0s
grandes desafios propostos pela sociedade” (PPI, 2011, p. 6).

Ainda, de acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2010 - 2019), o
qual é descrito no PPl como sendo um caminho que direciona para os objetivos que a UEG
quer alcangar - sua missdo - descreve que a formacdo integral dos individuos deve ser pautada
em uma visdo critica sobre a sociedade, promovendo a transformacdo da realidade
socioeconémica, tanto de Goias quanto do Brasil. Parte-se do pressuposto, entdo, que um dos
principios dessa universidade, ¢ “(...) a formagdo de profissionais conscientes de que a
humanizacéo é construida, e por isso é imprescindivel uma educacédo vinculante, de qualidade
em pesquisa e extensao” (PPI, 2011, p. 10).

Diante disso, nota-se que as questdes ligadas a formacéo do individuo ndo estdo claras,
e guando sdo mencionadas, sdo abrangentes no que tange a formacdo de um ser critico e
transformador. Porém, o que € essa ideia de pluralidade que se é apresentada no PPI? E de
formacdo critica? O que embasa essa formacdo critica do estudante? Observam-se algumas
aproximagfes com a concepgdo Materialista historico dialética, como nota-se: “Esta
solidificacdo pode ser encontrada através da interpretacdo da situacdo historico cultural da
totalidade, na direcdo de um compromisso com a transformacao social centrada na construgédo
da cidadania como patrimonio coletivo da sociedade” (PPI, 2011, p. 26). Mas, em nenhum
momento essa perspectiva histérico dialética (pedagogia histérico critico), € citada; ao menos
é mencionado o nome de seus elaboradores. Entdo, quais sdo os delineamentos e bases que
sustentam essa Vvisdo critica da UEG, a qual ndo é explicita no PPI? Porventura, caso seja essa

perspectiva levantada no PPI, Pires (1997) salienta:

(...) o método Materialista Historico Dialético, € um método de interpretacéo
da realidade, visdo de mundo e praxis. A reinterpretacdo da dialética de
Hegel (colocada por Marx de cabeca para baixo), diz respeito,
principalmente, & materialidade e a concreticidade. Para Marx, Hegel trata a
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dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto o mundo dos
homens exige sua materializacdo (p.86).

A vista disso, tal como é levantado no topico sobre os principios filosoficos, tedricos e
metodologicos que direcionam as praticas académicas da UEG: “IIl. igualdade de
oportunidade no acesso, na participacdo e na permanéncia nas atividades de pesquisa, ensino e
extensdo; IV. pluralidade ideoldgica e académica; (...) VII. integracdo sistémica entre
educacdo, trabalho e atuacdo social; (...) IX. indissociabilidade das atividades de ensino,
pesquisa ¢ extensdo.” (PPI, 2011, p. 12-13); esses pontos sdo fundamentais, mas é necessario
que também haja um esfor¢o para abordar uma visdo explicativa, e desta forma como é
mostrado - sem nenhum contexto - demandam diversas interpretacoes.

A relacdo existente entre a teoria e a pratica levantadas no documento, também
merecem destaque nesse cenario de analise aqui levantado. O tdpico trés do PPI, trata sobre as
politicas e diretrizes de ensino de graduacdo dentro da UEG, e dessa forma, buscam, dentro de
suas concepgdes, articular a teoria com a pratica, além de buscar uma formacao efetiva a

partir da realidade social. E ainda destacam:

1. Exercicio da vida académica com pluralismo e interdisciplinaridade, de
modo a assegurar a diversidade de conhecimento por meio do debate das
tendéncias tedrico-metodoldgicas presentes no processo de producdo de
conhecimento, no direcionamento social e na formulagdo de respostas
profissionais as complexas demandas da realidade social contemporanea;
(PPI, 2011, p. 20).

Dessa forma, a relacdo dialética almejada entre a teoria e a pratica no documento, foca
a educacao dentro de um processo socio historico como um fator de humanizacdo dos
sujeitos; isso significa que dentro do processo de racionalizagcdo do conhecimento, hd uma
busca pela forma inata do saber, atrelada a um conteddo particular promovido pela
experiéncia, por isso essa relacdo exposta no PPl. Explicitamente, dentro de sua organizagédo
tedrico-pratica, o documento afirma que além de uma formacdo ampla, generalista e
abrangente (p.24) a “concep¢do e articulacdo dos saberes tedrico-praticos das dimensdes
pedagdgicas das préaticas extensionistas e de pesquisa inseridas inclusive nas praticas de
estagio por meio de programas, projetos e a¢des de interacdo com a comunidade;” (PPI, 2011,
p. 25), deve ser tratada como prioritaria.

Destarte, 0 PPl mostra claramente que o protagonismo do universitario perpassa sobre
a relacdo entre a teoria e pratica, além de destacar que ha na UEG “o compromisso com a

producdo de novos conhecimentos e o desenvolvimento da capacidade de acompanhar as
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mudangas” (p.22). Logo, a importancia da relacdo entre teoria e pratica educacional da sala de
aula, pode ser diminuida quando o docente torna-se pesquisador de sua prética e 0
pesquisador participante do cotidiano escolar. O que ndo é evidenciado no documento
(NUNES, 2008).

Assim, de acordo com o PPI (2011) a universidade tem o papel de

(...) propiciar a aquisicdo de competéncias de longo prazo, o dominio de
métodos analiticos, de multiplos cddigos e linguagens, enfim, uma
qualificacdo intelectual de natureza suficientemente ampla e abstrata para
constituir, por sua vez, base solida para a aquisicdo continua e eficiente de
conhecimentos especificos (p.22).

Entretanto, diante de tantos aspectos tratados sobre a dicotomia entre a teoria e a
pratica dentro da dindmica da propria universidade, o PPl se mostra contraditério quando

» 3 relacionada, assim, as

levanta uma questdo relacionada a expressao “aprender a aprender
mesmas percepgoes sobre as politicas e diretrizes de ensino da graduagdo: “Evidencia-se,
assim a importéncia da iniciacdo a pratica da pesquisa. Aprender a aprender; desenvolver
processos tedrico-epistemologicos de investigacdo da realidade, utilizando informacdes de
forma seletiva, uma integracao dos diversos niveis de ensino, em especial, da graduacdo com
a pés-graduagdo” (p.23).

Segundo Duarte (2001), a pedagogia do “aprender a aprender” valoriza tudo aquilo
que o individuo aprende sozinho a partir do conhecimento de outras pessoas. Esse discente
aprende pesquisando trabalhos realizados por diferentes estudiosos, para que entdo, construa o
conhecimento por si s6 sem a ajuda do educador; logo, essa pedagogia almeja preparar o
individuo para a sociedade que estd em constante transformacédo. Partindo do pressuposto do
conhecimento prévio do aluno, é preciso que tal seja incentivado a buscar novos saberes e
desse modo, passa a ser capaz de se adequar a essas mudancas sociais. Entdo, essa
metodologia se enquadra nos dias atuais, em que, as transformacdes ocorrem cotidianamente;
porém, a busca de conhecimento aconteceria sem a mediacdo da escola e passaria a ser
realizada pelo aluno (BUZZO, 2016).

Diante do exposto, Duarte (2011) evidencia que essa expressdo “aprender a aprender”
é interpretada de maneira errdnea, nao sendo como algo positivo; mesmo que o objetivo
inicial seja solucionar os problemas sociais, no entanto, acabam por perpetuar as injusticas

resultantes do capitalismo. Ainda, esse termo retira da escola - ou no caso da universidade, o

® Essa expressdo é abordada no documento da Universidade Estadual de Goiés 4 vezes.
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PPI - a responsabilidade de ensinar, impossibilitando ao aluno o acesso a verdade e aos
conhecimentos cientificos. Logo, é possivel afirmar que a pedagogia voltada para o lema
“aprender a aprender” se distancia da defini¢ao do ato de ensinar, de fato; pois, o ato de
ensinar é definido como direito intencional do aluno. Essa pedagogia explicita no PPl acaba
por retirar da UEG a responsabilidade de transmitir o conhecimento objetivo, disseminando
essa missdo enganosa para o proprio alunado (DUARTE, 2011).

Por conseguinte, ja que a UEG destaca que “(...) necessita deixar de ser apenas o
espaco da transmissdo e da aquisicdo de informacbes para transformar-se no locus de
construgéo/produgdo do conhecimento, em que o discente atue como sujeito da
aprendizagem” (PPI, 2011, p. 23), é necessario que o ponto de vista ultrapasse o que a
expressdao “aprender a aprender” representa. Exemplificando, cito aqui o caso da pandemia
ocasionada pelo Corona virus Disease-19 (COVID-19). Em que, a partir do ano de 2020 as
sociedades mundiais precisaram se reorganizar diante do aparecimento desse virus, e assim,
foi rompida o paradigma da presencialidade fisica dos corpos por conta do isolamento social,
orientacdo dada como algo que evitaria o contagio dessa doenca; diante disso, a realidade
virtual ficou mais atenuante e presente na nossa realidade. Logo, nesse cenario, a critica ndo
acompanhou as mudangas que ocorreram, e assim, para que de fato houvesse uma visdo
critica e transformadora da realidade, ndo haveria a reproducdo dos mesmos pensamentos e
opinides reprisadas.

Nesse sentido, Duarte (2011) afirma que o “aprender a aprender” foi criado
inicialmente na intencdo de superar a educacdo tradicional, contudo, funcionou como
instrumento das classes favorecidas a fim de manter seus beneficios particulares. Assim,
Duarte (1996) cita Saviani quando o mesmo retrata que a pedagogia do “aprender a aprender”
rebaixou o nivel de ensino oferecido as classes populares, pois estes ficaram restritos a
educacdo profissionalizante.

A vista disso, a relacdo que o PPI procura estabelecer com seus internos néo é fiel ao
que realmente se procura transmitir. Ao tratar da pedagogia “aprender a aprender”, explicita
que esse processo pedagdgico “(...) inclui igualmente o polo da extensdo universitaria, aquele
que se desenvolve em parcerias com grupos sociais no contexto da sociedade que integra
cidaddos. Trata-se do ensino e da pesquisa articulados com as demandas sociais” (PPI, 2011,
p. 23). Porém, da mesma forma que delimita esses aspectos, ndo embasa teoricamente o
conceito ou a propria teoria, 0 que nao fundamenta e ndo cristaliza o que se pretende praticar

com essas agoes; sdo informacdes soltas, sem respaldo e consisténcia.
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de fato o que seja essa formacao critica e interventora na sociedade deve-se a falta da préopria
identidade da UEG e que ndo é expressa, de forma clara, no PPI. No documento, a

universidade fundamenta a sua cria¢cdo como sendo uma das

(...) politicas de desenvolvimento e transformacdo da realidade
socioeconémica do estado por contribuir, em especial, para a melhoria da
qualidade de vida da populacdo; por produzir conhecimento cientifico novo;
na formacao profissional dos jovens goianos; na valorizagdo do magistério e
qualificacdo profissionais docentes para as redes de ensino; para oS
municipios se tornarem mais atrativos aos investimentos, em especial, onde
existem Unidades Universitarias; e na ampliacdo de oferta de servicos
técnicos especializados da economia; dentre outros aspectos. (PPI, 2011,
p.11).

Desse modo, a UEG produz ou reproduz os conhecimentos da sociedade? Que teoria a
UEG quer embasar a préatica dos discentes? De onde vem e para onde vai essa formagdo? Por
isso, € possivel afirmar que o “aprender a aprender” retratado com énfase no PPI, ndo torna o
individuo critico, mas afasta o aluno do saber objetivo e rebaixa o professor a um papel
insignificante no processo de aprendizagem. Em contrapartida, a pedagogia historico-critica,
faz com que o professor seja mediador na aquisi¢cdo do saber construido historicamente,
aproximando o aluno da verdade, ndo de maneira imposta, mas de modo que a apropriacao

seja significativa, promovendo a compreensao do contetido (DUARTE, 1996). Logo,

Desejamos uma escola reflexiva, concebida como uma organizacdo que
continuadamente se pensa a si propria, na sua missdo social e na sua
organizagdo, e confronta-se com o desenrolar da sua atividade em um
processo heuristico simultaneamente avaliativo e formativo (ALARCAO,
2001, p. 112).

Diante de todas as analises evidenciadas nas paginas anteriores, em que momento a
Educagao Fisica se finda? O que o “novo paradigma” e a concepgao do “aprender a aprender”
interferem na maneira pela qual a Educagéo Fisica é ensinada para que haja através dela (e

dos estudantes que cursam a licenciatura) uma transformagéo social? Veremos logo adiante.
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CAPITULO 3:
NOCOES DE CULTURA E CORPO DO PROJETO PEDAGOGICO
INSTITUCIONAL DA UEG

A cultura foi a prépria condigdo de sobrevivéncia da espécie. Portanto, pode-se dizer que a
natureza do homem é ser um ser cultural.

(Jocimar Daolio)

No tdpico de analise anterior, apresentei algumas noc¢des acerca da formacao descritas
no Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da UEG. No atual, tendo por inspiracdo a ideia de
aprofundarmos na influéncia desse documento para a comunidade da UEG, focalizo no
processo de desenvolvimento da cultura e do corpo - pensando na maneira pela qual séo
abordados - a fim de refletirmos sobre o papel do conhecimento que a cultura corporal pode
proporcionar a partir de uma visdo que o PPI (n&o) aponta.

Antes disso, vale a pena descrever e analisar como o debate sobre a Cultura Corporal
(de movimento) se configura no ambito da producdo intelectual e da préatica pedagdgica da EF
brasileira. Assim sendo, as no¢des de Paradigma, bem como a de Materialismo Histérico e
Dialético, sdo fundamentais para pensar o campo da Educacdo Fisica brasileira, sobretudo a
partir da década de 1980, quando ela passou a criticar o paradigma da aptidao fisica. De tal
modo, a criagdo do termo “Cultura Corporal” foi ancorada nas perspectivas criticas marxistas
e contribuiram para lancar um novo olhar para o corpo. Dentre as perspectivas criticas,
destacam-se a Critica Emancipatéria e a Critico Superadora. A partir de agora, daremos
énfase a segunda por acreditar que ela tentou ser mais fiel a nocdo Materialista tratada até
agora, sobretudo quando defendeu a "Cultura Corporal” como objeto da Educacdo Fisica
escolar. Feito isso, vale a pena também dialogar sobre a “Cultura Corporal de Movimento”,
termo que ganha em Bracht (1999) uma reorganizacao e um sentido mais amplo.

Ao passo que, tanto a Critica Emancipatdria quanto a Critica Superadora refletem a
concepgdo do corpo na sociedade moderna e se posicionam de maneira critica nesse sentido.
Com o objetivo de pensar em uma disciplina escolar, ambas vao contra o pensamento da
aptidao fisica, a qual é baseada em fundamentos biologistas para educar o homem forte e agil
para disputar a livre concorréncia capitalista; além de defenderem questfes historicas e
culturais no ensino da Educacdo Fisica. Nesse sentido, a abordagem Critica-Superadora busca

0 alinhamento entre 0 objeto de ensino e o0 objeto da pesquisa, sendo representada pela
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mesmo tempo, esmiuca a singularidade de cada pratica dela; além de, também, classificar, de
forma geral, a “Cultura Corporal” como expressdo do corpo, categorizada como Linguagem
social e historica (GHIDETTI; RODRIGUES, 2020).

Dessa forma, a Concepcdo tedrica e metodologica que é expressa pela Critico-
Superadora, aborda uma perspectiva histdrica e critica, em que, se reconhece os limites da
escola, suas contradi¢cbes e possibilidades; assume também que, através do ensino, a escola
cumpre seu papel social na transmissdo de conhecimentos, conduzindo a praxis educacional
que, por sua vez, relaciona-se na socializacdo do saber escolar e na dialética entre teoria e

pratica.

Nesse sentido, o conhecimento é tratado de forma a ser retracado desde sua
origem ou génese, a fim de possibilitar ao aluno a viséo de historicidade,
permitindo-lhe compreender-se enquanto sujeito histérico, capaz de
interferir nos rumos de sua vida privada e da atividade social sistematizada
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 40).

A abordagem Critico-Superadora, preza por uma aprendizagem que va além de
elementos que envolvam os principios técnicos e taticos, englobando, dessa forma, o “como
ensinar’, de maneira critica e reflexiva. Esta esta associada a um ensino que valoriza o resgate
histérico e a contextualizagdo dos fatos, a fim de adquirir os conhecimentos. Logo, “esta
abordagem levanta questdes de poder, interesse, esfor¢o e contestacao”. (DARIDO, 2001, p.
62). Portanto, faz-se necessario destacar que a produ¢do no decorrer da humanidade possui
determinadas fases, além das mudancas ao longo do tempo que nos permite adquirir um papel
importante nas transformacdes que a sociedade vivencia, como seres participantes.

Destarte, a abordagem Critico-Superadora busca uma perspectiva ligada a cultura
corporal, a qual visa a aprendizagem da expressdo corporal como linguagem. Assim, 0s
conteddos da Educacdo Fisica sao demonstracfes da linguagem e expressao corporal; a partir
dos elementos da cultura corporal do movimento, contribuem na formacgdo de pessoas
autoconfiantes e criativas, utilizando dos jogos, esportes, lutas, ginastica e danca. Neste
sentido, a Educacdo Fisica vale-se da criatividade como encaminhamento metodoldgico, 0
qual conduz o discente a elaborar sua percepcdo na interacdo com o professor e com 0s

colegas.

Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de
representagdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
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historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representacdo simbolica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 39).

Nessa mesma visdo, colocam-se 0s movimentos do corpo como emissores de
expressdes, compostos por elementos historicos, étnicos, filosoficos e politicos; por isso, a
Educacdo Fisica deve ser ressaltada, como sendo uma &rea com sentido e significado,
direcionada, também, para a dimensdo da cultura do movimento humano. Dessa maneira, é
imprescindivel dizer que as praticas corporais, ndo se aprendem apenas praticando-as, mas
também através da cultura, da politica, dos valores sociais e pessoais de cada praticante.
Enfim, o professor de Educacdo Fisica, utilizando as praticas da cultura corporal, possui forte
ferramenta em maos, o que lhe permite atingir a realidade cotidiana e social dos alunos. A
Educacao Fisica é uma disciplina que abrange diferentes formas da Cultura Corporal, que
possibilita sua influéncia nos varios momentos da vida dos discentes (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Segundo Bregolato (2006), numa perspectiva ampla da formacdo do ser humano, os
conteddos da Educacdo Fisica escolar, trabalhados de forma integrada, se desenvolvem em
trés dimensdes: a) Praticas dos Movimentos Corporais - elementos que possibilitam vérias
formas de linguagens e expressfes corporais; b) Contextualizacdo Teorica - o estudo
contextualizado viabiliza a consciéncia do que, como e por que das praticas dos movimentos
realizados, e a ligacdo deles com o todo (pessoas, sentimentos, trabalho, natureza etc); c)
Principios de Valores e Atitudes — tais contetdos estdo voltados a principios educacionais que
exteriorizem condutas na formag&o de sujeitos na constru¢do de um mundo mais harmonioso.
Nesse sentido, ao buscar uma perspectiva que englobe elementos sociais, culturais e
histéricos, Daolio (1995), ressalta que é por meio da cultura corporal, que o homem

desenvolve o aprendizado intelectual, pois adquire cultura junto a suas expressdes corporais.

O homem sé chegou ao seu estagio atual de desenvolvimento devido a um
processo cultural, de apropriacdo, de comportamentos e atitudes que,
inclusive, foram transformando o seu componente biolégico. Nao é possivel
desvincular o homem da cultura. O que o diferencia de outros animais,
principalmente, é a sua capacidade de produzir cultura. (DAOLIO, 1997
apud SOUZA; NUNES; DI GIULIO, 2013, p. 6098).

A técnica € importante, mas seu ensino pressupde reflexdes. Compreender a realidade

da Educacéo Fisica na atualidade expande a analise sobre sua construcdo ao longo da historia,
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discutindo seus reais objetivos, de acordo com cada época. Portanto, ndo cabe trabalhar os
contetdos da Educagdo Fisica nesta perspectiva; € necessario ndo observar as préaticas
corporais como um fim em si mesmo, mas destacar a ruptura com essa logica e pensar na
articulacdo delas com as demais esferas da sociedade. Logo, essa é uma proposta critica da
Educagdo Fisica, instituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
permeados pelas relagGes sociais, conectados com vivéncias e saberes, que auxiliam no
desenvolvimento dos alunos, atuando nas condic¢des cognitivas e socio-afetivas.

A outra proposta de pedagogia critica que diverge do aspecto sobre a desaprovacdo da
aptidao fisica, como a “Cultura Corporal”, é a Critico-Emancipatéria, de Elenor Kunz,
trazendo o conceito de “Cultura Corporal de Movimento”, sendo este como objeto especifico
gue compde a Educacado Fisica e possui como base a Fenomenologia. Dessa forma, o que essa
proposta difere do Coletivo de Autores, é: “[...] o corpo ndo aparece como substrato do
processo de conscientizacdo, porém, ainda partilha da critica ao carater ideolégico do esporte
e como essa manifestagdo, se ndo tratada, ‘colonizaria’ a cultura de movimento do Brasil”
(GHIDETTI; RODRIGUES, 2020, p. 6).

Dessa forma, para Valter Bracht, a especificidade da Educacdo Fisica se deve ao fato
do movimento corporal, porém ndo o movimento humano em si, mas um que possui
determinado sentido e significado; movimento tal que atribui valor a um contexto histérico e
cultural especifico. Assim, para a Educacdo Fisica, 0s movimentos significativos seriam 0s
exercicios de Ginastica, a Danca, os Jogos, etc (LIMA, 1999). Nesse sentido, em sua obra
“Educacdo Fisica e Ciéncia - cenas de um casamento (in)feliz” (1999), Bracht ressalta que o
corpo sofre diversas intervenc@es, tendo como finalidade, se adaptar as exigéncias das formas
sociais de organizacao, producao e reproducdo da vida, e dai advém as concepc¢des de corpo
produtivo, saudavel, domavel e docil: “O déficit de dignidade do corpo vinha de seu carater
secundario perante a forga emancipatoria do espirito ou da razdo” (BRACHT, 1999, p. 72).
Nesse sentido, ainda notamos esse déficit da dignidade do corpo, dentro do documento do
PPI.

Ainda nessa obra - e também no Coletivo de Autores, 2012 - Bracht (1999) tece
diversas criticas com relagdo a nocdo de cultura corporal; uma delas esté relacionada com a
propria a¢do do “movimentar-se”, a qual, a Educagdo Fisica, a partir do Coletivo de Autores
(1992), reforga um discurso sobre o movimento, porém, retirando-o do centro da acéo
pedagdgica. Nesse contexto, o autor diz que estamos vivenciando um momento de

encruzilhada e nesse sentido, como culturalizar o corpo sem desnaturaliza-lo?
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Parece-me que aqui a Educacdo Fisica é levada a uma encruzilhada ou
mesmo um paradoxo: racionalizar algo que, ao ser racionalizado, se
descaracteriza. Ou seja, existiria uma dimensdo das experiéncias/vivéncias
humanas passiveis de serem propiciadas também pelo movimentar-se (nas
mais diferentes formas culturais) que “resiste as palavras”, ou dito de outra
forma, ndo é possivel pedagogiza-las por via da sua descri¢do cientifica;
fogem ao controle, a previsdo (da ciéncia); sdo, de certa forma, Unicas,
singulares (BRACHT, 1999, p. 51-52).

Sendo assim, Bracht (1999) discorre sobre as criticas relacionadas ao “movimentar-
se”, com relagdo a impossibilidade de somente, criticar o movimento, como sendo algo
externo e distante, com um discurso apenas teérico. De acordo com essa critica, 0 autor
enfatiza que € necessario levarmos o movimento humano para uma analise a partir de
questBes da dimensdo estética, valorizando assim, o conceito de linguagem que o corpo e 0
movimento estabelecem. Desse modo, “para Bracht, o ético e o estético foram ‘sempre’
alijados do ambito da ‘ciéncia’ e remetidos para o decisionismo subjetivista ou a uma
disciplina especifica da filosofia e/ou para as expressoes artisticas” (LIMA, 1999, p. 90).

Dessa maneira, Homero Lima (1999) destaca que Bracht possui como preocupacao,
encontrar uma unica problematica que unifique as Vertentes Cientifica e Pedagdgica. Assim,
a problematica encontrada pelo autor, foi a do “movimentar-se humano e suas objetivacdes
culturais na perspectiva de sua participagdo/contribuicao para a educagdo do homem” (LIMA,
1999, p. 98). Nesse cenario, Bracht desenvolveu uma “fenomenologia/hermenéutica do
movimento”, a qual negou o uso da expressdo “epistemologia”, ja que ela ‘“esta
excessivamente comprometida com uma postura racionalista no sentido cognitivista, que ndo
abre espaco para a amplia¢do do conceito de verdade” (BRACHT, 1999, p. 53).

E importante ressaltar que Bracht (1999) procura uma mudanga na concepgao de corpo
como ser social, podendo anunciar 0os movimentos socio historicos mais amplos, que é o
interesse das pedagogias progressistas, as quais almejam uma sociedade alternativa. Dessa
forma, o autor enfatiza a necessidade de fazer uma busca de leituras adequadas sobre a
politica do corpo e sobre a historia dele, para que se articule com um projeto alternativo
concretizavel (GHIDETTI; RODRIGUES, 2020).

Por fim, de acordo com a abordagem Critico-Emancipatoria, tendo uma visdo de
ensino critico - na Educacéo Fisica - esta deve levar em consideragdo uma educacao estética,
a qual procura a compreensdo de forma a especular um caminho que busca as préaticas
corporais atrelando os mecanismos racionais aqueles valores e preferéncias que determinam a

relacdo que o individuo possui com o mundo. Dessa forma, a questdo ndo é substituir a pratica
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pelo contelido, ou vice-versa, mas ndo descaracterizar o objeto e a especificidade da Educacédo
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Fisica, que se articulam entre a prética e a teoria.

Para tanto, estarei me baseando em trechos do proprio documento do Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), prioritariamente, e também, em autores que tratam
verdadeiramente sobre o novo paradigma e o papel do corpo nesse contexto, para entéo,
analisarmos o documento do PPI. Dessa forma, logo na introdugdo do documento, nota-se que
a UEG se consolidou, historicamente, pela sua capacidade de interacdo e de integracdo com
0S espacos sociais em suas areas, como nas “de ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas,
tecnologias, salde, agronegocios, dentre outras (...)” (PPI, 2011, p. 5). E assim, afirma que
nunca deixara de ser essa a identidade da instituicdo, a qual apresenta um “alto potencial para
a consolidacdo dos centros de exceléncias nas suas respectivas areas de atuag@o” (p.5). Sendo
assim, ndo ha nenhuma referéncia que leve a nocdo de corpo, no documento. De acordo com
as aspiragdes do PPI, a universidade parece ndo nortear e nem direcionar, de fato, a nocéo de
corpo ou qual seria a importancia deste para a formacédo social da identidade da instituig&o ou
do ser humano que a compde. Mas, qual seria essa justificativa? Por conseguinte, em seus

principios metodoldgicos, compreendem a educacao:

(...) como um processo sécio historico e fator de humanizagdo dos sujeitos,
as diretrizes pedagogicas na Universidade Estadual de Goias, presentes nos
projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo, tem por finalidade oferecer
uma formacao teorica solida, que contemple tanto a formagédo profissional,
quanto a pessoal; despertar o espirito critico; desenvolver o conhecimento
cientifico; a relagio com o mundo das artes, a literatura; as novas
tecnologias; proporcionando o conhecimento técnico-cientifico necessario
para o0 desenvolvimento da subjetividade humana e a construcdo plena da
cidadania (PPI, 2011, p. 25).

Em contrapartida ao que é apresentado no trecho acima, mesmo que tal cite o
envolvimento com o “mundo das artes”, ndo ¢ explicito o corpo como um meio pelo qual
atingimos a cultura ou a realidade social. Desse modo, essa realidade remonta ao pensamento
cartesiano de separacdo do corpo e mente, o qual possui como seu defensor mais conhecido
René Descartes. Segundo Descartes (2016), seres humanos sdo compostos de dois tipos
diferentes de substancias que estdo de alguma forma ligadas entre si. Por um lado, temos o
corpo e fazemos parte do mundo fisico. Segundo o filésofo, o corpo é uma maquina feita
de carne e 0sso; suas articulacGes e tendbes agem como pivds, polias e cordas; seu
coracdo € uma bomba e seus pulmdes séo foles. Porque o corpo € uma coisa fisica, esta
sujeito as leis da fisica e esta localizado no espago e no tempo. Assim como 0s humanos,
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0s animais também sdo méaquinas, e seu comportamento é puramente um produto das leis
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mecénicas. Os seres humanos, no entanto, sdo os Unicos que, além de corpos, também
possuem mentes. De acordo com tal autor, a mente (que € idéntica a alma) é o seu eu
“real”. Se caso um ser humano perder algum membro de seu corpo, seu mecanismo
corporal estard comprometido, mas ele ainda é uma pessoa tdo completa quanto antes.
Porém, se perder sua mente, ndo sera mais vocé, deixara de existir (DESCARTES, 2016).
Isto posto, essa percepcdo de Descartes pode ser chamada de dualismo mente-
corpo ou dualismo psicofisico. Como tal pensador criou uma versdo classica dessa
posicdo, também é comumente referida, como dualismo cartesiano. Através desse
pensamento, Descartes mostra que tanto o corpo como a mente, possuem caracteristicas

diferentes e, portanto, sdo tipos diferentes de realidades. Sendo assim,

De uma forma muito geral e, até certo ponto, consensual entre os
especialistas, o dualismo cartesiano é uma expressao que se refere a sua
concepcdo de que a mente e o corpo sdo duas substancias distintas, ou
seja, duas realidades absolutamente diferentes, independentes entre si
(embora possam agir uma sobre a outra), que podem existir
separadamente e que podem - e devem - ser compreendidas e explicadas
por principios e conceitos totalmente independentes. Em termos mais
técnicos e proprios a filosofia cartesiana, essa expressdo refere-se a tese
da distincdo real entre a mente e o corpo (LEVY, 2010, p. 87).

Atrelada a essa discussao, podemos refletir sobre o paralelo ja realizado no primeiro
capitulo dessa pesquisa, em que, tratamos da empiria e da razdo. Dessa forma, a primeira
busca a experiéncia como fonte do conhecimento, ndo acreditam na intuicdo nem que
individuos possuem conhecimentos inatos; além de que baseiam o conhecimento na
experiéncia e experimentacdo, e seus principios estdo baseados na inducdo e nas experiéncias
sensoriais. Ja o racionalismo, se baseia na afirmacdo de que a razdo é a fonte primaria do
conhecimento humano, acreditam na intuicdo, creem que o0s individuos possuem
conhecimentos inatos, além de que esses conhecimentos sdo sustentados no uso da razéo e da
I6gica; os principais focos do racionalismo estdo da deducdo, no conhecimento inato e na
razdo (BEZERRA, 2021).

Claramente, as evidéncias que o PPI levanta, se fundamentam no racionalismo
atrelado a formacdo dos cidaddos que atuardo nessa sociedade e na realidade goiana (e
nacional). Contudo, a palavra “razdo” ndo ¢é citada nenhuma vez no documento; 0 que nos
leva a pensar que ele se pauta mais pelo senso comum do que pelo embasamento tedrico sobre
0 qual os alunos, professores e todos os funcionarios da UEG se norteiam. Logo, que
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perspectiva é levantada no PPI - a qual estd mais proxima ao senso comum - relacionada as

L

questBes superficiais, do que da propria ciéncia e explicagdo dos termos? O leitor
compreenderia essa visao racionalista® na formac¢do dos membros da comunidade “UEGana”,
sem saber o0 que isso significa? Verifica-se, entdo, uma contradi¢do dentro do documento: ao
passo que ¢ registrada a visdo da UEG sendo ela “(...) c. formadora de profissionais da
educacdo focados no contexto atual; (...) e. formar universitarios competentes, integros e
preparados para a busca de solugdes dos problemas sociais.” (PPI, 2011, p. 10), cle deixa
claro que a construcao do contexto atual seria a “Sociedade do Conhecimento”, mas que ainda
nessa perspectiva, o corpo é considerado de forma dissociada da mente, mantendo assim uma
formagéo fragmentada dos discentes que atuardo nessa sociedade.

Nesse contexto, o ser humano, deve ser compreendido a partir de uma visdo que
perceba a sua profunda inter-relacdo com tudo aquilo que Ihe cerca, assim, o ser humano é
incapaz de viver isolado do mundo ou de sua realidade (seja goiana, brasileira ou mundial).
Logo, ele esta inserido dentro de uma amplitude de dimensdes, que sdo interdependentes do
ser humano, e assim, o cidaddo é uma totalidade, ou seja, corpo e espirito; algo indissociavel
(AHLERT, 2011).

Nesse sentido, o que esse “novo paradigma” - esmiucado no primeiro tépico de anélise
desse segundo capitulo - diz respeito sobre o corpo e sua insercdo na sociedade e na dindmica
de fundamentacéo para tal? De acordo com o PPI, para que a relacdo entre os varios graus de

ensino seja alicercada, ha uma necessidade de

(...) pensar-se o sistema como um todo, evitando a disperséo de energia na
aplicacdo de medidas isoladas, em que se fragiliza a dimenséo do conjunto;
possibilita a percep¢do da dinamicidade do processo, configurando a
educacdo como um processo ndo-linear, projetando-se no sentido da
intercomplementariedade, estabelecendo relagBes dialdgicas em que se
ampliam os espagos publicos de negociacdo dos significados construidos em
cada campo (PPI, 2011, p. 21).

Essa visao de uma educagdo total, ampla, geral e de “intercomplementariedade”, nao
enquadra o corpo dentro de uma sociedade que pensa o sistema como sendo integral? Dessa
forma, segundo Pereira (2000, p. 42), o corpo € a expressao sintese de todas as dimens@es da
sociedade, assim sendo, construida a partir de gestos pessoais, pois cada um possui sua

particularidade e originalidade propria para estar e se comportar em sociedade. Logo, é

® Em vista disto, compreendemos que existem diferentes visGes tedricas sobre a razdo e os elementos que a
envolvem.
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preciso refletir sobre o corpo, ndo como algo mecénico, independente, mas na perspectiva de
sua relacdo com os outros sistemas: mental, emocional, estético, religioso, etc. Em outras
palavras, deve considerar o ser humano em sua complexidade, que interage e é independente
com o todo mais amplo que o cerca (PEREIRA, 2000).

Essa situagcdo mencionada, ndo deve ser visualizada somente para o curso de Educagéo
Fisica, sendo pela licenciatura ou pelo bacharelado, mas sim, em todas as areas que
consideram o corpo como um elemento fundamental de sua préatica. Dessa forma, ao trabalhar
com o corpo, em diversas areas do conhecimento, € necessario que reflitamos que nao
devemos isolar as partes mente e corpo, do ser humano, partindo do pressuposto de que
somente a razdo - tomando essa atitude como verdadeira - deve direcionar a pratica
segregacionista em suas determinadas areas.

Tendo em vista essa percepcdo a qual deveria pautar o PPI, a ndo reflexdo sobre a
inclusdo do corpo foi tdo dispensavel que inseriram 4 vezes a palavra “corpo”, no documento,
a qual, seus sentidos se remetiam ou ao “corpo docente” ou “corpo administrativo”. Isto
posto, a visdo de “novo paradigma” levantada no documento, a qual, estando diante deste,
deve buscar a efetivacdo da ““(...) indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, em
cada disciplina, area de estudo e de trabalho académicos — ao lado de uma politica
institucional de formacédo continua e continuada, de seus docentes e discentes e que preconize
essa integracao” (PPI, 2011, p.30), ndo embasa e ndo se interessa em valorizar e dar
importancia a esse aspecto fundamental que consiste o ser humano, tanto de forma particular
guanto coletiva, em sociedade.

Por conseguinte, é nitida a contradi¢do levantada no PPI, j& que 0 mesmo preza pelos
valores do “novo paradigma”, mas que ndo evidenciam suas reais caracteristicas. Assim, 0
modelo cartesiano (dualista) de pensar o corpo dissociado do todo, remete a um
distanciamento do que a “evolugdo epistemologica” diz respeito sobre essa relagdo. Sendo
assim, esse ponto de analise aqui levantado, nos leva a uma reflexdo sobre a perpetuacdo de
uma fragmentacdo do ensino na universidade, além de reforcar concepg¢des ultrapassadas de
sociedade e educacéo.

Destarte, assim como citado anteriormente, a forma pela qual a palavra “corpo” ¢
citada no PPI, se caracteriza como superficial e dentro de um contexto ndo relevante tanto
para a area da Educacdo Fisica quanto para outras que possuem 0 corpo como objeto de
estudo, sendo: fisioterapia, farmécia, nutricdo, biomedicina, fonoaudiologia, ciéncias

bioldgicas, dentre outras. Como tal, a palavra “cultura”, embora citada diversas vezes, ndo ¢é
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abordada de maneira reflexiva e nem embasada sistematicamente em conhecimentos
cientificos. Ainda, a expressao “cultura corporal”, da mesma forma, ndo € citada nenhuma vez
no documento. Nesse sentido, é explicito que a universidade, expressa no documento, possui
uma visao direcionada unicamente a razao; seja tratando sobre o corpo, cultura ou cultura
corporal, a intengdo do PPl é embasar toda a conduta da universidade na razdo, sem examinar
0 papel do corpo na sociedade e na cultura a qual faz parte.

Com isso, como bem ressaltou Bungenstab (2020), a producdo cientifica da Educacéo
Fisica brasileira observou a presenca de um dualismo na area que, historicamente, fez o corpo
- € 0 movimento - ser visto majoritariamente pelo seu aparato biolégico/psicologico que tinha
como foco principal a melhoria da preparacgéo fisica, o ensino da técnica e o desenvolvimento
motor. No entanto, no fim do século XX, diversos autores usaram a insercao da ideia de
cultura para pensar o corpo como elemento fundante do movimento humano. Tal fato trouxe
novos elementos de criticidade e emancipacdo, fazendo com que o corpo assumisse lugar
importante na relagdo com o conhecimento.

Destacamos aqui, entdo, outra contradicdo que o PPI evidencia, ja que o documento se
compromete em explicitar que a abordagem “(...) dos conceitos estruturantes e especificos de
uma &rea qualquer requer ndo sé o seu dominio historico e epistemoldgico, mas também a
explicitacdo de seus elos com o contexto atual, com suas perspectivas futuras e com as demais
areas, permeadas por um posicionamento, (...)” (PPIL, 2011, p. 35). E que contraditoriamente,
ndo considera o corpo como elemento essencial para pensa-lo enquanto espaco estruturante da
vida e das relacdes.

Portanto, de forma contréria a que é pensada no documento - tratando de forma
ausente do corpo histérico, cultural e social, quando se trata do corpo inserido nesse contexto
- € necessario que retomemos a visao de corpo que de fato o novo paradigma prega. Assim
sendo, nele, o ser humano é considerado completo em educacéo, ou seja, NGS SOMOS seres que
aprendemos integralmente e ndo por partes e que o corpo (percepcdo, emocdo, acao) esta
presente na universidade e na sociedade. Dessa maneira, o corpo é considerado como um
caminho para chegar a mente, as emoc0es, ao espirito das pessoas; e 0 movimento é a base
para 0 seu desenvolvimento interior. Logo, esse paradigma considera o corpo e assim, é
exigido do ser humano, novos olhares, com relacdo a todos os aspectos, (relacbes humanas e
sociais, auto conhecimento, mundo, vida, corpo e educacdo) de uma nova forma, néo

fragmentada, mas unitiva (SALLES FILHO, 2009). O que nos remete a citacdo anteriormente
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realizada por Bracht (1999), na qual reforca a ideia do déficit da dignidade do corpo, o qual se
apresenta em seu carater secundario perante a forga emancipatoria do espirito ou da razéo.

Se por um lado, o campo da Educacdo Fisica ja compreende o corpo como linguagem
impar para oferecer chaves de leituras do mundo, ou seja, oportunizando aos alunos uma
leitura ampliada e critica da realidade; a outra revela a auséncia do corpo, o que no PPI
aparenta tratar este como l6cus de intervencdo, assim, ndo no bojo do conhecimento. Logo,
segundo o Coletivo de Autores (2012), deve-se refletir sobre a capacidade de identificacdo
dos discentes em constatar, analisar, interpretar e compreender a realidade social, a qual se
apresenta como obscura e antagonica, sendo assim identificada através do movimento e das
experiéncias que o corpo vivencia. Sendo assim, é necessaria uma busca pela apropriacdo dos
conhecimentos que possibilitardo aos educandos serem criticos, emancipados, autbnomos e
atuantes na sua realidade social.

Nesse sentido, segundo Daolio (1995), é por meio da cultura corporal, que 0 homem

desenvolve o aprendizado intelectual, pois adquire cultura junto a suas expressdes corporais.

O homem sé chegou ao seu estagio atual de desenvolvimento devido a um
processo cultural, de apropriacdo, de comportamentos e atitudes que,
inclusive, foram transformando o seu componente biolégico. Nao é possivel
desvincular o homem da cultura. O que o diferencia de outros animais,
principalmente, é a sua capacidade de produzir cultura. (DAOLIO, 1997
apud SOUZA; NUNES; DI GIULIO, 2013, p. 6098).

Nessa mesma perspectiva, 0S movimentos do corpo emitem expressdes corporais,
compostos por elementos historicos, étnicos, filosoficos e politicos. Portanto, qualquer
objetivo que se associe ao corpo é fruto de uma dindmica cultural particular, e s6 faz sentido
em um determinado grupo especifico; ndo é possivel desvincular o homem de sua cultura.
Assim, o0 corpo é uma sintese da cultura, pois expressa elementos especificos de uma
determinada sociedade e 0 homem, através do seu corpo, vai assimilando e se apropriando dos
valores, normas e costumes sociais. Logo, a dimensdo da cultura do movimento humano
emite um aprendizado intelectual, mas que transcende este, visto que o individuo adquire um
conteudo cultural, que se instala em seu corpo, atingindo, entdo, suas expressdes (DAOLIO,
1995).

Desse modo, ndo ha duvidas de que o meio social, cultural e econdmico interfere no
modo em que os individuos percebem e se relacionam com seus corpos. Nesse contexto,

acreditamos ser essencial um posicionamento da universidade sobre o corpo, haja vista que a
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defesa de um paradigma contemporaneo deve considerar 0 corpo COmoO espago para O
conhecimento, ou seja, modo de se apresentar e participar do mundo.

Por conseguinte, para que continuemos a refletir sobre essa tematica relacionada ao
corpo, é necessario que retomemos, como base, aspectos historico-sociais. Logo, cada
sociedade, cada cultura age sobre o corpo determinando-0; e assim, constroi as
particularidades do nosso proprio corpo, enfatizando determinados atributos em detrimento de
outros, criando os proprios padroes da sociedade em que vivemos. E importante, ainda,
salientar que os periodos que agora iremos considerar ndo se constituem de forma
independente uns dos outros, mas vao-se encadeando uns nos outros ao longo do tempo.

Nesse contexto, a idealiza¢do do corpo, com relacdo a Grécia Antiga, era de ser visto
como elemento de glorificacdo e de interesse do Estado; o corpo era considerado atraente e
ainda, era tido como uma referéncia. O corpo nu era um objeto de admiracao, expressdo e a
sua exibicao representava salde; os gregos apreciavam a beleza de um corpo saudavel e bem
proporcionado. O corpo grego era valorizado pela salde, capacidade atlética e fertilidade e
assim, cada idade possuia sua prépria beleza, e o conjunto do fisico, estético e intelecto, parte
de uma busca para a perfeicdo, a qual, o corpo belo era tdo fundamental quanto uma mente
brilhante (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

Para mais, esse objeto de admiracdo, era lapidado e moldado em ginasios, essenciais
nas polis gregas, e que acabavam por ser mostrados, diversas vezes, nos Jogos Olimpicos.
Logo, o pudor fisico era desconhecido pelo grego; o corpo representava a criatividade dos
deuses e como tal, deveria ser exibido, treinado, adestrado, perfumado e referenciado, pronto
a despertar admiracdo aos demais. Saliente-se que, através desta forma idealizada de pensar e
viver o corpo se definem também formas de estar na sociedade e principios filoséficos e
sociais que buscam como sentido primordial, no olhar, no espelho, como fundamentais para o
funcionamento de uma sociedade (CUNHA, 2004).

De acordo com Foucault (1994), nos séculos primeiro e segundo, os filésofos frisavam
a necessidade dos individuos terem cuidado consigo mesmos, pois seria dessa forma que
alcancariam uma vida plena. Assim, os gregos cuidavam tanto do corpo como da alma,
realizando a leitura, as meditacOes e regimes rigorosos de atividade fisica e dietas. Ressalva,
ainda, que esse cuidar de si provocou no mundo helenistico e romano um individualismo, no
sentido em que as pessoas valorizavam as regras de condutas pessoais e voltava-se para 0s

préprios interesses, tornando-se menos dependentes uns dos outros e mais subordinadas a si
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mesmas; instaura-se entdo o que Foucault chama de cultura de si (BARBOSA; MATOQOS;
COSTA, 2011).

Sendo assim, nos periodos posteriores, as representacdes do corpo adquiriram outras
dimens@es, subjugando-o a temas que potencializavam as questdes misticas e religiosas
(Gombrich, 1999 in Pelegrini, 2006). Logo, com o cristianismo assiste-se a uma nova
percepcdo de corpo: 0 corpo passa da expresséo da beleza para fonte de pecado, passa a ser
ilegitimo. O cristianismo e a teologia por muito tempo foram reservados na interpretacao,
critica e transformacdo das imagens veiculadas do corpo; uma das razdes serd porque O
cristianismo possui uma historia propria e de dificil relagdo com o corpo. Durante muito
tempo foi central a espiritualizacdo e o controle de tudo o que é material; e foi Santo
Agostinho (o bispo de Hipona, a Tunisia de hoje) quem lancou o mais pesado manto da
vergonha sobre a nudez do paganismo (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

Nesse contexto, tal como nos mostram os trabalhos de Michel Foucault (1994), a
experiéncia religiosa de uma época e a sua histdria social constr6i uma espécie de codigo
subtil, que restringe certas formas de vivencias na sociedade, e estimula e transforma outras,
em sentido amplo, o contexto social, modificando ndo apenas a tensdo ou diferenca entre
espaco publico e o privado, mas também a relacdo com a natureza e desta com a cultura.
Logo, 0 corpo no cristianismo era uma representacéo do desprezo e mortificagdo do corpo - o
corpo paradoxal.

Na Idade Média o corpo serviu, mais uma vez, como instrumento de consolidacdo das
relacBes sociais. A caracteristica majoritariamente agraria da sociedade feudal justificava o
poder da presenca corporal sobre a vida quotidiana; caracteristicas fisicas como a altura, a cor
da pele e peso corporal, associadas ao vinculo que o individuo mantinha com a terra, eram
determinantes na distribuicdo das funcBes sociais. Dessa maneira, 0 cristianismo dominou
durante a Idade Média, influenciando, portanto, as noc¢des e vivéncias de corpo da época; a
unido da Igreja e Monarquia trouxe maior rigidez dos valores morais e uma nova percepcao
de corpo. Assim, para o cristianismo, 0 corpo sempre teve uma caracteristica de fé, sendo esse
corpo: crucificado, glorificado e assim, comungado por todos os cristdios (BARBOSA,
MATOS; COSTA, 2011).

Encontramos, assim, uma visao dupla do corpo durante o periodo da Idade Média, que
se prende essencialmente na forma como encara o corpo feminino. De fato, embora ambas as
nogdes de corpo estejam ligadas ao mundo material, a versdo feudal, ligada aos principios

cristdos, considera isso bastante negativo - dai a persisténcia das mulheres em viver uma vida
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religiosa e em transcender o corpo material. Por outro lado, numa versdo mais popular, da
poesia trovadoresca e do amor cortés, o valor da mulher é alavancado, havia um corpo a
exaltar, objeto de experiéncias que o libertam (CUNHA, 2004; TUCHERMAN, 2004).

Finalmente, e no que se refere ao corpo, de meados da ldade Média até ao final do
século XVIII, ndo parece haver uma modificagdo profunda do seu significado, o que ndo
indica que ndo tenha sido submetida a diferentes vivéncias e movimentos. O Cristianismo,
assim, por possuir uma historia dificil e paradoxal na sua relagdo com o corpo, foi, por muito
tempo, reticente na interpretacdo, critica e transformacdo destas imagens duplamente
globalizadas do corpo, independentemente e para além do discurso do pecado e do controle do
corpo, este é um tema essencial da teologia e da espiritualidade crista.

Ja na Era Moderna - no Renascimento - as acdes humanas passaram a ser conduzidas
pelo método cientifico; logo, comeca a haver uma maior preocupacdo com a liberdade do ser
humano e a concepcdo de corpo é consequéncia disso. O avanco cientifico e técnico produziu,
nos individuos do periodo moderno, um aprego sobre 0 uso da razdo cientifica como Unica
forma de conhecimento (Pelegrini, 2006). O corpo, agora sob um olhar “cientifico”, serviu de
objeto de estudos e experiéncias durante esse periodo, passando, assim, do teocentrismo ao
antropocentrismo. O ideal renascentista culminou no corpo investigado, descrito e analisado,
0 corpo anatémico e biomecanico (GAYA, 2005).

Dessa maneira, a obtencdo do corpo sadio dominava o individuo: a préatica fisica
domava a vontade, contribuindo para tornar o praticante submisso ao Estado (Pelegrini,
2006). Assim sendo, no seculo XVIII, também os ideais iluministas acabaram por acentuar a
depreciacao do corpo, dissociando-o da alma, retomando a dicotomia corpo-alma, arquitetada
na antiguidade classica. O pensamento iluminista negou a vivéncia sensorial e corporal,
atribuindo ao corpo um plano inferior. Paralelamente a isto, as necessidades de manipulacéo e
dominio do corpo concorreram para a delimitacdo do Homem como ser moldavel e passivel
de exploracédo. O corpo passa a servir a razdo (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

Nesse sentido, a forma de producdo do sistema capitalista, a partir do século XVII,
causou uma mudanca dréstica nas relagbes com os trabalhadores. Logo, com o inicio da
revolucdo industrial, a divisdo técnica do trabalho acabou por reduzir o trabalho a uma
simples acdo fisiologica, desprovida de criatividade (o trabalho em série). Em consequéncia, 0
ser humano é colocado ao servigo da economia e da producdo, gerando um corpo produtor
gue, portanto, precisa ter salide para melhor produzir e precisa adaptar-se aos padrbes de
beleza para melhor consumir (ROSARIO, 2006).
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A vista disso, o corpo ndo se revela apenas enquanto componente de elementos

organicos, mas também enquanto fator social, psicoldgico, cultural, religioso. Esta dentro da
vida quotidiana, nas relacdes, € um meio de comunicacdo, pois atraves de sinais ligados a
linguagem, gestos, roupas, instituicbes as quais pertencemos permite a nossa comunicacdo
com o outro (BRAUNSTEIN & PEPIN, 1999). Como exposto, ndo ha sociedade que nio
modifique, de alguma forma, o corpo; assim, cada uma produzird determinado tipo de corpo,
que servirda como representacdo da identidade grupal (PAIM & STREY, 2004). Dessa forma,
hoje se vive a revolucdo do corpo, valores relativos a: saude, alimentacdo, beleza, lazer,
higiene, exercicio fisico; e assim, tém reorientado um conjunto de comportamentos na
sociedade, imprimindo um novo estilo de vida que diz respeito a experiéncia do corpo. Logo,
a nossa existéncia corporal esta embutida num contexto, relacional e cultural, sendo este o
canal pelo qual as nossas relacdes sdo construidas e vivenciadas.

Atualmente, segundo Nobrega, Mendes e Gleyse (2016) a compreensdo sobre a
temaética do corpo no Brasil, abarca delineamentos epistemoldgicos, notadamente no dialogo
com as ciéncias humanas, o qual suscitou nesse campo nas Ultimas décadas. No cenéario
brasileiro, por um lado, a influéncia da concepcdo biologista foi importante para superar a
l6gica esportivizante, muitas vezes dada a &rea da Educagdo Fisica, mas por outro lado
também se pautou numa logica “psicologizante”. Notam-se, entdo, dois extremos.

Nesse contexto, para a Educacdo Fisica, a pluralidade epistemol6gica da érea,
contribui para a desnaturalizacdo do corpo humano. Nota-se que alguns pesquisadores,
buscam superar 0 modelo teérico do esporte de alto rendimento pela forte influéncia desses
sobre as praticas da Educacdo Fisica escolar. Entretanto, apesar de algumas semelhancas, a
construcdo dos discursos que caminham na contraméo da compreensdo mecanicista de corpo
e do dualismo corpo e mente é diferenciada e tem suas especificidades (NOBREGA;
MENDES; GLEYSE, 2016).

Destarte, o corpo pode ser considerado como a sua utilizagdo na sociedade
contemporanea, dimensionado pela convivéncia, por vezes conflituosa, com as novas
tecnologias de transformagéo corporal e producdo de subjetividades. Desse modo, podemos
considerar a realidade do corpo expressa através dos discursos produzidos por diferentes
instituicdes sociais, observando-se o modo como influenciaram e influenciam a experiéncia

vivida. Assim,

O corpo é tematizado pela Religido, pela Filosofia, pela Ciéncia, pela
Educacdo e pela Arte, fazendo-se presente, de diversas formas, no
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pensamento e na cultura de um modo geral. Ao corpo se atribuem valores
como corpo-objeto, corpo-mercadoria, corpo-pecado, corpo-sujeito, corpo-
prétese, enfim, cada época constrdi o seu proprio modelo de corpo, embora
sempre esteja em contato com os modelos anteriores. (NOBREGA, 2001, p.
1).

Posto isto, atualmente, o corpo esta atrelado a uma complexa rede de investimentos:
publicidade, medicina e diferentes técnicas corporais, como a ginastica. Somam-se a esse
contexto, as possibilidades colocadas pelas tecnologias do corpo, imagens da midia e outros
universos referenciais. Assim, uma nova cultura do consumo se estabelece a partir da imagem
do corpo bonito, sexualmente disponivel e associado ao hedonismo, ao lazer e a exibicéo,
enfatizando a importancia da aparéncia e do visual. Essas imagens de corpo sdo divulgadas
pelos meios de comunicacdo de massa e midia eletrdnica, exigindo toda uma rotina de
exercicios, dietas, cosméticos, terapias, entre outras preocupac¢fes com a imagem e a auto
expressdo, uma exposicdo sem limites do corpo (corpo-outdoor) (NOBREGA, 2001).

Logo, a area das ciéncias sociais elaboraram certo saber sobre o corpo, interpretando a
realidade social sob diferentes aspectos. O corpo nas andlises socioldgicas apresenta ndo s
aspectos de conformidade, mas também de transgressdo da ordem vigente, como mostram as
analises de Foucault, sobre a materialidade do saber/poder e o corpo disciplinado; as analises
de Nobert Elias sobre o corpo civilizado e o controle sobre as emogfes e o0s instintos. A
ordem corporea esta repleta de rituais simbdlicos, tecnologias disciplinares, codigos de
etiquetas, entre outros aspectos que visam a conformidade do corpo (WILLIAM E
BENDELOW, 1998).

A Educacdo Fisica ao ater-se a cultura de movimentos coloca-se nesse espaco de
producédo de subjetividades, havendo a necessidade de resignificar suas préaticas. Para tanto, a
reflexdo sobre os saberes produzidos sobre o corpo nos orienta em busca de novas formas de
organizacdo dos discursos e praticas em todas as areas que englobam o corpo como sua
especificidade. Esta reflexdo, de natureza epistemoldgica, abrange a leitura do corpo em
movimento a partir dos campos ontolégico, ético, I6gico, metodoldgico e estético (NOBREGA,
2001).

Essas possibilidades podem se concretizar nas dimensdes do fazer, compreender e
apreciar a linguagem do corpo em movimento, através da danca, do esporte, do jogo, ou em
outras expressdes do humano que, ao movimentar-se, cria realidades distintas, a partir dos
elementos da cultura como articuladora de identidades. Como institui¢do social, a Educacao
Fisica elabora discursos e préaticas sobre o corpo, sendo necessario dar atencdo para o fato de
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que nos significados ou usos do corpo, as sociedades concretizam suas formas de existéncia e
suas praticas de condicionamento, supressao ou afirmacdo da vida. Compreendemos que este
cenario epistemologico (l6gico, ontoldgico, metodologico, estético e ético) configura-se como
um vasto campo de pesquisa e intervencdo na Educacdo Fisica, sobretudo ao se questionar
sobre os discursos, instituicdes e praticas sociais feitas "em nome do corpo™ e sobre 0 modo
como os reproduzimos (discursos e préaticas) e como, a partir deles, criamos ou recriamos
nossos discursos e praticas pessoais (NOBREGA, 2001).

Desse modo, faz-se necessario um agir cultural, devendo ser a cultura do movimento
uma préxis de libertagdo na formagdo do ser social em humanizagdo. O sentido conferido a
cultura do movimento é, portanto, fundado na determinacdo do contexto histérico-cultural
(BRACHT, 1992). Nesse sentido, conforme elucidam Bracht (1999) e Vargas e Moreira
(2012), a busca por uma nova racionalidade da Educacdo Fisica culmina-se na mudanca do
imaginario social sobre o corpo e sua préxis, agindo na superacdo da dicotomia mente/corpo e
sujeito/objeto (ABREU; SABOIA; NOBREGA, 2019).

Por fim, tendo em vista todo o didlogo acerca do corpo aqui explicito, ha uma
necessidade extrema para que o documento que rege toda a universidade, o PPI, considere o
corpo como um lugar ativo na sociedade, buscando assim se inteirar sobre a influéncia do
mesmo na construcdo das mentalidades tanto dos profissionais, que trabalham na instituigéo,
(como os docentes) quanto para os alunos. Entretanto, ndo somente para a area da Educacéo
Fisica, mas sim, em todo o ambito social, cultural e histérico, atrelando assim, o corpo como

sinbnimo de identidade e significado em meio & nossa comunidade - no caso, “UEGana”.
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Tendo em vista 0s aspectos relacionados ao Empirismo, Racionalismo e o
Materialismo Histérico Dialético, acreditamos que esses primeiros caminhos trilhados -
conceituais - sdo de fundamental importancia para que analisdssemos o Projeto Pedagogico
Institucional (PPI) da Universidade Estadual de Goids (UEG) e assim, estudadssemos sob a
Otica epistemoldgica antes de afirmarmos quaisquer conhecimentos sobre as suas
consequéncias no regimento da UEG, especialmente no curso de Licenciatura em Educacgéo
Fisica, do Campus ESEFFEGO.

O estudo sobre Empirismo e Racionalismo foi importante para que identificassemos o
alicerce levantado nos pensamentos daqueles que estdo envolvidos no processo de construcao
dos pareceres do PPI. Com efeito, concluimos que a nocdo da perspectiva em tal documento é
baseada no Racionalismo e pautada na concepc¢do filoso6fica do Materialismo Histdrico e
Dialético, ligada a Marx e a Engels. Tal descoberta sé foi possivel através do estudo realizado
sobre Paradigma, para que consolidassemos em quais aspectos ele se baseia. Como resultado
da leitura feita, e ao pensarmos sobre, especificamente, o curso de Licenciatura em Educacgéo
Fisica, o paradigma epistemologico definido nessa instituicdo ¢ a “Cultura Corporal de
movimento - a pratica pedagogica da Educagdo Fisica como principio integrador”.

A vista disso, no segundo momento dessa pesquisa, capitulos 2 e 3, foi de fundamental
importancia que desenvolvéssemos 0s aspectos sobre as nogbes paradigmaticas do PPI, as
nocbes de formacdo do documento e ainda, as nocdes de cultura e corpo do mesmo
documento. Nesse sentido, trilhamos uma reflexo acerca da convicc¢do explicita no PPI e
concluirmos que, o ensino e a pratica dos docentes desta instituicdo devem ser o cerne das
nossas discussdes e modificacbes, levando em consideragdo uma visdo historico-critica em
constante reflexdo para pensar perspectivas inovadoras de uma racionalidade pedagdgica.
Necessario é, entdo, (re)construir o pensamento da formacdo e desenvolvimento profissional
docente, refletindo sobre o pertencimento (o que leva a acdo, também) em torno de um agir
cultural, encarando uma dada realidade como significacdo das relagfes que encenam o palco
das transformagcdes didatico-pedagdgicas (ABREU; SABOIA; NOBREGA, 2019).

Em concluséo, essa pesquisa apoiada na analise documental do PPl da Universidade
Estadual de Goias, verticaliza o desenvolvimento do debate acerca da formacdo em que a
instituicdo estd pautada; o que concebe um espelho de suas bases e propostas diante da

sociedade. Retomando & citagdo de Luis Figueiredo, o conhecimento inicial estd pautado
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sempre em questbes e ddvidas, o que gera uma desconfianga; porém, a partir de todo o
desenvolvimento da pesquisa, hd sempre novas questdes, novos saberes e pensamentos
inéditos, por isso, o fim é sempre 0 mesmo: decepcao.

Por fim, reiteramos o fato de que o documento foi construido a partir de contradicdes.
Talvez a mais importante dela esteja relacionada a relagdo entre o paradigma e o corpo. Se por
um lado, defende-se um novo paradigma no seio de uma sociedade do conhecimento que
assenta suas formas de conhecer por meio de diferentes frentes; por outro, o corpo nao se
apresenta como um objeto do conhecimento que possa contribuir diante deste novo
paradigma. Como tentamos demonstrar ao longo do trabalho, a produgéo cientifica do campo
da Educacéo Fisica brasileira ja demonstrou - e continua demonstrando - as similitudes entre a
sociedade do conhecimento e o importante papel atrelado ao corpo na sociedade atual.

Em suma, o PPl da UEG e seus elaboradores precisam se atentar e inserir o corpo
dentro do debate sobre o conhecimento na universidade; caso contrario, continuaremos
tratando o corpo de modo deficitairio como um lugar que comporta tudo, menos o

conhecimento.
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