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RESUMO

A presente pesquisa apresenta como objetivo compreender a relacdo da préatica de Incluséo E
Educacao Fisica Escolar: Contexto Neoliberal. Dessa forma foi realizada uma pesquisa
bibliografica a partir das aproximacgdes ao método materialismo historico dialético, onde
investigou producdes ja publicadas em quatro periddicos da Educacéo Fisica sendo elas Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Movimento, Pensar a Pratica (RPP) e Motrivivéncia. Assim,
justifica-se a importancia em investigar a tematica, onde os resultados nos apresentam 0s
desafios enfrentados pela inclusdo escolar, levando em consideracao a influéncia das politicas
neoliberais. Os dados também nos permitem identificar que embora a inclusdo nas aulas de
educacao fisica ocorra, a mesma ndo ocorre da forma mais apropriada devido a fragilidade da
formacéo docente. Ainda, se revela sobre os avancos nas legislagdes ndo vir a garantir que a
inclusdo escolar ocorra de forma concreta.

Palavras-chave: Inclusdo; Neoliberalismo; Educacéo Fisica; Escola.



ABSTRACT

This research aims to understand the relationship between the practice of Inclusion and School
Physical Education: Neoliberal Context. In this way, a bibliographic research was carried out
from the dialectical historical materialism method, where it investigated productions already
published in four Physical Education journals, namely Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, Movimento, Pensar a Prética (RPP) and Motrivivéncia. Thus, the importance of
investigating the theme is justified, where the results show us the challenges faced by school
inclusion, taking into account the influence of neoliberal policies. The data also allow us to
identify that although inclusion in physical education classes occurs, it does not occur in the
most appropriate way due to the fragility of teacher training. Still, it is revealed that advances
in legislation do not guarantee that school inclusion takes place in a concrete way.

Keywords: Inclusion; Neoliberalism; PE; School.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa € sobre inclusdo escolar, onde se buscou elucidar alguns pontos
importantes para compreender a educacdo de pessoas com deficiéncia. Para essa busca
investigativa sobre a tematica de inclusdo escolar e a relacdo com a educacdo fisica, as
discussdes sobre neoliberalismo demonstram ser importantes. De forma breve apresentaremos
0s interesses pessoais, sociais e cientificas da tematica para esclarecer o processo de
desenvolvimento da pesquisa.

O interesse pessoal inicia-se pela minha atuacdo no mundo de trabalho enguanto
estagiaria de apoio para um aluno de inclusdo em uma unidade escolar particular da rede regular
de ensino, entre os anos de 2019 a 2021. Nesse periodo de 2019 a 2021 realizava o
acompanhamento da rotina escolar do aluno que possui deficiéncia visual e Transtorno do
Espectro Autista (TEA), o mesmo era estudante do nono ano do ensino fundamental em 20109.
Durante as aulas eu o orientava de acordo com a necessidade do aluno. Ao longo dessa minha
atuacdo como estagiaria algumas inquietacdes se apresentaram: percebi que os professores
tinham dificuldade de auxiliar corretamente o aluno na realizacdo das atividades, a falta de
participacdo do aluno em algumas atividades, a superprotecdo sob o aluno por parte de todo
corpo administrativo escolar, na minha falta de dominio em quest@es relacionadas a incluséo,
minha inseguranca em o que fazer e como fazer entre outras inquietagdes.

Dessa forma, iniciei estudos sobre as legislagdes, informacdes a respeito da incluséo
escolar de alunos com deficiéncia e TEA (Transtorno do espectro autista). Minha expectativa
para além do apoio ao estudante era também conseguir contribuir de alguma forma para o corpo
docente da unidade escolar. Essa minha busca pelas informacdes acerca da incluséo escolar
também foi fortemente motivada pelo fato de que nédo recebi treinamento prévio para a funcéo
e 0 meu processo de formacdo na universidade estava em andamento. Um dado significativo
guando iniciei esse estagio, ndo havia cursado a disciplina de diversidade humana 1, que
investiga a educacao inclusiva buscando apresentar o papel social do educador além de questdes
sobre inclusdo no ambiente escolar que me auxiliaria. O inicio do estagio foi um periodo
bastante desafiador, uma vez que ndo eram todos os professores da escola que articulavam suas
aulas para que o aluno acompanhado por mim pudesse apropriar do conhecimento ofertado.
Assim, cabia a mim realizar esta articulacdo e adaptacdo as atividades para que 0 mesmo nédo
ficasse prejudicado. Sera que esse era mesmo o meu papel? Nao tinha formag&o para isso, mas
embora me sentisse frustrada por ndo me achar capacitada para exercer o papel que foi proposto,
busquei pessoas que ja haviam trabalhado na area de inclusao, tirei ddvidas, pesquisei sobre a

deficiéncia, sobre a inclusdo no ambiente escolar, sobre as legislacdes, acredito que doei ao



maximo para aprender e para ser um bom apoio. Nas aulas de educacdo fisica, como nas demais
disciplinas, as propostas ndo eram adaptadas para que o0 mesmo participasse. Novamente era eu
guem tentava buscar formas de fazer com que o aluno conseguisse vivenciar as aulas levando
em consideracao principalmente suas capacidades e oportunizando alguma experiéncia. Posso
destacar alguns exemplos: nas brincadeiras como a corrida, eu corria segurando sua méo ou
dava uma corda para que ele segurasse sabendo que eu estava ao lado; nas brincadeiras como
pular em arcos eu o direcionava pela voz para que 0 mesmo pulasse no momento certo; nas
brincadeiras de pular corda, eu solicitava para os demais alunos batessem a corda mais lenta
para que eu conseguisse dar o sinal com a voz para ele saltar. Assim, como em todas as
brincadeiras e gincanas que ocorressem nas aulas de educacéo fisica, eu era a responsavel por
criar e adaptar as atividades. Muitas reflexdes surgiram nesse contexto dentre elas: sobre meu
papel como estagiaria de apoio e o papel do professor de educacéo fisica regente. Por vezes,
me percebi questionando: se a forma com que eu buscava auxiliar esse aluno era a forma mais
adequada? Se eu ndo estava anulando sua capacidade de desenvolver suas potencialidades
dentro de cada atividade proposta? Além de me questionar o0 motivo da professora regente ndo
me orientar ou colaborar com a realizacdo da inclusdo de forma pratica? Como acontecia as
atividades para esse aluno antes da minha contratacdo? Diante desse contexto, o0 meu olhar eram
principalmente as aulas de educacdo fisica, uma vez que eu buscava essa formacdo de
professora. Percebi que minha visao sobre a inclusdo era fragmentada na medida em que fui me
apropriando da teoria, e das legislacdes. A realidade, ndo coincidia muitas vezes com a teoria,
me levando a questionar se a inclusdo era realmente possivel de ser realizada em sua totalidade
no ambiente escolar.

Diante de minha experiéncia abordada acima, observo o qudo importante se faz as
disciplinas de Diversidade | e Il no processo de formacao de professores de educacao fisica da
ESEFFEGO-UEG. Ao cursar essas disciplinas algum tempo depois que ja estava inserida como
profissional na area de inclusdo me fez questionar varias coisas e ampliar minha compreensédo
do meu real papel de uma educacéo inclusiva. A disciplina de diversidade I foi como um gatilho
onde eu decidi que essa seria minha tematica de pesquisa para o trabalho de concluséo de curso.
A possibilidade de unir a experiéncia pratica com a teoria me motivou a realizar essa pesquisa.
Os questionamentos se multiplicaram sobre quéo diferente a incluséo escolar pode vir a ser.
Comecei a perceber que as legislacbes apresentam uma inclusdo que nédo se realizava em sua
totalidade, apontando que pode ser apenas uma ferramenta de manipulagdo da sociedade que

viria a apaziguar as relagdes entre os grupos marginalizados como o de pessoas com deficiéncia.



Em continuidade, apresenta-se como relevancia social da discussdo, a forma que as
politicas publicas, legislacdes e acbes governamentais podem a vir apresentar um discurso sobre
a importancia de pessoas com deficiéncias estarem incluidas e gozando de seus direitos. No
entanto, a realidade parece contraditoria onde o discurso na inclusao escolar pode ser apenas
aparentemente inclusdo usado como ferramentas de manipulacdo da sociedade, para se
contentarem com o que é ofertado as pessoas com deficiéncia e ndo lutarem por mudangas. As
pesquisas nessas areas favorecem uma visibilidade na discusséo de inclusdo e melhorias na luta
diaria das pessoas com deficiéncia, o que faz a inclusdo ser um tema bastante discutido nos
ultimos anos.

Por fim, enfatizar a relevancia cientifica dessa pesquisa pode contribuir para outros
pesquisadores e com a tematica de inclusdo numa perspectiva critica podendo fornecer
informacdes que foram deixadas pelas pesquisas anteriores.

Sabemos que a discussédo sobre inclusdo escolar vem ganhando espaco apds muitas lutas
em busca de legislagdes que legitimassem as pessoas com deficiéncia e a educacéao inclusiva.
A inclusdo escolar ganha forca com a Declaracdo de Jontiem em 1990 e com a Declaracdo de
Salamanca em 1994, que tinha como proposta uma educacdo para todos no ambiente escolar
regular. Com isso se observa a coincidéncia nos avangos das politicas neoliberais relacionadas
a incluséo escolar, sendo que no campo educacional se aumenta um discurso de desenvolver
as potencialidades dos alunos de forma que todos venham favorecer ao mercado, uma vez que
a escola pode ser compreendida em local de construcdo de um sujeito especifico que colabore
com a sociedade capitalista.

Com isso, sdo diversas indagagdes possiveis em volta do tema, tais como: Qual possivel
relacdo do discurso de incluséo e o neoliberalismo? Como o neoliberalismo pode influenciar
nas praticas da inclusao escolar? A educacdo fisica consegue cumprir o papel de inclusdo na
rede regular de ensino? Os professores de educacdo fisica compreendem a relagdo entre
neoliberalismo e inclusdo?

De acordo com Lobo (2015) compreender a incluséo escolar em um contexto neoliberal,
através de um reconhecimento da histéria das pessoas com deficiéncias que sempre fizeram
parte de um grupo marginalizado pela sociedade, ndo sendo apresentados como importantes até
mesmo nos acontecimentos histdricos da sociedade.

O Processo histérico da pessoa com deficiéncia na relagdo com a sociedade néo nasce
inclusivo, foram diversas lutas ao longo de toda histdria, onde essas pessoas eram negadas
dentro de uma perspectiva social. Rodrigues e Maranhe (2012) diz que desde os primordios da

humanidade as pessoas com deficiéncia passaram por varias situacdes, como sacrificios,



abandono, ridicularizardo e acolhimento. As autoras apresentam algumas caracteristicas desde
a idade primitiva onde os individuos com deficiéncia eram abandonados e com isso a morte era
inevitavel. Caracteristica que também é percebida durante a idade antiga, principalmente nas
civilizacdes Gregas e Espartanas, em que o trato era de execugdo e abandono. Logo na idade
média os individuos eram ridicularizados, as pessoas com deficiéncia intelectual eram
consideradas seres diabdlicos.

Esse cenario de eliminacgdo, abandono, ridicularizacdo e exclusdo transpassaram por
diversos momentos ao longo da historia no tratamento da pessoa com deficiéncia. Onde mesmo
com todas as lutas em prol da legitimacao de seus direitos, essas pessoas enfrentam diariamente
em suas vidas situacoes de exclusdo, demonstrando o descaso por parte do governo que néo se
posiciona para buscar resolver o problema de uma classe que é teoricamente amparada e
resguardada pelas leis.

Nesse sentido, Silva (2013) diz que da mesma forma como aconteceu no mundo 0s
primeiros anos depois da colonizacdo do Brasil, foram marcados por negligéncias, com as
pessoas com deficiéncia. A educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil passou por tentativas
de institucionalizacdo, onde a primeira fase iniciou-se no século X VI, e teve como caracteristica
as primeiras tentativas de encaminhamento e de institucionalizacdo, nas quais as areas médicas
e psicologicas foram fundamentais para préatica pedagOgica. Essas tentativas de
institucionalizacdo da educacéo da pessoa com deficiéncia no Brasil foram a partir de pessoas
sensibilizadas que buscavam o desenvolvimento da Educacdo Especial.

A institucionalizacdo foi necessaria para garantir que o atendimento das pessoas com
deficiéncia fosse amparado pela legislagcdo e pelo governo. Dessa forma o atendimento das
pessoas com deficiéncia, segundo Rodrigues e Maranhe (2012) foram procedendo por meio da
institucionalizacdo da implantacdo das escolas especiais, que eram mantidas pela comunidade.
As classes especiais eram mantidas nas escolas publicas para os variados graus de deficiéncia
intelectual, ndo havendo muito cuidado com a classificacdo da deficiéncia.

Assim, reconhece que compreender esse contexto da educacdo brasileira requer
aprofundamento de estudos, o que nédo interessa neste trabalho. Apenas iremos a importancia
do movimento da Escola Nova, que acreditava no poder da educagéo para a transformacao
social, colocando o aluno no centro do processo do conhecimento. Segundo Rodrigues e
Maranhe (2012) as ideias principais da Escola Nova propiciou a penetracdo da Psicologia na
educacdo, utilizando assim testes de inteligéncia para identificar criangas com deficiéncias.

Nos anos de 1920 houve vérias reformas educacionais nos estados brasileiros, onde em

uma delas baseadas na teoria da Escola Nova, que proporcionou segundo Mendes (2010) a
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vinda de psicélogos e professores para ministrar cursos aos professores do estado de Minas
Gerais. Entre os convidados, Helena Antipoff formada em Psicologia na Franga influenciou o
cenario de educacdo especial nacional. O seu trabalho ficou conhecido pela utilizacdo de testes
psicoldgicos para compor classes hegemonicas e organizar a educacdo primaria.

Dessa forma com a Escola Nova ganhando forca, iniciou-se um periodo de integracdo,
que se constituiu um sistema paralelo a educacdo geral. Segundo Mendes (2010) até que por
motivos morais, logicos, cientificos, politicos, econdmicos e legais surgiram bases para a
“integragao” escolar. Os movimentos sociais pelos direitos humanos sensibilizaram a sociedade
para os danos que a segregacdo acarreta aos individuos. Diante disso alicergcou uma base para
a integracdo com argumentos de que todas as criangas com deficiéncias possuem direito a
educacdo e a atividades cotidianas acessiveis.

A0 passo que a organizacdo das escolas primarias € realizada e com a volta da Europa
de médicos, psicologos e professores onde estavam estudando, houve um periodo de otimismo
com a possibilidade de atuarem na éarea da educacdo da pessoa com deficiéncia. Dessa forma
ao analisarem as bases cientificas no primeiro periodo da Educacdo Especial identificaram-se
duas vertentes, sendo Medico pedagdgico e psicopedagogia (SILVA, 2010).

Com a identificacdo das vertentes médico pedagdgica e psicopedagogia, reconhece-se
entdo que os primeiros profissionais preocupados com a educacdo da pessoa com deficiéncia
no Brasil foram os médicos. Onde de acordo com Silva (2013) que com o maior envolvimento
dos médicos com os problemas das pessoas com deficiéncia percebeu a importancia da
pedagogia, criando as primeiras instituicdes vinculadas aos hospitais psiquiatricos, com o
intuito de oferecer tratamento além do campo médico, mas também pedagdgica de forma a
insere-las no grupo social.

Logo a vertente da psicopedagogia da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil,
de acordo com Silva (2013) teve influencias da tradicao francesa com laboratorios de psicologia
experimental das obras de Alfred Binet (1857-1911) e seu colaborador Theodore Simon (1871-
1961), estes elaboraram testes métricos de inteligéncia na Franca, teste que concluia que a
inteligéncia poderia ser medida por parametros.

Assim, com a elaboracgdo dos testes métricos que média o desenvolvimento por idade
cronoldgica, de acordo com Silva (2010) favoreceu-se a comparar o desenvolvimento normal
do mais atrasado. Onde no Brasil em 1912, com a Escola Nova o professor Clemente ja havia
realizado lista dos “anormais” e aplicado o teste métrico de Binet e Simon para realizac¢do de
estudos, identificando os casos leves de anormalidade da inteligéncia dos graves, uma vez que

0S casos graves ndo poderiam se quer ingressar na escola regular publica.
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Com a primeira fase em busca da institucionalizacdo da educacdo da pessoa com
deficiéncia, e com 0s avanc¢os ocorridos, houve a luta pelas tentativas de escolarizacdo, aonde
a educacdo vai sendo elevada e aumentando seu conhecimento e informacdo. Dessa forma
aumentando o processo de alfabetizacdo, que ocasionou a identificacdo do segundo momento
da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, compreendeu-se entre 0s anos de 1930 a
1973, onde amentou a participagdo da sociedade politica e civil no processo de escolarizacdo
das instituicdes filantropicas, onde a pratica pedagdgica era baseada no conhecimento médico
e posterior substituida pela psicologia (SILVA, 2010).

Em vista disso o sistema educacional brasileiro passou por uma reconfiguragcdo no ano
de 1940, onde segundo Silva (2010) as organizac0es ndo governamentais foram apoiadas pelo
setor publico de assisténcia social (CNSS) e a legido Brasileira de assisténcia (LBA), que
investiram nas institui¢bes privado filantropicas para a assisténcia da pessoa com deficiéncia.
Assim, apds essa reconfiguragdo, aumentaram as instituicdes privado filantropicas, e a
quantidade de pessoas atendidas na rede publica, surgindo os primeiros servigos de educagao
especial pelas secretarias estaduais de educacdo, além de campanhas nacionais voltadas aos as
pessoas com deficiéncia ligadas pelo Ministério de educacéo e cultura.

No entanto mesmo com 0s primeiros servicos de educacgéo especial surgindo com apoio
do governo e das secretarias estaduais, 0 nimero de instituicbes voltadas ao atendimento da
pessoa com deficiéncia intelectual ainda era pouca. De acordo com Silva (2013) nos anos de
1950 existia aproximadamente 190 instituicdes de ensino especial para pessoas com deficiéncia
intelectual, onde 77% eram puablicas com classes especiais em escolas regulares, e 23% eram
privadas filantropicas.

Enquanto isso houve o crescimento dos estabelecimentos de educacédo especial, porem
0 numero de alunos atendidos era reduzido, em ambas as escolas publicas e privadas.
Evidenciando a pouca importancia da educacdo especial para as politicas publicas. No entanto
no inicio da segunda republica o fim do estado novo concede a adog¢ao de uma nova constitui¢éo
que restaura a democracia, determinando a obrigatoriedade do ensino primario, garantindo a
educacdo como um direito de todos e fortalecendo a luta pela escola publica (SILVA, 2013).

Assim, a inclusdo historicamente se tornou uma forma de necessidade social que
expressa varios problemas, dentre eles podemos citar em destaque a relacdo com a educagéo
escolar. Além disso, a concepc¢éo de incluséo escolar vem a desconsiderar o papel da escola, do
professor e do estado. Onde o discurso ideoldgico pregado pela Organizacgdo das Nac¢des Unidas

— ONU aborda a incluséo escolar veemente dentro de uma sociedade de classes. Segundo Rios
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(2020) “Cria-se assim uma falsa expectativa de que ha espaco de inclusdo real de todas as
pessoas com deficiéncia em uma sociedade capitalista”.

Desta forma, seguindo orientacdes internacionais, as legislacdes brasileiras, como, por
exemplo, o Plano Nacional de Educacéo de 26 de junho de 2014 expressa a inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas instituicdes de ensino regular como um dos objetivos a serem cumpridos
pelo Estado. Embora existam diversas orientacdes e legislagdes que defendem a incluséo, ainda
é questionavel e contestavel a realidade social da inclusdo em sua totalidade.

Feito esses esclarecimentos era preciso afunilar o problema dessa pesquisa, que pode
ser sistematizada pelo objetivo geral: compreender a inclusdo e a educacéo fisica escolar no
contexto neoliberal. Para isso alguns objetivos especificos sdo construidos:

Refletir historicamente e criticamente sobre a pratica inclusiva no contexto escolar.

Compreender a influéncia da estrutura social de classe e do neoliberalismo na inclusao
escolar.

Compreender o contexto histérico da educacdo fisica adaptada e educacdo fisica
inclusiva e a atuacdo dos professores de educacéo fisica na educacdo inclusiva.

Identificar contradi¢cBes nas propostas e discursos de inclusdo escolar no campo da
producdo de conhecimento da educacdo fisica escolar.

Identificar na producédo de conhecimento da educacao fisica escolar o papel do professor
de educacdo fisica na inclusao.

Para buscar alcancar esses objetivos dessa pesquisa foi realizada uma pesquisa
bibliogréfica utilizando as aproximacgdes ao método materialismo histérico dialético de Marx.

Onde diz que:

O método dialético dentro do Materialismo Histdrico reconhece que todo e qualquer
saber é totalizante e que a agdo dos homens também é considerada como um processo
de totalizagdo, que nunca alcanca uma etapa definitiva e acabada, pois a totalidade é
apenas um momento do processo de totalizacdo. Por isso, a apreensdo do todo, do
coletivo, qual seja a visdo de conjunto apresenta-se continuamente como provisoria e
nunca pode pretender esgotar a realidade a que ele se refere, porque a realidade é
sempre mais rica do que o conhecimento que se tem dela (KONDER, 1981 apud
MARCONDES; TOLEDO, 2012, p. 78).

Esse método de pesquisa compreende a partir do movimento real pela historia da

sociedade a esséncia do objeto, que de acordo com Netto (2011, p.22):

Alcangando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dinamica, por
meio de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, 0 pesquisador a reproduz
no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador
reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou.(NETTO, 2011, p.22)
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Tinham diante de mim uma realidade real marcada pela minha formagao e experiencia
com a inclusdo escolar, agora a pesquisa seria compreender esse fendmeno em movimento
historico.

Sanfelice (2017) apresenta ainda:

Dito de outra maneira: Marx dispds de condicfes historicas que lhe viabilizaram
reproduzirem de forma adequada, no nivel da consciéncia, do conhecimento do real,
as condicBes objetivas tanto da natureza quanto da sociedade em que vivia, ou seja,
superar o idealismo e compreender o cerne do funcionamento da sociedade capitalista
do século XIX. Um plano filoséfico constituido pela reflexdo sobre a realidade que
cumpre a exigéncia de apoderar-se, por reflexdo subjetiva, dos processos do mundo

exterior (SANFELICE, 2017, p 108).

De acordo com Netto (2011) existem trés categorias tedrico — metodologicas que
parecem nucleares na concepcdo de Marx: totalidade, contradi¢do e mediacéo.

Para apresentar a categoria da totalidade, Netto (2011) utiliza a pesquisa de Marx onde
a sociedade burguesa é compreendida como uma totalidade concreta, que néo € constituida por
partes integradas, mas sim uma totalidade concreta inclusiva e macroscopica constituida por
méaxima complexidade constituida por totalidades de menores complexidades.

Aqui cabe uma frase reflexiva sobre a complexidade da sociedade e a relagédo de inclusédo
e particularidade da educacao fisica escolar.

Em concordancia Konder (2008) diz sobre totalidade:

Qualquer objeto que 0 homem possa perceber ou criar é parte de um todo. Em cada
acdo empreendida, o ser humano se defronta, inevitavelmente, com problemas
interligados. Por isso, para encaminhar uma solugéo para os problemas, o ser humano
precisa ter certa visdo de conjunto deles: € a partir da visdo do conjunto que podemos
avaliar a dimensdo de cada elemento do quadro. (KONDER, 2008, p.35)

Para apresentar a categoria de contradicdo que pode ser compreendida como o
movimento que aproxima de um resultado Konder (2008) diz que de modo amplo e filoséfico,
a contradicdo é reconhecida pela dialética como o principio basico do movimento pelo qual os
seres existem. Desse modo a dialética ndo se contrapGe a logica e sim vai além da mesma.

A categoria de mediacdo é apresentada por Oliveira, Oliveira & Santos (2013) como
uma categoria que expressa fenbmenos e conjuntos destes que formam uma teia de relagoes
contraditdrias, onde uma sobrepde a outra se mantendo ligada historicamente.

Ainda, serd utilizada a pesquisa qualitativa ancorada aos principios das aproximacgoes
do método materialismo histdrico dialético que de acordo com Negrine (2004):

A base analdgica desse tipo de investigacdo se centra na descricdo, analise e

interpretagdo das informacBes recolhidas durante o processo investigatorio,
procurando entendé-las de forma contextualizada. 1sso significa que nas pesquisas de
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corte qualitativo ndo ha preocupacdo em generalizar os achados (NEGRINE, 2004,
p.61).

Partindo de uma tentativa de apropriar desse método cientifico e compreender o
fendmeno da inclusdo escolar e a relacdo da educacdo fisica, estruturamos e sistematizamos
nosso trabalho em introducéo, 3 (trés) capitulos e consideracgdes finais.

No primeiro Capitulo: Inclusdo escolar: marcos historicos, legislacbes e
neoliberalismo, discute-se sobre marcos importantes na histéria da incluséo escolar, o processo
de inclusdo no contexto ideoldgico, a reestruturacdo produtiva e como influenciou na reforma
educacional dentro dos critérios neoliberais, além de buscar compreender influéncia do
neoliberalismo na educacéo especial.

No Segundo Capitulo: Educagéo fisica e inclusdo escolar realizamos um breve resgaste
historico, além de discutir sobre a educacdo fisica adaptada e a formacdo e atuacdo dos
professores de educacdo fisica.

No terceiro capitulo Producdes cientificas da educacao fisica referentes a incluséo
escolar seré apresentada a metodologia que sera realizada durante a pesquisa, as sele¢des das
publicacdes e as andlises.

Nas consideracfes finais serd realizado um balanco final da pesquisa desenvolvida,

apresentando nas categorias 0s achados do estudo realizado.
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1 INCLUSAO ESCOLAR: MARCOS HISTORICOS, LEGISLACOES E
NEOLIBERALISMO

O capitulo nos traz a reflexdo sobre a influéncia da politica neoliberal na politica de
equidade, seus impactos nas legislacdes e como a reestruturacdo produtiva impactou questdes
relacionadas a educacéo.

1.1.1 Politica de equidade e marcos importantes

A partir das conferéncias e foruns internacionais como o marco da Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos passou a se compreender como a politica de equidade evoluiu
destacando suas implica¢des nas politicas publicas educacionais.

Segundo Marrach (2015) o neoliberalismo possui um papel estratégico sobre a
educacdo, onde se determina alguns objetivos, como a unido da educacéo escolar a preparacédo
para o trabalho; transformar a escola em um meio de transmissdo do conhecimento dominante;
e fazer da escola um mercado de produtos da industria cultural e informatica.

No que se refere a educacédo inclusiva dentro dos critérios da ideologia neoliberal, na
década de 1970 no Brasil teve 0 marco da politica de equidade na educacdo onde a inclusédo
ganha forca.

Miranda e Resende (2009) relatam que:

A énfase na ideia de equidade parece sugerir contraditoriamente uma espécie de
desisténcia do projeto de que todos possam ter uma educacdo de qualidade. Isso se
tornaria ainda mais grave quando se reconhece que, por detras do deslocamento do
principio da igualdade para o principio da equidade, escondem-se as condic¢Ges da

producdo da desigualdade exacerbadas no contexto de globalizacdo (MIRANDA,;
RESENDE, 2009, p 28).

Dessa forma, 0 aumento das classes especiais fez com que se ocultasse e até mesmo
causasse uma forma de manipular o real problema que estava claro sobre a lacuna educacional
existente na sala de aula do ensino regular no que se refere a inclusdo. De acordo Silva (2013)
0 processo da educacado especial, abriu-se para uma discussdo sobre igualdade e equidade, onde
equidade teve seu fortalecimento por ser algo que se supera a igualdade.

Dessa forma é necessario discutir sobre igualdade e equidade e como veio ocorrer essa
transacdo de uma para outra. De acordo com Miranda e Resende (2009) com as reformas
educacionais ocorrendo, a partir de 1990 a palavra equidade vem a substituir a palavra
igualdade em documentos relacionados a educacdo. Substituicdo motivada por interesse de

justificar as desigualdades sociais do capitalismo.
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Assim, a substituicdo de igualdade para equidade veio afim de ressignificar a mesma
impossibilidade contida na anterior e ainda velar uma realidade do sistema educacional onde a
primeira ndo conseguiu atender as expectativas sociais e educacionais.

A ideia de equidade esconde condicdes da producao da desigualdade dentro do contexto
da globalizacédo e do Neoliberalismo. De acordo com Miranda e Resende (2009) a globalizacao
apresentou a sociedade um aumento da exclusdo social, desemprego e miséria. Assim, ndo
tornando o mundo mais igualitario, ndo organizando o caos e ndo superando as contradicdes
da historia.

Ainda, de acordo com Silva (2013) a equidade estd ligada a nocdo de justica e
igualdade entre os moldes do capitalismo atual. Aonde no periodo neoliberal a politica de
equidade veio crescendo, a declaracdo da ONU e de Salamanca sobre a educacdo para todos
defende que todos tém que ter direito a educacgdo, o que favorece a LDB 9394/96, que diz que
0 ensino de pessoa com deficiéncia deve ser preferencialmente na escola regular, assim,
fortalecendo a incluséo.

De acordo Silva (2013) a terceira fase da educacao das pessoas com deficiéncia iniciou
em 1973 e tem como caracteristica a continuidade no processo de institucionalizacdo da
Educacdo Especial e a criacdo de 6rgdos federais e estaduais que promovam politicas sociais
de equidade. Com isso 0s principios integracionistas e inclusivistas foram responsaveis pelo
aumento de instituicdes publicas e privadas no atendimento de excepcionais.

De acordo com Rios (2020) embora a inclusdo seja um movimento da realidade, dentro
da sociedade capitalista ela é marcada pela estruturacdo social de classes. Assim, a inclusdo
pode e é vista como uma reestruturacdo de carater produtiva, tal como a ideologia de um bloco
social dominante fazendo seu papel no campo educacional. Ainda, a ideologia cria um sistema
de significados que da estrutura a inclusdo, onde os significados apresentam algumas
divergéncias para a relacdo da educacédo da pessoa com deficiéncia e os objetivos ideoldgicos.

Dessa forma, com os avancos nas legislagdes para atender o aluno com deficiéncia nas
salas de aulas regulares e o fortalecimento da educacgdo inclusiva, foi aprovada uma das
resolugdes mais importantes chamada de “Declaracdo de Salamanca”, que reforca a educacao
de qualidade considerando as individualidades dos alunos, fazendo com gue se evite a excluséo.
Assim, podemos observar que a luta para que a inclusdo ocorresse resultou em marcos

importantes, onde Nacif et al. (2016) diz:

A inclusdo comecou a fazer parte do cotidiano das escolas a partir de dois marcos
importantes: a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos e a Declaragdo de
Salamanca (BRASIL, 2001). A primeira foi realizada em 1990, na Tailandia, por
quatro organismos internacionais: a Organizacao das Nages Unidas para a Educacéo
(UNESCO); o Fundo das Nag¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF); o Programa das
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Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); e o Banco Mundial (BID). Nela
afirmou-se que a educacgdo é um direito fundamental de todos no mundo inteiro
(SILVA; SAMPAIO, 2010). A segunda aconteceu em 1994 sob a lideranca da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) que declarou a necessidade de transformacéo
dos sistemas educacionais, sendo o aluno reconhecido pelas suas potencialidades
(BRASIL, 2001; SILVA; SAMPAIO, 2010 apud NACIF et al, 2016, p.112).

Assim, a Declaracéo de Salamanca, foi aprovada no dia 10 de junho de 1994 na Espanha
através da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade” promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO (MENDES, 2010). Onde foi
considerada mundialmente um dos principais marcos entre os documentos que visam a inclusdo
social e que também inicia uma caminhada em busca da educacéo inclusiva.

Portanto se identifica nas primeiras legislagdes como a Declaracdo de Salamanca e
Jontiem, que de acordo com Wizete e Silva (2016) que se criou uma politica de compensacéo
para a reforma do estado, fazendo com que a educacdo se tornasse uma ferramenta do
capitalismo e consequentemente camuflando a desigualdade propiciada pelo modo de produgéo
do capitalismo.

Ainda a Declaracdo de Salamanca atribui poderes a escola e desconsidera que a
educacdo reflete nas contradicdes presentes na sociedade e nos confrontos de interesses (RIOS,
2020). Diante disso, observa-se que as conferéncias internacionais por serem promovidas por
agéncias multilaterais, propiciam um discurso neoliberal, onde os documentos articulam com
0s principios do capitalismo.

O que se faz analisar os textos favoraveis a inclusdo e identificar a auséncia de referéncia
sobre as causas da desigualdade e criando uma ilusdo de que uma mudanca no ensino pode
converter a exclusdo para a inclusdo ou simplesmente mascarar. Dessa forma observa a forca
do capitalismo em intervir diretamente nas decisGes relacionadas a &rea educacional para
favorecer o mercado. Ainda a presenca do capitalismo apresenta efeito dissimulado de uma
ideologia que desestimula uma luta radical para uma luta permitida, trazendo o discurso de
inclusdo com intuito de apaziguar relacfes sociais e apagar possiveis conflitos (RIOS, 2020).

Assim, a exclusdo e a marginalizacdo ficam ocultadas pelo modo capitalista e a
pedagogia hegemdnica (BEZERRA, 2013 apud WIZETE; SILVA, 2016). Com isso a inclusao
visa garantir servigos e recursos para aproximar as pessoas com deficiéncias da normalizag&o,
fazendo com que nesse cenario a escola passa a desempenhar um papel que ajusta o individuo
ao mercado, desconstruindo a ideia de individuo como ser social e colocando a incluséo escolar
como uma ferramenta de adequacgédo da anormalidade.

Nesse sentido Wizete e Silva (2016) diz que no século XIX, a politica de educacéo

especial atribui um carater inclusivo em relacdo a educagdo basica, fazendo com que se
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aumentasse as matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas do
ensino regular. Ainda, embora que o aumento no ensino regular de alunos com necessidades
educacionais especiais ocorra, existem grandes desafios voltados a permanéncia desses
estudantes na educacéo basica do ensino regular.

Com isso, é perceptivel a existéncia de contradi¢cbes da imprudente justificativa de
integracdo e inclusdo social dita pelo capitalismo, uma vez que as politicas caminhavam cada
vez mais exploradoras e repressivas, fazendo que o fato politico econdmico da inclusao escolar
se torne uma ideologia (R10S, 2020). Logo com a proposta de incluséo para todos, se fortaleceu
0 elemento central de manipulacdo com objetivo de apaziguar as relagdes dos necessitados, uma
vez que na incluséo para todos prega que todos séo iguais.

Dessa forma, Rios (2020) diz que o modelo de incluséo total apresenta sua base sobre o
funcionamento do capitalismo, propiciando a combinacao dos interesses do capital na formacéo
da classe trabalhadora com a concepcgdo de que a educagdo escolar restrinja 0 acesso ao
conhecimento.

Mendes (2006) nos apresenta a educacéo e inclusiva e a inclusdo total como:

A partir de entdo, aparecem na literatura duas posi¢des mais extremistas, estando num
dos extremos a proposta de inclusdo total, que advoga a colocacdo de todos os
estudantes, independentemente do grau e tipo de incapacidade, na classe comum da
escola proxima a sua residéncia, e a eliminacéo total do atual modelo de prestacao
baseado num continuo de servicos de apoio de ensino especial. Do outro lado estéo os
adeptos da educacao inclusiva, que consideram que a melhor colocagéo seria sempre
na classe comum, embora admitindo a possibilidade de servigos de suportes, ou
mesmo ambientes diferenciados (tais como classes de recursos, classes especiais
parciais ou autocontidas, escolas especiais ou residenciais) (MENDES, 2006).

Assim, quando o modelo de educagéo ndo se preocupa com as individualidades de cada
aluno, se observa a fraqueza e a forca da proposta de inclusao, onde se negligencia a diversidade
da pessoa com deficiéncia. Segundo Mendes (2010) a inclusdo total, possui uma forma mais
radical, no sentido de defender a inclusdo de todas as pessoas, independentemente do tipo e
grau de limitacdo, na classe comum da escola regular. Ainda, propusera a eliminacdo dos
programas paralelos de Educacao especial, onde ela defendia os direitos dos individuos de graus
severos de limitacdo intelectual que estavam excluidos das classes comuns e das escolas
regulares.

Ainda, de acordo com Mendes (2010) as duas tendéncias possuem diferencas onde 0s
inclusionistas consideram o objetivo principal da escola o de auxiliar o aluno a dominar
habilidades e conhecimentos para a vida dentro e fora da escola além de defender a manutencéo
do continuum acreditando que a mudanca da classe comum € limitada ndo sendo adequada a

todos os alunos, por outro lado os inclusionistas radicais acreditavam que a escola era
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importante no que se referia a socializacdo e na mudanca dos pensamentos estereotipados, além
de crer na possibilidade de reinventar a escola para atender todas as diversidades da espécie
humana.

Com isso, modelo de inclusdo total apresenta certas limitacbes no desenvolvimento
escolar do aluno que possui necessidades educacionais especiais, uma vez que na classe regular
comum raramente se encontra suporte para propiciar o seu total desenvolvimento.

Dessa forma, de acordo com Mendes (2010) as deficiéncias graves, ou 0s graves
problemas comportamentais e desordens sérias na comunicacdo, podem ser mais restritivos e
segregadora a sala de aula regular. Onde a ndo consideracdo da evidéncia empirica quanto a
eficécia de alguns tipos de resposta para alunos com deficiéncia na escola € profissionalmente
irresponsavel e antiético. Ainda, Rios (2020) diz que na radicalidade da inclusdo total se
apresenta que todos sao todos e que 0 acesso a escola é negado extremamente, em uma mistura
do interesse capitalista em formar a classe trabalhadora.

Compreendendo o caminho que a inclusdo vem caminhando no decorrer da historia e
como suas politicas educacionais se fortaleceram, é necessario refletir desde seus primordios,
onde na segunda republica, foi concedida uma nova constituicao que restaura a democracia que
determina a obrigatoriedade do ensino primario, fazendo com que a educagdo vem a ser direito
de todos, assim, Silva (2013) diz que as legislacGes fortalecem a luta pela escola publica e
contribui para a elaboragdo do anteprojeto da LDBEN que se tornou lei nos anos seguintes.
Apbs a aprovacdo da Lei LDBEN n.4024 de 1961 que foi marco inicial de a¢bes do poder
publico brasileiro na area de Educacdo Especial no Brasil, com ela foi criado o CFE - Conselho
Federal de Educagdo, surgindo pela primeira vez o dizer “educacdo de excepcionais”, € o
crescimento de instituicdes privadas filantrépicas, sendo as APAES - Associacles de Pais e
Amigos dos Excepcionais, e a Sociedade Pestalozzi com unidades espalhadas pelo pais.

Com o progresso das legislacGes a escola publica veio a aumentar suas matriculas aos
populares, aumentando também o ndmero de reprovados e evadidos da escola. Como
justificativa para associagdo do fracasso, aumentou-se a implantacdo de classes especiais nas
escolas publicas (SILVA, 2013). A discusséo sobre o fracasso escolar € mais complexa do que
0 apresentado o0 que necessitaria de uma pesquisa mais aprofundada para questdes pontuais o
que ndo sera apresentado neste trabalho

Assim, as bases cientificas utilizadas na pratica pedagogica e académica na defesa do
modelo de inclusdo escolar, prevalece a necessidade de construir uma escola publica que
seja laica, gratuita, democratica e com qualidade social para a educacéo especial e em geral
(SILVA, 2013).
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Diante dos fatos, compreende-se que no Brasil ap6s a reforma do estado as politicas
educacionais e suas legislagdes acabam por camuflar a influéncia de uma politica neoliberal
sobre a educacdo especial, onde Silva (2013) nos diz que por interesse em aumentar a classe
trabalhadora colocam os reais interesses educacionais e do que seria uma educacao para todos
em segundo plano, promovendo o estado minimo, com menos ingestdo do estado e mais
organizagdo do mercado. Assim, todas as questdes educacionais, se tornam em educacdo da
producdo da vida, crescendo o sistema capitalista.

Portanto o processo de inclusao escolar buscar legitimar as pessoas com deficiéncias na
sociedade, apresentando uma politica de equidade a qual nada mais é que ressignificacdo de
igualdade, promovendo avangos nas legislagcdes venham a propor uma educagao para todos com
0 intuito de uma educacdo minima sem interesse na diversidade de cada aluno e suas
individualidades, fortalecendo as politicas neoliberais no campo educacional, onde a educacéo
pode ser compreendida apenas como uma ferramenta de manipulagdo social que venha
persuadir e moldar a sociedade a colaborar com o fortalecimento do capitalismo. No entanto,
precisamos compreender o neoliberalismo num contexto mais amplo do capitalismo e do

processo de reestruturacdo produtiva, como tentaremos explicitar a seguir.
1.1.2 Reestruturacdes produtivas

Para compreender como o0 neoliberalismo vem a influenciar a politica nacional de
educacdo especial é necessario compreender como ocorreu a reestruturacdo produtiva e como
ela veio a intervir no processo educacional. Dessa forma, esclarece-se que entre a década de
1930 e 1970, o modelo econémico keynesiano dominava nos paises do bloco ocidental da
guerra fria, o sucesso desse modelo levou-se a criar a expressdo era de ouro do capitalismo
mundial, no entanto tiveram varios fatores que levaram a crise do modelo de estado keynesiano.

De acordo com Ristoff (2008) no periodo de 1973 a 1980, depois de um periodo de
crescimento e prosperidade aos paises centrais, se instaurou uma crise de instabilidade na
economia e na politica internacional. Onde para tentar reverter esse quadro foi criado alguns
instrumentos como o G-8 que foi um organismo internacional que articulava de forma politica
com 0s paises centrais em torno de uma instituicdo internacional que vinha enfrentar as
consequéncias da crise do petroleo e conter a gradual afirmacdo dos paises da periferia no
cenario internacional.

Ainda, a elevacéo da taxa de juros nos titulos da divida publica norte americana gerou uma

reordenacdo financeira na economia mundial em 1979 iniciando uma recessdo mundial. Com
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isso os Estados Unidos retomam o seu papel de poder dominante a partir da diplomacia do délar
forte, onde se tem uma acumulagdo da riqueza financeira e do délar flexivel. Dessa forma a
partir de 1970 com a revolucao técnica cientifica se permitiu uma reestruturacdo produtiva em
ambito mundial, e o fim do modelo fordista, aumentou o abismo tecnoldgico entre paises
desenvolvidos e menos desenvolvidos, além da economia socialista (RISTOFF, 2008).

Ainda, com a mundializagdo do capital, veio a consolidar um regime internacional
institucional do capital concentrado o no salto da polarizacdo da riqueza, aumentando a
evolucdo dos sistemas politicos com objetivo de dominar as oligarquias pelo enriquecimento
voltando a reproducdo da sua dominagdo. Assim, impactando no mundo do trabalho onde
ocorreram profundas transformagdes mudando o perfil da classe trabalhadora devido a crise de
acumulacdo e valorizagdo nas organizacdes da producéo, e gerando um processo de acumulacgéo
flexivel. Processo este que proporciona a precarizacao do trabalho, aumento da exploracdo e
uma sub-proletarizacdo que se apresenta no trabalho (BATISTA, ALVES; 2011).

A partir de 1970 espalharam varias formas de organizacdo da produgéo do trabalho no
ocidente, mas, as experiéncias do trabalho flexivel desenvolvidas no Japdo que apresentaram
em maior amplitude os antigos dilemas taylorista/fordista. Em 1980 o Toyotismo virou
referéncia no capitalismo ocidental a medida que se estruturava a organizacao da producdo e
seu fluxo, fazendo com que o estoque de linha fosse eliminado, organizando a producdo ao seu
fluxo. Assim racionalizando o uso de materiais e equipamentos além de diminuicdo de
quantidade de trabalhadores (BATISTA, ALVES; 2011).

Com isso, o processo de reestruturacdo produtiva, contribui para o surgimento do
Toyotismo que contribuiu para deterioracdo do trabalho e fortalecimento do capitalismo, e
consequentemente uma alienacdo onde o trabalhador se reconhece apenas como mao de obra
produtiva ou mercadoria (JUNIOR; LINHARES; SOUZA, 2015).

Segundo Gomes, Souza e Rodrigues (2020) o modelo Toyotista diferente do padréo
fordista, a producdo é realizada de forma flexibilizada com o objetivo de produzir somente o
essencial para o atendimento da demanda de mercado. A introducdo de novas tecnologias de
flexibilizacdo contribuiu para o aumento do quadro de desemprego, crescendo o desemprego
estrutural. Outro aspecto citado pelos autores é que no Toyotismo € a fragmentacéo do processo
produtivo, onde as empresas terceirizam algumas atividades produtivas para outras. Assim 0
crescimento de empresas terceirizadas contribui para a oferta de empregos sem garantias,
aumentando a produtividade, mas ndo aumentando a quantidade de empregos ofertados,

aumentando assim de forma catastréfica o desemprego e a miséria.
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Dessa forma acontece uma crise estrutural em diferentes nagdes mundiais, iniciando um
cenario em que o estado se torne minimo para as questdes sociais, abrindo portas para as novas
proposicdes das reformas neoliberais, que no Brasil ocorreram cortes de despesas para areas
sociais iniciando uma crise no estado. Ainda com o avan¢o dos meios de producdo cresce
também as desigualdades relacionadas as relagdes sociais burguesas, onde o capitalismo néo
pode resolver as contradigdes sobre a emancipacdo dos trabalhadores, dessa forma a educacéo
vem a ser apresentada como um instrumento de solucdo para os males da sociedade. (GOMES;
SOUZA; RODRIGUES, 2020)

Ainda, de acordo com Gomes, Souza e Rodrigues (2020) o tema sobre a teoria do capital
humano aparece com frequéncias em publicacGes sobre a educacéo, essa teoria sistematica teve
como formuladores os tedricos Gary Becker, Jacob Mincer e Theodore Schultz na década de
1950, onde a tese apresentada defende os investimentos em educacdo para capacitar 0s
individuos a serem mais produtivos de forma a aumentar os rendimentos e colaborar no
progresso econdmico da nacdo. Essa teoria de capital humano apresenta em suas caracteristicas
a instrucdo, o treinamento e a educacdo que colaboram para aumentar o grau de capacidade,
habilidade e potencializar a capacidade do trabalho, além de contribuir para espalhar a ideia de
que a educacdo era um instrumento de promogéo de oportunidades, distribuicdo de renda e
desenvolvimento social.

No Brasil entdo com o Toyotismo a partir dos anos de 1990, trouxe uma nova
caracteristica para a teoria do capital humano, mas embora as mudancas aparentes a esséncia
continuem a mesma que € a educacdo sendo apresentada como solucdo dos problemas
nacionais. Mesmo utilizando a educacdo como ferramenta para solucéo de problemas sociais
os propdsitos ndo foram alcangados e as desigualdades ndo foram sanadas, de forma que os
individuos considerados incapazes passam a ser responsabilizados. (GOMES; SOUZA;
RODRIGUES, 2020)

Com isso a exploracdo da méo de obra aumenta, enquanto 0s movimentos sociais
perdem forcas colaborando para que as politicas neoliberais fortalecessem prejudicando a classe
trabalhadora.

Nesse contexto Batista e Alves (2011) diz que o capital apresenta uma reestruturagéo
produtiva e com ela a afirmacao ideoldgica sobre a importancia da educacdo béasica para a
formagéo profissional dos individuos, fazendo com que a educacdo ganhasse centralidade,
sobretudo, pois caberia a formacao da forca de trabalho desenvolvendo as competéncias para

atender a necessidade de mercado.
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Segundo Batista e Alves (2011) reestruturagéo produtiva vem ser um processo que gera
confusdo sobre os requisitos pessoais solicitados pelas empresas, ndo se ha clareza no perfil
profissional exigido na reestruturacdo produtiva, na verdade apresenta uma concepgao
preconceituosa da sociedade, que pressupde as habilidades e atributos humanos, enfatizando o
aprender a aprender, aprender a pensar, aprendera ser, como se os trabalhadores n&o soubessem
antes, categorizando uma educacéo funcionalista, de interesses do capital, onde se oferece ao
trabalhador condicdes para estar apto a pensar, resolver problemas e ser critico de forma
inteligente para 0 mundo do trabalho.

Ainda, as exigéncias de novas qualificacbes no contexto da reestruturagéo produtiva
ocasiona um esforco que aumenta a capacidade do trabalhador executar suas atividades
aceitando mudancas no processo produtivo e criando um cenario de competicao pelo medo do
desemprego, de acordo com Batista e Alves (2011) além de se adaptarem as exigéncias que 0s
coloca em estado de alerta, a pedagogia do capital pretende no cotidiano industrial o0 aumento
da produtividade, a formacéo técnica e a conformacdo normativa de comportamentos atitudes
e valores. Além disso, se deve levar em consideracdo que a autonomia do trabalhador nesse
processo é totalmente relativa, uma vez que a participacdo e engajamento sdo apenas
relacionados ao interesse da empresa. Assim, & medida que se obriga uma maior escolaridade
e qualificacdo gera a expectativa de satisfacdo trabalhista, porém, o que ocorre é o medo do
desemprego, da demissdo, do baixo salario, além da angustia da competicdo entre 0s proprios
trabalhadores para serem promovidos dentro da empresa.

Em termos gerais a reestruturacdo produtiva trouxe diversas mudancas para o sistema
produtivo, onde uma delas pode citar a que faz crer na universaliza¢do do carater sistémico da
reestruturacdo produtiva, onde os documentos das agéncias multilaterais como o banco
mundial, CEPAL (Comissdo Econdmica paraa América Latina e Caraibas),OIT/CINTERFOR(
Organizacdo Nacional do Trabalho) E UNESCO (A Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), que financiam e supervisionam a politicas educacional dos
paises da periferia, procura adequar a forma subalterna a mundializagdo do capital ( BATISTA,
ALVES; 2011).

Dessa forma verifica-se a necessidade de relacionar a reestruturacdo produtiva, o
capitalismo, as politicas neoliberais com a educacéo, para formar um individuo funcional que
contribui para o sucesso do capital € de forma clara o intuito do governo. Assim, a relagao entre
trabalho e educagéo na formagdo do homem dentro do sistema capitalista apresenta algumas
limitagdes no que se refere a qualidade humana, uma vez que ndo se trata de uma relagdo

natural, mas de interesses de classes.
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De acordo com Batista e Alves ( 2011) no Brasil a ideologia da nova educagéo
profissional fruto da reestruturacdo produtiva, estdo presentes em diversos documentos que
consolidam a legislacdo da educacéo profissional, apresentando competéncias como requisitos
exigidos da forca de trabalho como um acordo nacional, esse acordo faz com que o trabalho
exija cada vez mais a formacdo basica, ndo se limitando a habilidades técnicas. Essa ideologia
de educacgéo profissional se baseia em uma educagdo continua que recorre toda a vida do
trabalhador.

O importante é adaptacdo e a integracdo no mercado global, onde os documentos
produzidos pelos governos e instituicdes empresariais enfatizam necessidade de elevar a
escolaridade e a qualificagéo dos trabalhadores para que possam operar 0s equipamentos, e
assim melhorar a competitividade dos produtos do pais, dessa forma o saber e o conhecimento
dos trabalhadores sdo exigidos e apontados como um saber escolar que segundo 0 governo e o
setor empresarial sindical sdo necessarios e fundamentais para a competitividade e
produtividade.(BATISTA; ALVES, 2011).

Dessa forma os autores ainda afirmam que o contexto se refere a centralidade da
educacdo basica, que veio a ser prioridade para produzir o saber necessario exigido pela
producdo, assim, o problema da educacdo béasica pelo pensamento hegemonico estabelece a
qualificacdo profissional construida pela reestruturacdo produtiva que exigi do trabalhador um
novo tipo onde alie qualificacdo ( saber-fazer) aos seus atributos pessoais ( saber ser) ,
fortalecendo a l6gica ideoldgica da pedagogia do aprender a aprender (BATISTA; ALVES,
2011).

Porém € necessario compreender como a educacdo e a formacdo e qualificacdo
profissional é compreendida dentro do sistema capitalista da reestruturacdo produtiva, onde de
acordo com Batista (2011) a reestruturacdo produtiva realiza uma combinacdo capaz de
articular trabalhos desiguais e diferentes na cadeia produtiva, em mesmo tempo que geram
demandas diferenciadas e desiguais para as qualificaces dos trabalhadores. Porém, os arranjos
sdo definidos pela forca de trabalho necessario para a valorizacéo do capital e ndo a qualificagcdo
profissional. Assim, embora alguns trabalhadores cujas qualificacfes permitam a insercdo em
determinados arranjos, os mesmos poderdo ser excluidos de outros de acordo com a
reestruturacao capitalista.

Com isso o capital se preocupa com a formacéo dos trabalhadores com o intuito de
realizarem atividades mdltiplas, cabendo a educacdo mediar a formacdo de subjetividades
flexiveis do cognitivo ao ético para que dessa forma os trabalhadores melhores se adaptem as

suas varias fungdes. Por conseguinte, a educagdo vem a disponibilizar uma forma diferenciada
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através de classes dos que vivem do trabalho para que adquirirem apenas conhecimento
genérico e que permite apenas exercer e aceitar as maltiplas tarefas do mercado. Em vista disso
0 capital considera essencial e necessario a universalizacdo da formacdo basica aos
trabalhadores. (BATISTA, 2011).

No ano de 1995 o governo federal promoveu um forum com representantes de diversos
ministérios e varios setores da sociedade civil, onde de acordo com Batista (2011) este férum
esteve sob a coordenacao do Ministério do Trabalho e tinha o intuito no programa brasileiro da
qualidade e produtividade, nele esbocou-se o inicio das reformas educacionais com a criagdo
do documento Questbes Criticas da Educacgédo Brasileira, esse documento vem a destacar a
importancia da educacdo bésica para o processo de constru¢do do conhecimento que melhoram
o desempenho da forca de trabalho e a aceitacdo das novas tarefas. Além de apresentar uma
visdo dos trabalhadores como simples objetos dentro do processo formativo, uma vez que a
formagdo é compreendida através dos conhecimentos necessarios para atender demandas das
transformaces organizacionais e tecnoldgicas. Ainda, este documento diz que é crucial elevar
a escolaridade dos individuos para que tenham disposi¢cdo no mercado com competéncias e
habilidades desenvolvidas.

Salm e Fogagca (1993) diz que:

E necesséario defender um sistema educativo que forme um homem auto realizado,
com uma Educac&o geral completa, que o torne capaz de assimilar as diversas tarefas
e habilidades que a nova empresa exigiré e, por conseguinte, capaz de mover-se no
interior da organizacdo social do trabalho... A baixa escolaridade da popula¢do
economicamente ativa constitui sério obstaculo para uma qualificagdo profissional
adequada ao novo paradigma, baseado na capacidade de absorver e gerar inovagdes.
A validade do novo paradigma exige do sistema educativo em geral, e da formagéo
profissional em particular, a superacéo da qualificacdo unidimensional que tem como
ponto principal o posto de trabalho, e proporcionar uma formacdo mais completa e de
conhecimentos significativos. ( SALM; FOGACA, 1993, apud Brasil, 1995, p.13)

O documento citado acima QuestBes Criticas da Educacdo Brasileira influenciaram
diretamente  a reforma educacional em especial no que se refere a educagéo profissional.
Nesse sentido Martins e Previtalli (2008) diz que as reformas educacionais se apresentam sendo
voltadas a se adequar no sistema educacional em que se reestrutura a produtividade e 0os rumos
dos estados na centralidade da formacdo dos profissionais. Dessa forma as reformas
educacionais brasileiras apresentam uma tentativa de melhorar as economias nacionais pelo
fortalecimento do elo entre trabalho, produtividade, escolarizacéo e servicos, sendo vista pelos
governantes como um ingresso no mercado capitalista mundial.

Assim, se torna necessario compreender os impactos da reestruturacdo produtiva

relacionado as politicas neoliberais dentro do campo educacional brasileiro, uma vez que a
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educacdo vem a favorecer a competitividade entre futuros trabalhadores, tendo em vista que o
sistema capitalista se preocupa em formar profissionais que sejam flexiveis e que sejam aptos

a operar maquinas e ferramentas que contribuam para a melhor taxa de produtividade.

1.1.3 Influéncia do neoliberalismo na politica nacional de educacéo especial

Ap6s compreender o processo de reestruturacdo produtiva e seus impactos na educacao,
favorece-se a compreensdo sobre a influéncia das politicas neoliberais que se trata da propria
reestruturacdo produtiva, na politica nacional de educacdo especial, uma vez que apos
reestruturacdo produtiva as reformas politicas educacionais se relacionaram com as politicas
neoliberais iniciando no Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).

De acordo com Borges (2022) a partir de 1970 o neoliberalismo vem a se tornar
hegeménico, que é quando os padrdes de producdo fordista, taylorista e a doutrina politica e
econbmica do bem estar social entram em crise, 0 que propiciou a uma crise estrutural de
producdo capitalista que trouxe a necessidade de reorganizar o sistema produtivo de forma a
garantir a correta funcionalidades e reproducdo do capital. Diante disso para atender os
principios neoliberais foram realizadas diversas reformas nas politicas educacionais brasileiras,
iniciando na década de 1990 o marco de adequacdo das politicas publicas educacionais nos
principios neoliberais através do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) que veio
a atender as solicitacbes dos organismo multilaterais para atender os ditames do modelo
neoliberal por meio da Reforma do Estado .

Em sintese Borges (2002) cita as principais politicas de educacdo inclusiva que foram
criadas apos a Reforma do Estado e consolidadas ja no governo Lula (2003-2011), a primeira
politica criada no ano de 2003 foi com o programa Educacédo Inclusiva: Direito a Diversidade
que tinha como objetivo Garantir o acesso de criancas e adolescentes com necessidades
educativas especiais ao sistema educacional publico, além da difusdo da politica para
construcdo de sistemas educacionais inclusivos e apoio da implementacdo do programa nos
municipios brasileiros; no ano de 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
concomitantemente com o Decreto 6.094/2007 que dispunha sobre o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagdo com o objetivo: a escola acessivel, formacéo continuada
de professores na educacdo especial, implantagdo de salas de recursos multifuncionais,
programa de monitoramento e acompanhamento do acesso e permanéncia na escola das pessoas
com deficiéncias; No ano de 2008 a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da

Educacéo Inclusiva (PNEE) com o objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo,
transversalidade da modalidade de educacao especial que abrangesse a educacdo infantil até a
educacdo superior, além de ofertar o atendimento educacional especializado na formacéo de
professores e demais profissionais da educacéo para a incluséo, acessibilidade arquitetdnica,
comunicacéo e transporte; em 2009 a Resolugéo n° 4/ 2009 com o objetivo de instituir diretrizes
operacionais para o0 AEE.

Assim compreendemos que as politicas educacionais acompanharam as convengoes
internacionais, onde em continuidade ao governo anterior, quando a Presidenta Dilma assumiu
0 governo houve uma reformulagdo no MEC (Ministério da Educacéo), que de acordo com
Borges (2022) através do Decreto n. 7.480/2011 a educacgdo especial deixou de ter condigdes
de secretaria e suas responsabilidades foram repassadas para a Diretoria de Politicas de
Educacdo Especial articulada a SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo).

Em sintese Borges ( 2022) ainda nos apresenta as politicas inclusiva do governo Dilma
(2011 — 2016) que foram em 2011 o decreto 7.611/2011 que teve o objetivo de revogar o
decreto 6.571/2008; ainda em 2011 o decreto 7.612/2011 que teve como objetivo instituir o
plano nacional da pessoa com deficiéncia : Plano viver sem limites; em 2012 a politica nacional
da pessoa com transtornos do espectro autista (TEA) com o objetivo de assegurar os direitos da
pessoa com TEA; em 2014 a LEI 13.005/2014 com o objetivo de instituir o plano nacional de
educacdo (PNE), com 20 metas voltadas a universalizacdo da educacédo e Meta 4; em 2015 a lei
n° 13.146/2015 com o objetivo de instituir a lei brasileira de incluséo da pessoa com deficiéncia
assegurando que antes pessoas com deficiéncia ndo possuiam como por exemplo poder se casar,
exercer seus direitos sexuais, poder trabalhar entre outros.

Dessa forma percebe-se que o governo Dilma (2011-2016) manteve a politica de
educacdo inclusiva iniciada no governo Lula, realizando alteragcbes importantes que
influenciaram na reforma e organizacéao da educacao especial no pais, por exemplo as alteracdes
no financiamento do Atendimento Educacional Especializado através do decreto 7.611/2011 no
cenario da educacdo inclusiva e embate entre publico e privado,( BORGES,2022)

Logo no governo de Jair Messias Bolsonaro, Santos e Moreira (2021) apresenta que foi
publicado o Decreto n°10.502/2020 de 30 de Setembro de 2020 que Institui a Politica nacional
de educacao especial: equitativa, inclusivae com aprendizado ao longo da vida, que segundo
o documento se permite a volta do ensino regular para os alunos com deficiéncia em escolas
especializadas, o que ndo foi visto de bom agrado e reconhecendo como um retrocesso diante

de todas as conquistas do processo de inclusao.
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Diante disso, analisando as politicas de educacdo inclusivas apresentadas busca-se
influencias neoliberais a partir de concep¢bes em que a educacdo inclusiva esta inserta na
estrutura geral das politicas educacionais e levada a contradicbes de contextos sociais,
econémicos e politicos. Dessa forma diante os documentos apresentados em sintese sobre o
Governo Lula e Dilma, encontra-se dois conceitos para a educacdo inclusiva, um sendo na
perspectiva dos direitos humanos e a outra como educacgéo inclusiva como servi¢o. Assim, uma
vez que a educacdo inclusiva esta inserida na defesa dos direitos humanos como uma educagéo
que visa o pleno desenvolvimento humano adaptado as diferencas e necessidades especificas
de cada um, em contrapartida deve se analisa-la dentro de uma sociedade neoliberal.
(BORGES,2022).

Sendo assim, as andlises das politicas realizadas nos governos citados acima sendo eles
em especifico Lula e Dilma, evidenciam os dois conceitos de educacdo inclusiva que se
contrapdem a educacdo inclusiva na perspectiva de direitos humanos no paradigma de educacao
defende a educacgéo para todos independente das diferencas e necessidades de cada um pelo
programa Educacdo para Diversidade/2003 e PNEE/2008, e em contra partida a educacédo
inclusiva como servico, com foco no Atendimento Educacional Especializado, que possui
concepgdes neoliberais que vé a educacdo como mercadoria ou oferta de servico atraves dos
Decretos 6.571/2008, Resolucdo n.4/2009 e Decreto 7.611/2011 que sdo fundamentados no
principio da equidade que néo é sindnimo de igualdade social, uma vez que o importante vem
a ser ofertar o minimo para alunos com necessidades educacionais especiais através das salas
de recursos multifuncionais, independente se o aluno aprendera ou ndo. (BORGES, 2022)

Para compreender como o neoliberalismo influencia as politicas educacionais é
necessario aprofundar sobre os conceitos citados como a educacdo como direitos de todos
independente de suas necessidades e a educacdo como mercadoria, para isso, faz necessario
compreender como as conferencias internacionais que foram promovidas por agéncias
multilaterais que s&o comprometidas com o neoliberalismo possui relagdo com a educacéo e
que influenciaram as politicas educacionais brasileiras desde seus primordios com as
declaracfes de Jontien e de Salamanca. Dessa forma Wizete e Silva (2016) diz que embora
defender uma educagéo para todos as declaragdes de Jontien e de Salamanca se fundamentam
no neoliberalismo de educacdo como desenvolvimento econdmico e inser¢do produtiva de
mercado.

No decorrer da historia vemos que a Politica Nacional de Educacdo Especial passou a
rupturas onde veio a oferecer um atendimento educacional especializado aos alunos que

possuem necessidades educacionais especiais garantindo a todos a inclusdo o ensino regular
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conforme prevé a legislacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente n° 8.069 artigo 54 inciso
III que diz que ¢ direito do estado assegurar a crianga e ao adolescente “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” ( BRASIL,1990).

De acordo com Wizete e Silva (2016) a Politica Nacional De Educagdo Especial na
Perspectiva Da Educacdo Inclusiva, propde uma ruptura do modelo integracionista. Ainda, a
educacdo especial estd definida no texto da politica como uma modalidade de ensino que
desdobra todos os demais niveis de escolarizacdo, oferecendo Atendimento Educacional
Especializado e recursos no ensino regular aos alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, onde o atendimento é realizado fora da sala
comum, levando em consideragdo as necessidades especificas da educacao especial.

Dessa forma a politica nacional de educacdo especial tem por objetivo garantir a
incluséo escolar de aluno com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo e transtornos globais
do desenvolvimento (BRASIL, 2008). Onde os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso ao ensino regular e receber o atendimento educacional especializado. O que
embora esteja preconizado nas legislacdes ndo se realiza em sua totalidade, por falta de um
olhar minucioso do governo nas fiscalizacbes colocando os alunos em um cenario mais
desafiador do que acolhedor.

Ainda, diante dos desafios que serdo enfrentados pelos alunos com desenvolvimento
atipico na escola regular, é que se faz necessario uma politica de educacédo especial que atenda
essas necessidades, o que de acordo com Witeze e Silva (2016)a politica de inclusdo escolar
consiste em um olhar sobre a diferenca, onde se deve reformular e democratizar recursos para
combater preconceitos e ndo somente na presenca fisica dos alunos com necessidades
educacionais especiais junto aos demais.

Identifica as que nos ultimos anos as classes e escolas especiais vém sendo substituidas
de forma precéria pelas salas de recursos multifuncionais dentro das escolas de educacéo bésica,
corroborando para a excluséo de alunos com necessidades educacionais especiais, e limitando
0os mesmos de alcancarem o0s desenvolvimentos escolares previstos para todos o0s
alunos(WITEZE; SILVA, 2016 apud SILVA, 2013).

Podemos compreender a definicdo dada pelo Conselho Nacional de Educacdo atraveés
da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009para o atendimento educacional especializado na educacao
basica contida no manual de Orientacdo: programa de implantagdo de sala de recursos

multifuncionais:
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Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educagdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Assim propondo uma segregacdo mascarada de inclusdo com as salas de recursos
multifuncionais nas escolas regulares, o que vem a propiciar uma dificuldade na concretizacdo
da educacéo inclusiva dentro da perspectiva de equidade mostrando o qudo contraditério se
apresenta as politicas pablicas educacionais do governo.

Segundo Wizete e Silva (2016) a Politica Publica Educacional Brasileira vem
transferindo parte de suas responsabilidades aos municipios no que se refere ao acesso e
permanéncia de estudantes com necessidades educacionais especiais. Além disso, apresenta
contradi¢do quando se favorece o resultado a qualidade na educacdo, caracterizando um ajuste
neoliberal onde as desigualdades regionais no que se refere a investimentos financeiros séo
quase sempre insuficientes para a concretizacdo do servico aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Diante dos fatos em que o estado transfere suas responsabilidades para a iniciativa
privada sobre a educagdo inclusiva, e as politicas publicas favorecem o resultado ao invés da
qualidade da educacdo, se propicia um enfraquecimento dos ideais pregados pela politica
inclusiva, o governo sugere a ideia de repassar algumas de suas responsabilidades a iniciativa
privada para que os objetivos previstos no Plano Nacional de Educacdo sejam alcancados.
Diante dessa ldgica de repasse de responsabilidades, sustenta-se a divergéncia de interesses da
iniciativa privada, uma vez que a mesma possui interesses relacionados a competitividade e
lucro. (WIZETE E SILVA, 2016)

Identifica-se que com a logica de transferir responsabilidades do governo para uma
iniciativa privada, o neoliberalismo ja se faz claro nas politicas educacionais, propiciando um
enfraguecimento das propostas escolares e demais consequéncias. De acordo com Wizete e
Silva (2016) o enfraguecimento curricular do trabalho pedagdgico das escolas inclusivas com
a reformulagéo do curriculo podendo eliminar contetdo ou abordar de forma branda, impede
que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham acesso ao conhecimento que €
historicamente elaborado.

Quando se percebe a possibilidade de um enfraquecimento curricular do trabalho
pedagogico para os alunos com deficiéncia, se identifica que a educagdo passa a ser desigual,

deixa de ser inclusiva na perspectiva de equidade, uma vez que nédo se acredita na capacidade
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do aluno. Segundo Wizete e Silva (2016) responsabilizam os sujeitos individualmente pelas
suas dificuldades além de limitarem a apropriacdo do conhecimento em sua forma elaborada.
Ainda, a flexibilizacdo do curriculo onde se deprecia as expectativas escolares dos alunos com
necessidades educacionais especiais propicia a ascensdo da desigualdade dentro da escola
podendo categorizar como incluséo excludente ou branda.

Ainda, de acordo com Wizete e Silva (2016) quando se flexibiliza o curriculo subestima-
se a capacidade dos alunos com necessidades educacionais especiais, tornando a inclusédo uma
acao com interesses capitalistas e caminhando para uma reforma educacional. Onde apés as
reformas de 1990, se sugeriu a atuacdo minima do estado na participacdo financeira para
Servigos sociais, apresentou-se 0 modelo neoliberal. Diante disso houve a reforma educacional
iniciando o processo de inclusdo como um ponto crucial. Com a reforma educacional criou-se
o0 Plano Decenal de Educacédo que sugeria a formulacédo das politicas de apoio a educacao nos
ambitos econdémico, cultural e social, além da mobilizacdo de recursos financeiros pablicos e
privados para metas educacionais, e expansdo do ensino de carater universalizante.

Observa se que a politica de inclusdo passou por conflitos de interesses, onde segundo
o0 atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais durante muito tempo foi de
responsabilidade de instituicdes de apoio e assisténcias gerenciadas por particulares com
suporte financeiro do estado. Diante disso reafirma-se o descaso dos governos com a formagéo
escolar das pessoas com deficiéncias ao longo da historia, onde o discurso inclusivo se ampara
no pensamento liberal.

Diante disso a politica educacional para inclusdo na perspectiva do neoliberalismo se
associa com exigéncias economicas, conforme que Wizete e Silva (2016) as agéncias
multilaterais possuem interesses financeiros antes mesmo do discurso sobre educagdo. Ainda,
0s conceitos como equidade, autonomia, diversidade entre outros, fazem parte de uma estrutura
global de interesses do estado neoliberal, onde se reivindica 0s movimentos sociais de para as
pessoas com deficiéncia.

Wizete e Silva (2016) diz ainda que as reformas educacionais de 1990 camuflaram a
exclusdo social dentro do modelo neoliberal, onde o fracasso escolar de alguns alunos
marginalizados como 0s com necessidades educacionais especial passam a ser justificadas
individualmente, colocando a culpa do excluido no préprio aluno. Dessa forma a inclusao se
torna um processo desumano por ndo contribuir realmente na erradicacdo da desigualdade
social e enaltecer diferenca que exclui.

As preocupacdes pregadas pelo governo como a igualdade entre todos e o respeito a

diversidade se caracteriza como preocupacg0es levianas por cuidar de interesses econdmicos.
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Dessa forma necessita de uma abordagem contra hegemonica que possibilite uma
transformac&o social que supere a légica capitalista ndo somente dentro da escola (WIZETE;
SILVA, 2016). Com isso busca-se enfrentar a exclusdo onde, todos tenham acesso ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade, com uma educacdo de qualidade,
onde os alunos que possuem necessidades educacionais especiais tenham as mesmas
oportunidades dos demais para que se alcance os resultados do acesso ao conhecimento,
independente de qual disciplina do curriculo escolar.

Diante dos apontamentos , se compreende que o intuito do capitulo um foi buscar
promover a reflexdo sobre a historicidade da pratica inclusiva no ambiente escolar,
apresentando como as conferencias e legislagdes possuem influencias de politicas neoliberais,
além de como a reestruturacdo produtiva impactou a politica de educacdo a tornando uma
ferramenta de promocédo de competitividade e fortalecimento do capitalismo. Ainda, mesmo
diante da evolucdo das legislagdes relacionadas a politica de inclusdo, nota-se a relacdo do
discurso como apaziguador de relagfes sociais, subjetivando a qualidade da educacéo ofertada
para uma educacdo minima, mas que atenda o discurso de educacdo para todos. Portanto,
desmistificar o processo de incluséo é fundamental para se conseguir aproximar dos objetivos

desta pesquisa.
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2 EDUCACAO FISICA E INCLUSAO ESCOLAR

Dentro da perspectiva da historia da educacgdo fisica, apresentaremos neste capitulo
como as raizes europeias influenciaram e influenciam a educacdo fisica e educacdo fisica

adaptada, ainda seré abordado a formacéo docente dos professores.

2.1 Breve historia sobre a educacéo fisica, educacéo fisica adaptada e

formacéo docente

No século XIX a educagdo fisica se identifica no espaco da educagdo para colaborar
com a divisao do trabalho e mao de obra, de forma a utilizar a educacéo fisica para ensinar ao
trabalhador o que ele precisava fazer. Nesse mesmo século X1X houve o surgimento das escolas
de ginastica na Europa, sendo elas a Alema que buscava educar os individuos para a guerra e
defesa da patria, a Sueca que era votada ao desenvolvimento dos exercicios fisicos a fim de
diminuir os vicios e melhorar a saude e a Francesa que era voltada ao desenvolvimento social,
moral de classe e formacdo de habitos. Ambas as escolas buscavam um estereotipo corporal
padrdo (SOARES,2004).

Segundo Soares (2004) no periodo de 1850 a 1930 a educacéo fisica era confundida
com instituicbes médicas e militares no Brasil, onde os conhecimentos gerados pelas escolas de
ginastica da Europa fez com que os médicos desenhassem um novo modelo de homem que
atendesse a sociedade brasileira e sua nova ordem econdmica, politica e social. Dessa forma,
no Brasil as familias da elite comecavam a preocupar em relacdo ao corpo do individuo além
de saude e higiene iniciando um processo de eugenizacdo da populacdo brasileira, ainda, a
educacdo fisica se torna valorizada pela elite por tratarem de questdes de salde, moral, e
educacao voltados para a disciplina do corpo humano. Para essa disciplina do corpo humano é
utilizado a estrutura educacional do Brasil, como os colégios uma vez que la é possivel
enquadrar os corpos dos individuos em um espaco disciplinar determinado pela educacéo fisica
que integrava os cuidados higiénicos e exercicios fisicos.

Dessa forma com o movimento eugenista 0s exercicios fisicos passaram a ser muito
defendidos pelos médicos por se apresentar como vantajoso ao COrpo, assim, somente 0s
médicos eram aptos a passar 0s exercicios. Logo, na metade do século XIX a escola ainda era
restrita a elite, nessa época houve um debate sobre orientacdo literaria e cientifica que colocava

a educacéo fisica como essencial sua incorporac¢do no ensino regular, o que nao foi um debate
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tranquilo uma vez que a educagdo fisica sofria preconceito por ser julgada imoral para as
mulheres. (SOARES, 2004).

Mesmo diante de todo preconceito sofrido pela Educacéo Fisica, de acordo com Soares
(2004) nos altimos anos do império em que o desenvolvimento de ideais de educacgéo publica
e para 0 povo veio para eliminar a ignorancia que se torna um problema da nagéo na busca pela
modernidade, a educagdo vem como uma ferramenta de transformacgédo da sociedade, com
intuito de apresentar que a saude esta interligada a educacéo e a higiene. Dessa forma passam
a ver a educacdo e a higiene como remédio para a cura do povo e a educacao fisica é apresentada
como uma disciplina escolar que promove a construgdo de um homem forte e saudavel além de
disciplinado que contribui para a sociedade brasileira em formacao.

Diante disso, Soares (2004) apresenta que a ginastica € empregada para promover um
corpo saudavel se tornando obrigatdria nas escolas, ficando claro que a educacao fisica seria
utilizada como ferramenta para moldar individuos saudaveis e uteis para fungdes de producbes
e com foco na forca de trabalho. O ideério higiénico traz uma disciplina corporal que deve se
dar na escola, fazendo com que frequentar as escolas fosse algo necessario para o
desenvolvimento humano e social. Com isso a visdo médico sobre a educacdo fisica era como
funcdo funcional imposta pelo capital que caracteriza os corpos fortes como uma necessidade.

Compreendendo como a Educacéo Fisica veio a ser conduzida na sociedade com foco
na manutencdo da mao de obra proletaria voltada ao fortalecimento do capital como a forma
mais eficaz de promover a adequacao corporal, ainda, percebesse como a mesma passou por
diversas fases até se tornar um componente curricular. De acordo com Lopes e Nabeiro (2008)
historicamente a educacéo fisica passou por varios momentos onde o primeiro era a tentativa
de resolver problemas de saude publica e disciplinar os habitos das pessoas, no segundo
momento visavam impor a sociedade um padrdo estereotipado de regime milita tendo énfase
no desempenho atlético ou rendimento fisico. 1sso fez com que sua préatica fosse segregacionista
e prejudicava as pessoas com deficiéncia.

Ainda, de acordo com Lopes e Nabeiro (2008) com a alteracdo de paradigma de
exclusdo para inclusdo e a ressignificagdo de “deficiéncia” colaborou para que a inclusdo das
pessoas com deficiéncia sé seria efetiva se houvesse medidas sdcio educativas além de recursos
materiais e humanos, e uma das medidas tomadas foi a inclusdo escolar que constitui um
conjunto de politicas pablicas e particulares que busca escolarizar toda sociedade acolhendo e
educando independente de suas limitagdes ou dificuldades envolvendo uma reformulagéo

pedagogica além das crencas e valores sobre as pessoas.
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Com isso, a partir da segunda metade do século XX nota-se que a educacéo fisica escolar
passa por um processo de esportivizagdo que causa separacdo de turma por sexo e que exclui
as pessoas com deficiéncias de suas praticas. Nesse cenario e com a volta dos mutilados da
guerra iniciou-se um processo de desenvolvimento de programas de desportos que adaptassem
as préaticas para as pessoas com deficiéncias, sendo uma educacéo fisica que oportunizasse a
participagdo das pessoas com deficiéncias, fortalecendo o potencial através dos
desenvolvimentos dos contetidos aplicados nas series normais com estratégias diversificadas
(FERNANDES,2010)

Ainda no século XX a educacéo fisica escolar passa por uma renovagdo colaborando
para o surgimento de diversas abordagens como a construtivista critica superadora,
desenvolvimentista, psicomotricidade entre outras, fazendo com que se articule a diversidade
humana, pensando no individuo de forma integral como um ser social. Dessa forma se percebe
a preocupacdo em criar uma pedagogia que oportunize a participacéo efetiva dos alunos com e
sem deficiéncia nas aulas de educacéo fisica, criando a educacao fisica adaptada como subéarea
que discute busca metodologias, investiga e adéqua para que a inclusdo de pessoas com
deficiéncias seja efetiva. (FERNANDES, 2015)

Ao que se refere as aulas de educacdo fisica diante da perspectiva de inclusdo escolar
Silva, Sousa e Vidal (2008) afirmam que em base nos estudos da literatura da
educacao/educacao especial e educacao fisica escolar, a Gltima possui vantagens em relagdo as
outras disciplinas, uma vez que a educacao fisica adaptada busca compreender as deficiéncias
e adapta-las fortalecendo entdo a educacdo fisica adaptada.

De acordo com Silva, Sousa & Vidal (2008 apud PEDRINELLI, 1994) a expresséo
educacdo fisica adaptada surgiu em 1950 pela American Association for Health, Physical
Education, Recreationand Dance, apresentada como um programa diversificado de atividades
desenvolvimentistas, jogos e ritmos adequados com a capacidade e limitacdo dos alunos com
deficiéncia que ndo conseguia participar de forma bem sucedida de atividades vigorosas de uma
educacdo fisica geral.

Dessa forma pode-se dizer que a educacdo fisica geral ndo conseguiu suprir a falha
existente no reconhecimento da diversidade e especificidade dos alunos com deficiéncia, assim,
Silva, Sousa e Vidal (2008) diz que a educacdo fisica adaptada percebe os limites e as
possibilidades dos individuos, tendo como orientacdo trabalhar com as potencialidades dos
alunos.

Ainda, segundo Silva e Aratjo (2012) no Brasil a ideia de educacéo fisica adaptada

iniciou-se a partir de 1980 mediante as discussdes do paradigma de inclusao, a disciplina veio
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como subérea da educacdo fisica, assumindo um papel importante para as pessoas com
deficiéncia. Assim, a educacdo fisica adaptada diante a inclusdo, busca possibilitar que o
professor aprenda a reconhecer as limitacGes e as potencialidades, de forma a propiciar ao aluno
a participacao efetiva nas atividades.

No entanto existem concepc¢des diferentes sobre a educacédo fisica adaptada entre os
pesquisadores da temética, uma vez que uns a compreendem com bons olhos no sentido da
incluséo da pessoa com deficiéncia, e outros ja a vé com olhar de uma prética segregacionista.

Dessa forma em contradi¢édo aos autores Silva e Aradjo (2012) , os autores Silva, Sousa
e Vidal (2008) acreditam que ela é uma pratica segregacionista, uma vez que acontece entre as
pessoas com deficiéncia, ainda, colocar o contetido adaptado como parte do conhecimento a ser
trabalhado pelos professores ndo garante a inclusao e participacdo dos alunos com deficiéncia
nas aulas de educacdo fisica.

Ainda Costa e Souza (2004) diz que o objetivo € de integrar socialmente, mas o carater
é segregacionista. Fazendo se a relacdo da educacdo fisica geral com a educacdo fisica adaptada
uma vez que a geral apresenta como concep¢do o modelo de corpo no qual o portador de
deficiéncia foge dos padrées, impulsionando a educacéo fisica adaptada a caminhar de forma
separada para atender esse publico. Assim, é perceptivel toda a incompatibilidade dos objetivos
tracados entre elas.

Compreender a histdria da educacéo fisica e dos esportes adaptados para pessoas com
deficiéncias € importante, porém precisa-se entender que ela foi superada para que dessa forma
busca-se 0 novo paradigma de inclusdo. Dessa forma, em relacdo aos estudos sobre educacao
fisica adaptada é necessério que se deixem os muros das universidades e olhe de forma
minuciosa para as escolas publicas onde estdo os maiores problemas devido a falta de
informacdo sobre deficiéncia, dificuldades dos professores e poucos eventos que colaborem
com a formacdo dos docentes envolvidos nessa temética. (COSTA; SOUZA, 2004)

Melo e Freitas (2009 apud CIDADE; FREITAS, 1997) diz que para desenvolver o
programa de inclusdo utilizando a educacéo fisica adaptada, € necessario que o professor de
Educacao Fisica possua conhecimentos basicos sobre seu aluno, como o seu tipo de deficiéncia,
como foi identificada se foi gradativa ou repentina, além de se atentar aos diferentes aspectos
do desenvolvimento humano como o fisico, sensorial e neuroldgico.

Portanto, se faz necessaria a discussdo sobre a educacgdo fisica escolar, formacéo e
atuacdo do professor, uma vez que seu papel € fundamental para contribuir para uma incluséo

de qualidade no ambiente escolar.
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Assim, se se observa que desde as origens das escolas militares brasileira a preocupacéo
e a presenca de profissionais especialmente vinculadas ao ensino do exercicio, valorizando a
pratica sistematizada dos exercicios fisicos com ligacdo a manutencdo da boa forma e também
a crenca da utilidade na disciplinarizacdo do aluno. Assim, identifica-se a forte presenca de
militares ligados a docéncia de exercicios fisicos no Brasil, que fazia com que se identificasse
as preocupacdes com a existéncia de exercicios fisicos nos curriculos escolares. Com isso, 0s
militares foram os primeiros a incluir disciplinas ligadas a educacéo fisica nos seus programas
de formacdo. (MELO,1995)

Diante disso, nota-se que os médicos se preocupavam com o aprofundamento do estudo
e 0s militares com a prética, cuja relacdo caminhava de forma dissociada. Melo (1995) diz:

Poderia entdo destacar algumas possiveis caracteristicas desses primeiros momentos
da Educacdo Fisica brasileira, compreensdo importante para alcance do objetivo desse
estudo: a agdo central dos militares na difusdo de uma doutrina importada de uma
realidade diversa a nossa e que atendia diretamente a seus interesses ligados a civismo,
patriotismo, "corpo saudavel”, interesses que constantemente vdo permear seus
projetos de Educacéo Fisica; a falta de uma formacao adequada para o Professional
que ministrava as aulas, que normalmente procurava seu conhecimento unicamente
na experiéncia pratica primeiro transmitida de forma oral, depois através de manuais;
e a dissociacdo entre teoria e pratica, levando, diretamente, a producdo de
conhecimentos de naturezas excludentes e, indiretamente, a confuséo tedrica em torno
de denominagdes e objetivos. (MELO, 1995, p. 107)

Ainda, era notorio que os militares foram os primeiros profissionais a ministrar aulas
sistematizadas possuindo alguma forma de especializacao, fazendo ser imprescindivel que os
médicos e militares estivessem juntos no desenvolvimento do processo de formacdo, uma vez
gue os medicos colaboravam de forma cientifica voltada ao conhecimento, em quanto 0s
militares atuavam como professores e estavam inseridos de forma pratica. Dessa forma
fortalecendo e aproximando ambos pelo interesse do desenvolvimento da formacgéo profissional
da area da educacao fisica (MELO,1995)

Dessa forma a compreenséo do inicio da atuacdo dos professores, observamos que ap0s
a entrada da educacao fisica no curriculo escolar, surgiram varios pesquisadores que buscaram
pesquisar a tematica na atualidade sobre o papel do professor voltados para o processo de
inclusdo, onde Machado (2016) ap6s realizacdo de sua pesquisa sobre as aulas de educacdo
fisica no ensino regular diz que cabe ao professor de educacgéo fisica em sua pratica ser um dos
principais mediadores da inclusdo de seus alunos, onde em sua pratica deve trabalhar em prol
da melhoria da qualidade de vida, desenvolvendo o espirito competitivo dentre outros.

Nesse sentido se questiona sobre a competitividade pregada aos alunos dentro das
escolas, fazendo com que o processo educativo nas aulas de educacdo fisica se torne

classificatdrio e hierarquico, resultado das politicas educacionais que colaboram para que a



38

escola se articule com a manipulagéo do capital, onde os resultados s&o mais importantes que a
qualidade invalidando um processo de incluséo escolar. De acordo com Neira e Nunes (2021)
os resultados da escola se tornam mais importantes que a ética, possibilitando a concorréncia
entre os alunos, independente da desigualdade social e a diversidade da turma, onde a politica
neoliberal colabora para os interesses individuais fazendo com que a escola se torne um
instrumento do governo a servigo do neoliberalismo.

Em analise as legislacdes a respeito do processo de incluséo escolar, Carvalho e Araujo
(2018) aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 que redefiniu a educacéo
especial para uma educacéo a ser oferecida para pessoas com deficiéncia preferencialmente na
rede regular de ensino, com adequacdes e capacitacdo da estrutura e agentes educacionais, 0
que propiciou a entrada da Educacdo Fisica como um dos componentes curriculares
obrigatdrios do ensino basico nacional pela lei n® 10.328 de 12 de Dezembro de 2001 que exige
sua adequacdo aos ideais inclusivos estabelecidos.

Ainda, quando se analisa a politica de educacdo inclusiva do Brasil, percebe que na LDB
9394/96 artigo 59, inciso 11, aponta a formacdo docente como obrigatério para atendimento
especializado para professores do ensino regular, e que sejam capacitados para integracéo.
Porém em processo de formacdo docente a disciplina que aborde as questdes de inclusdo e
educacao especial € insuficiente para o tamanho do enredamento do tema. No que se refere a
capacitacao dos professores de Educacao Fisica nas aulas inclusivas, Tavares et al. (2016) diz
que o despreparo dos professores é um fator agravante no processo ensino aprendizagem, onde
os professores entrevistados relatavam ndo finalizar o curso com o preparo suficiente para a
inclusdo de alunos com deficiéncias na sala de aula e praticas inclusivas na escola.

De acordo com Costa (2010, p.890) “Por sua vez, é raro nas licenciaturas vermos
programas que preparem, qualifiguem e habilitem docentes no sentido de enfrentar essa
realidade educacional”. Assim surgindo a necessidade de redefinir a formagao de professores
uma vez que a falta de capacitacédo para lidar com os alunos e suas diversidades faz com que
necessite a mudanca das préaticas e até mesmo de um novo olhar sobre as legislagdes que
possuem um discurso vem a relacionar o professor a competéncia. Desse modo Junior (2014)
afirma que a formacéo dos professores esta centralizada em um discurso de competéncia, onde
ocorre a relacdo de teoria pratica testemunhando as necessidades sociais, fazendo que a
formagéo pautada em competéncias se torna uma ldgica neoliberal.

Ainda, sobre o processo de formagéo dos professores Tassa e Cruz (2016) afirma que
0s cursos em licenciaturas ndo estdo preparados para formar professores com dominio na

incluséo e atuacdo profissional com orientacdo, 0 que causa uma preocupacdo, uma vez que oS
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alunos estdo cada vez mais sendo inseridos na escola regulares corroborando para uma inclusdo
precarizada.

Diante do aumento das matriculas das criancas com deficiéncia no ensino regular,
durante as aulas de Educacao fisica normalmente esses alunos séo dispensados pelo professor,
dessa forma a aula que deveria ser um direito do aluno se torna uma opc¢do (GREGUOL,;
MALAGODI; CARRARO, 2018). Nesse sentido quando se analisa o papel dos professores em
relacdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia, identifica uma inseguranca e dificuldade em
adaptar o ensino coletivo, preferindo as atividades individuais, o que anula o processo de
incluséo escolar, afirmando o fato de que os alunos com deficiéncias estarem frequentando a
escola regular ndo garantem que 0s mesmos terdo os mesmos direitos e oportunidades que os
demais tidos como normais.

Ainda que o processo de formacédo dos professores seja um agravante para a realizacao
da inclusdo nas aulas, as dificuldades ndo se limitam ai, os professores enfrentam demais
desafios como a falta de materiais de apoio, assistentes para ajudar durante as aulas além de
espacos fisicos acessiveis (GREGUOL; MALAGODI; CARRARO, 2018). Além disso, Aguiar
e Duarte (2005) diz que o governo precisa oferecer condi¢cdes para uma escola inclusiva,
oferecendo verbas, cursos de reciclagem para docentes e se preocupar com as necessidades
estruturais da escola.

Alves e Duarte ( 2014) aponta que a falta de investimento na area de formacdo dos
professores fortalece a desqualificacdo dos profissionais para continuidade nos programas de
reabilitacdo e inclusdo acoplados a demanda curricular escolar, dessa forma, existem poucos
profissionais capacitados a trabalhar com alunos com deficiéncia, reconhecendo que a
responsabilidade total de criar condicdes a inclusdo nas aulas para os alunos com deficiéncias
ndo é de responsabilidade exclusiva dos docentes.

Tavares et al (2016) ainda nos traz a importancia do desenvolvimento do aluno com
deficiéncia no contexto escolar, uma vez que o contato dela com outras criangas que nao possuli
nenhum tipo de deficiéncia é um fator determinante sobre o desenvolvimento social, assim, ndo
devendo segrega-la pelas suas diferencas. Logo, Cidade e Freitas (2020) diz que nem todas as
escolas estdo preparadas para receber o aluno com deficiéncia uma vez que os professores ndo
se sentem capacitados ou preparados para promover uma aula adequada as necessidades dos
alunos e ainda por julgar que os alunos sem deficiéncias ndo estdo preparados para receber 0s
colegas com deficiéncia.

Neste sentido Aguiar e Duarte (2005) ressalta que cabe as escolas que tem como seus

principais papel o formativo, apresentar aos alunos o que o meio social atual ndo os apresenta
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que é a vida em cooperacdo e a possibilidade de convivéncia com a diversidade, sendo 0s
professores de educacdo fisica das escolas um importante mediador para que isso aconteca,
uma vez que se refletirmos a formacéo do profissional de Educacéo Fisica 0 mesmo deve ter
uma identidade de educador e de agente transformador da sociedade.

Com esse pensamento do professor como agente transformador da sociedade, passamos
a ter uma visdo de como a agdo do professor de educacdo fisica é importante para garantir a
incluséo de todos os alunos e de como suas a¢Ges em aula € essencial. Nacif et al (2016) diz
que para facilitar a participacéo dos alunos com deficiéncia sdo necessarias algumas adaptacdes
quanto as instrugcdes do professor, materiais utilizados, acessibilidade de onde ocorrem as aulas
e modificagdes das regras de acordo com a necessidade da turma, desta forma destaca-se ainda
alguns principios que podem ser utilizados pelo professor que facilitara a participacdo dos
alunos com deficiéncias.

Embora apds identificar que a forma de flexibilizacdo do curriculo é uma forma de
mascarar e manipular a proposta de inclusdo escolar, onde se valida um rebaixamento de
expectativas escolares para os alunos com deficiéncia, alguns autores como a citada acima ainda
defendem adaptacoes e flexibilizagdes para a inclusao de alunos com deficiéncia na rede regular
e outros criticam essa atitude defendida até mesmo pelas politicas publicas inclusivas. No que
se refere a modificagdes de regras os autores Witeze e Silva (2016) fazem uma critica quanto a
flexibilizacdo do curriculo, uma vez que essa atitude é uma simples administragdo das
desigualdades e impede os alunos com deficiéncia de apropriar totalmente do conhecimento
elaborado assim recebendo um acesso desigual. Inclusive de acordo com Neira e Nunes (2021)
diz que o processo de escolarizagéo se torna alvo de ataques moralista e econémico, fazendo
com que os professores se sintam em um ambiente de incertezas no que se refere a sua atuagao

dentro da escola.
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3 PRODUCOES CIENTIFICAS DA EDUCACAO FISICA REFERENTES
A INCLUSAO ESCOLAR

Compreende-se que o tema incluséo escolar vem ganhando cada vez mais espaco diante
as suas lutas no decorrer da histéria da pessoa com deficiéncia, e sob o discurso neoliberal que
apresenta defesas sobre a inclusdo. Desta forma, outra etapa dessa pesquisa sera buscar
identificar as contradicdes das propostas e nos discursos de incluséo escolar além de identificar
o papel do professor de educacgéo fisica no campo de inclus&o.

Por conseguinte, as andlises e investigagdes sobre as producdes da educagdo fisica
escolar, serdo realizadas em quatro periddicos brasileiros sobre Educacdo Fisica: Revista
Movimento; Revista Pensar a Pratica; Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte Revista
Motrivivéncia. A escolha das revistas é justificada por se tratarem de acordo com Rodrigues et
al. (2017) e Bracht et al. (2011; 2012) dos periddicos que mais realizam produgdo cientifica
sobre Educacdo Fisica escolar no Brasil. Aléem de ser revistas que realizam publicacGes
cientificas ao campo da educacao fisica em interface com as ciéncias humanas e sociais.

Nesse sentido, a pesquisa iniciou com a busca pelos descritores: “inclusdo”, “escolar” e
“pessoas com deficiéncia”. A por selecionar textos na incluséo de pessoas com deficiéncia na
escola.

Os dados sobre as selecdes das publicacdes estdo expostos no grafico abaixo:

Gréfico 1 - Total de publica¢@es encontradas, por periddico, em cada etapa da pesquisa.

106
81
59
49
29
21
11
6 .

Revista Movimento Revista Pensar a  Revista Motrivivéncia Revista Brasileira de
Prética Ciéncia do Esporte

m Total de publicagdes encontradas a partir da pesquisa com descritor "inclusao”

B Publicagdes encontradas a partir da pesquisa pelos descritores “Inclusdo” e "
escolar"
Publicacdes encontradas a partir da pesquisa pelos descritores “Inclusio”,
"escolar” e "pessoas com deficiencias"

Fonte: Grafico elaborado pelo préprio autor (2022)
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Analisando o grafico acima, nota-se que as discussdes referentes a inclusdo estao
presentes nas producdes cientificas, mas, quando afunilado com os descritores selecionados
direcionados para inclusdo escolar nota-se uma queda significativa nas publicacgdes.

3.1 SelecOes das publicacdes

Feita a selecdo desses 18 artigos que, num primeiro momento apresentam, de forma
direta, a relagdo entre Educagdo Fisica e a inclusdo. Iniciamos a anélise dos referenciais tedricos
citados nessas publicacdes, a fim de localizarmos a existéncia de produ¢des que apresentam a
incluséo e a Educacao Fisica e sua relagdo com o contexto neoliberal, propostas e/ou discussoes.

Nesse momento foram identificados através das leituras dos textos selecionados que 12
producdes se tratavam de estudo de caso e diario de campo e 06 producGes realizadas através
de levantamento tedrico, analisados e publicados. Decidimos iniciar a pesquisa por essas
ultimas producdes teoricas, deixando de fora os estudos de caso e diario de campo para serem
analisados posteriormente. No entanto, devido a problemas de salde da pesquisadora e
organizacao do tempo, neste trabalho de concluséo de curso fizemos a anélise apenas dessas 06
publicacBes. Sabemos da limitacdo dessa escolha, para generalizar possiveis conclusdes.

Dessa forma, iremos apresentar a analise de 06 publicacdes presente em 3 revistas,

conforme quadro abaixo:

Quadro 2—Referéncia de publicagdes selecionadas e analisadas

Nome do . Bemyaf
. Titulo Autor(es) Referéncias
Periddico
INCLUSAO DE ALUNOS COM _
_ DEFICIENCIA NAS AULAS DE CASTRO, M. O. RiTELLES, S.
Revista EDUCAGAO FiSICA EM ESCOLAS c.c

Motrivivéncia

Revista Pensar
a Pratica

PUBLICAS REGULARES DO
BRASIL: UMA REVISAO
SISTEMATICA DE LITERATURA

DILEMAS E PERSPECTIVAS DA
EDUCAGAO FiSICA, DIANTE DO
PARADIGMA DA INCLUSAO

DANCA E INCLUSAO NO
CONTEXTO ESCOLAR, UM
DIALOGO POSSIVEL

SOBRE CORPORALIDADE E
ESCOLARIZAGAO:
CONTRIBUICOES PARA A
REORIENTACAO DAS PRATICAS
ESCOLARES DA DISCIPLINA DE
EDUCAGCAO FiSICA

ANALISE DAS PUBLICACOES
SOBRE INCLUSAO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE

SILVA, R. H.; SOUSA, S.B;;
VIDAL, M. H. C.

DOS SANTOS, R. C.; CHAVES
FIGUEIREDO, V.M

DE OLIVEIRA, M. A. T.; DE

OLIVEIRA, L.P. A; VAZ, A F.

BARRETO, M. A,
FRANCISCO, E. A;; VALE, L.
H.

v. 32 n. 62 (2020)

v.11,n.2, p. 125
135, 2008

v. 6, p. 107-116,
2006.

v.11,n. 3, p. 303,
2008.

v.17,n. 2, 2014.
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EDUCACAO FISICA ESCOLAR EM
PERIODICOS BRASILEIROS ONLINE

INCLUSAO E EXCLUSAO NO

Revist gl
evista CONTEXTO DA EDUCACAO FiSICA CHICON, J. F. [S.1],v. 14,n. 1, p.
Movimento ESCOLAR 13-38, 2008.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

3.1.2 Construc0es de categorias de analise

A partir da fundamentacéo tedrica apresentada ao longo do trabalho é que conseguimos
realizar as leituras, analises e reflex6es das 06 producdes selecionadas, identificando suas
relagbes com os pressupostos da inclusdo escolar em tempos neoliberais e a relacdo com a
educacao fisica. Assim, nosso prop6sito no momento das analises das producdes foi identificar
elementos gque dialogavam de forma direta ou indireta com a temaética. Para que isso ocorra €
necessario compreender o objeto de pesquisa enquanto um complexo formato por outros
complexos, analisando todo o conjunto, a fim de entender as concepgdes que a nosso ver sao
fundamentais quando pensamos em inclus&o escolar. Nesse sentido as categorias de
analise que os dados dos trabalhos permitiram construir inicialmente foram: Concepc¢éo de

Inclusao, politicas Neoliberais e inclusao, e educacéo fisica inclusiva

3.1.3 Concepcoes de inclusao

Inicialmente as andlises dos textos selecionados buscaram identificar a concepcao de
inclusdo escolar em cada texto. Nesse sentido, identificamos algumas concepgdes de incluséo
que sao pertinentes para a discussao.

No texto: Inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de educacéo fisica em escolas
publicas regulares do Brasil: uma revisdo sistematica de literatura; a visao de Castro e Telles
(2020), a inclusdo compreende como: acessibilidade estrutural, comunicacional, metodologica,
programatica, e instrumental que possuem o objetivo de proporcionar aos alunos com
deficiéncia condicGes para sua formacéo integral junto aos demais (CASTRO; TELLES, 2020,
p.4). Ainda, no mesmo texto diz que “Além de uma adaptacdo estrutural, material e
metodoldgica, na visdo dos alunos com deficiéncia, a aceitacdo social é fundamental para que
eles se sintam incluidos” e também “gera um sentimento de capacidade e pertencimento do
grupo” ( CASTRO, TELLES, 2020, p. 11).

Em concordancia com essa perspectiva de que os alunos sentem incluidos
principalmente quando ha aceitacdo social e que esse fator € mais importante até mesmo que
questBes arquitetdnicas e metodoldgicas, o0 texto: Danga e inclusdo no contexto escolar, um

dialogo possivel; dos autores Santos e Figueiredo (2003) diz que “Mais do que mudanca fisica
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e arquitetdnica, é preciso haver mudanca nas atitudes, nos sentimentos, nas familias, nas escolas
e nos governos. (...)A inclusdo nao se da de forma isolada”. (SANTOS; FIGUEIREDO, 2003,
p.115). “A ideia basica dela é adaptar a educacéo escolar as necessidades das criancas, com ou
sem deficiéncia, entendendo que todo o ser humano é capaz de desenvolver-se de acordo com
as suas potencialidades” (SANTOS; FIGUEIREDO, 2003, p. 113). Ainda, para que a educacao
inclusiva ocorra necessita de “espaco privilegio das relagdes sociais para todos”, aceitando e
acolhendo aqueles alunos que apresentem necessidades educacionais especiais (SANTOS;
FIGUEIREDO, 2003, p. 114)

Dessa forma, nota-se a importancia do fator social no processo de inclusdo escolar, uma
vez que o sentimento de ndo pertencimento a um determinado grupo faz com que a auto
excluséo ocorra de forma automatica mesmo diante de um ambiente favoravel fisicamente.
Assim, ndo bastante adaptagdes arquitetdnicas sdo necessarias para que o aluno se sinta incluido
participando das propostas metodoldgicas, mas é necessario e importante um olhar cauteloso
para as relagdes sociais reconhecendo a diversidade humana.

Outro texto: Analise Das Publicagdes Sobre Inclusdo De Pessoas Com Deficiéncia Nas
Aulas De Educacdo Fisica Escolar Em Periddicos Brasileiros online dos autores Barreto,
Francisco e Vale (2014) diz que as escolas regulares precisam possuir uma postura e orientacdo
inclusiva a fim de combater a discriminagdo, “criando comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos” ( BARRETO; FRANCISCO;
VALE, 2014, p.531). “(...)o desenvolvimento humano acontece pela interagdo do individuo
com o meio ambiente.” (BARRETO; FRANCISCO; VALE, 2014, p.540). Logo No Texto
Incluséo E Exclusdo No Contexto Da Educacédo Fisica Escolar de Chicon (2008) ele concorda
e diz que para que se possa incluir alunos com necessidades educacionais especiais nas aulas
“(...) € necessario adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, contetdos e métodos
valorizem adversidade humana e que esteja comprometida com a construcéo de uma sociedade
inclusiva”.

Faz se necessario refletir sobre como as relagdes sociais sdo fortemente abordadas nos
textos como sendo um fator importante no processo de inclusédo, e entender sua importancia é
fundamental para que a incluséo siga pelo caminho apropriado, reconhecendo que a pratica de
incluir nas escolas acreditando e auxiliando que o aluno desenvolva suas potencialidades é
mais complexa do que a adaptacdo de conteudo que muitas das vezes pode vir a segregar ao
invés de incluir.

Em contraponto do texto anterior, no texto Dilemas E Perspectivas Da Educacao

Fisica, Diante Do Paradigma Da Inclusdo dos autores Silva, Sousa e Vidal (2008) nos diz que
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a escola por si s6 ndo promove transformacéo social, mas a transformacao social também néo
ocorre sem transformacdo da escola, dessa forma € preciso acreditar em uma escola capaz de
garantir a transmissao do conhecimento preocupando com o objetivo universal do conteudo,
acreditando na possibilidade de organizar tempo, espaco e conhecimento superando uma légica
seriada e hierarquizante que classifica, elimina e seleciona alunos (SILVA; SOUSA; VIDAL,
2008, p.128). “(...) e no paradigma da inclusdo, estamos falando em lidar com o uno e o diverso
em um mesmo contexto.”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008, P.131).

Reconhece-se a necessidade transformacéo social dentro da escola para que a inclusédo
ocorra, além de outros fatores, compreendendo que a inclusdo ndo pode ser tratada de forma
isolada e sim como uma unido de fatores importantes para seu processo, fatores esses que
podem ser identificados desde questBes estrutural, metodoldgicas até questdes psicoldgicas
como a sensacdo de pertencimento.

Assim, em andlise percebesse que Castro e Teles (2020) e Santos e figueiredo (2003)
concordam que para que a inclusdo ocorra nas escolas é necessario uma adaptacédo estrutural,
fisica e metodologica, mas que isso ndo se torna o suficiente, necessitando também de um olhar
para as relacdes sociais entre comunidade escolar e alunos com ou sem deficiéncia. E
imprescindivel e acreditamos que as relagdes sociais dentro das escolas sdo uma das mais
importantes ferramentas para que os alunos com deficiéncia se sintam pertencentes e acolhidos
ao grupo escolar.

Nesse sentido observamos que os autores Chicon (2008), Francisco, Barreto e Vale
(2014) concordam com Castro e Teles (2020) e Santos e Figueiredo (2003) sobre a importancia
das relagdes sociais para que a educacdo inclusiva ocorra da melhor forma possivel. No entanto,
em contrapartida os autores Silva, Sousa e Vidal (2008) destacam que a escola por si s6 ndo
consegue realizar essa transformacao social necessaria para que a inclusdo ocorra. Ja os autores
Oliveira, Oliveira e Vaz (2008) ndo fazem referéncia as possibilidades estruturais e relacées
sociais no ambiente escolar para o processo de incluséo.

Fundamentados nestes conceitos de inclusdo percebemos que a educacgdo inclusiva
busca se desenvolver mesmo diante de todos os desafios, mas é necessario que comunidade
escolar esteja prepara para receber os alunos com deficiéncia e para que ela esteja preparada é
necessario que sejam amparadas pelas politicas publicas educacionais brasileiras,
principalmente no que se refere a formagéo docente, para que professores consigam receber,
acolher e desenvolver as potencialidades de cada aluno dentro de suas individualidades.

Nesse sentido, Chicon (2008) acredita que a inclusdo escolar no cenario politico

educacional brasileiro vem trazendo duvidas e confusdes ““(...) diante da obrigacdo de ter que
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trabalhar, no mesmo espago e tempo, com criangas que apresentam as mais diferentes formas
de habilidades, capacidades, comportamentos ¢ historias de vida”. (CHICON, 2008, p.27).
Diante do fato apresentado nota-se a preocupacao por parte do autor em apresentar a dificuldade
encontrada nas salas de aulas pelos professores que na maioria das vezes ndo estdo preparados
para receber alunos com deficiéncia.

Ainda, Barreto, Francisco e Vale (2014) diz que “A ag¢ao inclusiva nos moldes atuais é
tarefa impossivel, pois a vida escolar se comporta de forma excludente”, e que “(...) este
comportamento excludente pode ser justificado pela falta de metodologias adequadas e
desconhecimento das possiveis metodologias por parte dos profissionais”. (BARRETO;
FRANCISCO; VALE, 2014, p.540). Ainda, “Para a inovacao da pratica pedagogica, ¢ preciso
estabelecer para os professores uma qualificacdo atualizada (...)” (BARRETO; FRANCISCO;
VALE, 2014, p.540). Em concordancia em relacdo ao processo de inclusdo escolar Oliveira,
Oliveira e Vaz (2008) diz que os professores possuem dificuldades em ampliar suas
intervencgdes na formacdo de seus alunos tanta pela falta de politicas de formacdo continuada,
falta de interesse do docente, falta de estrutura fisica e material ( OLIVEIRA; OLIVEIRA;
VAZ, 2008). Com isso, nota-se que o processo de incluséo escolar ndo inicia dentro dos muros
das escolas, mas sim dentro das universidades no processo de formacéao de futuros professores,
e que uma formacdao inadequada nos moldes inclusionista refletira negativamente na atuacao
apos formacao.

No texto de Castro e Telles (2020) diz que pela estruturacdo de alguns cursos, a
formacdo dos graduandos se torna insuficiente para a préatica de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, além da pouca formacdo continuada e baixo interesse e adesdo dos professores em
se especializar sabendo da importancia no processo de inclusédo. (CASTRO; TELLES, 2020,
p.10).

Os autores Santos e Figueiredo (2003) diz que fica clara a necessidade dos professores
em repensar as praticas em relacdo aos contetidos tratados nas aulas no que se refere a inclusdo
de alunos com deficiéncia, “(...) ainda temos um caminho a percorrer, pois 0 preconceito ainda
esta muito presente em nossa sociedade”. (SANTOS; FIGUEIREDO. 2003, p.114).

Além disso, no Texto de Silva, Sousa e Vaz (2008) os autores dizem que “(...) torna-se
indispensavel a valorizacdo do magistéerio, o investimento na formagéo dos professores, assim
como melhores condicdes de trabalho e salarios dignos, em face do papel politico e social que
representam esses profissionais”. (SILVA; SOUSA; VAZ, 2008, p. 132, grifo nosso).

E notério que os 06 estudos analisados questionam a prética profissional docente o

processo de inclusdo escolar, para os seis autores a pratica inclusiva pode se tornar algo
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impossivel de ser realizada mediante ao cenario escolar atual, onde h& pouco dominio
metodoldgico para intervencOes, e as faltas de politicas educacionais focadas na formacéo
continuada corroboram para esses desafios enfrentados, ainda, Castro e Telles (2003) e
Oliveira, Oliveira e Vaz (2008) apontam falta de interesse por parte dos docentes para a pratica
inclusiva. Diante disso os autores Silva, Sousa e Vaz (2008) defendem que falta investimentos
na formagao dos professores além de outros fatores que valorizam seu papel profissional.

A legislacdo que aborda sobre incluséo e as diferencas no processo de formacao docente
é um evento atual em que os profissionais se deparam com uma legislacdo pedagdgica que eles
desconhecem e também ndo sabem utilizar no cotidiano. (BARRETO; FRANCISCO;
VALE,2014, p.532).

Dessa forma, compreende o quanto o processo de inclusdo necessita ser refletido como
um todo e ndo em partes, onde apenas questdes estruturais ndo resolvem a lacuna existente entre
a teoria e pratica dentro das salas de aulas, é necessario uma visao social sobre 0 ambiente
escolar reconhecendo a lacuna que existe entre a formacgéo docente, a incluséo além da falta de

interesse por parte de professores em buscar uma formacéo continuada.

3.1.4 Politicas neoliberais e inclusao

Como ja apresentado durante nosso trabalho, o processo de inclusdo escolar se tornou
uma necessidade social, observamos nas politicas publicas e legislacBes brasileiras a
descentralizacdo de responsabilidades por parte do governo. Diante disso observamos nos
estudos que fizemos nas publicac6es selecionadas foram encontrados 5 textos que relacionam
as politicas de inclusdo com o contexto de politicas neoliberais, tendo como principal destaque
as declaragdes de Jontiem e Salamanca .a partir de autores Chincon (2008), Barreto, Francisco
e Valle (2014), Silva, Sousa e Vidal (2008),Castro e Telles (2020), Santos e Figueiredo(2003)
e Oliveira, Oliveira e Vaz (2008)

Percebe-se que no texto Dilemas E Perspectivas Da Educacdo Fisica, Diante Do
Paradigma Da Inclusdo de Silva, Sousa e Vidal (2008) o mesmo traz a Declaracdo de

Salamanca como:

Mais recentemente, como parte das prescri¢8es neoliberais, tivemos no final do século
XX a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtiem, na
Tailandia, em margo de 1990. O evento veio reforcar esses direitos, e, seu principal
objetivo, foi refletir e enfrentar o desafio da excluséo escolar de milhdes de alunos,
entre eles, as pessoas com deficiéncia e altas habilidades/superdotados. Ainda no
mesmo periodo, destacamos a Declaracdo de Salamanca, resultado de uma reunido de
varios paises realizada na Espanha em 1994, inspirada nos principios da integracéo e
no reconhecimento da necessidade de a¢@o para conseguir “escola para todos”. Esses
paises buscaram um consenso mundial sobre os futuros rumos dos servigos
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educacionais especiais, dentre eles, combater a exclusdo escolar e reduzir a taxa de
analfabetismo (SILVA; SOUSA,; VIDAL,2008, p.127).

Necessita-se entéo refletir sobre o desafio que a inclusdo escolar vem a enfrentar mesmo
que possuam legislacbes que as aparem, uma vez que a exclusdo, o preconceito e
marginalizacdo de pessoas com deficiéncia ja esta fixado no campo social brasileiro. Assim,
podemos observar que as declaracdes apresentam caracteristicas de uma politica neoliberal,
sendo que seu discurso apresenta uma forma amenizar de problemas sociais.

Com isso, podemos identificar que a educacdo para todos é um discurso que ganhou
forca apos a declaracdo de Salamanca , onde segundo Castro e Telles (2020, p.125) no texto
Inclusdo De Alunos Com Deficiéncia Nas Aulas De Educacao Fisica Em Escolas Publicas
Regulares Do Brasil: Uma Revisdo Sistematica De Literatura “a ONU, o cidaddo com
deficiéncia tem os mesmos direitos de usufruir as oportunidades disponiveis na sociedade,
destacando como exemplo a educagdo” . Ainda, Silva, Sousa e Vidal (2008, p. 125) no texto
Dilemas E Perspectivas Da Educacéao Fisica, Diante Do Paradigma Da Inclusdo, diz que “A
incluséo trata-se de um novo paradigma, e, consequentemente, traz de maneira geral reflexdes
sobre a Educagao, especialmente a Educagdo Escolar” (SILVA; SOUSA; VIDAL, p.125).
Diante disso, acredita-se que apds os avangos nas legislacdes sobre inclusdo escolar ela se
tornou um novo paradigma porem além de avancos nas legislagdes é necessario um avango no
pensamento, nas atitudes e em diversos fatores que realmente promovem uma inclusdo escolar
de qualidade.

Além disso, de acordo com Silva, Sousa e Vidal (2008, p.128) as politicas educacionais
brasileiras relacionadas a educacdo especial precisam caminhar juntas com seus objetivos

sociais. Os autores ainda dizem que:

(...)o descaso das politicas publicas brasileiras com relagdo a area de educacédo
especial; que a educacdo especial tem pouca expressdo politica no contexto da
Educacdo Regular (Escola Regular); que a educacdo especial vem crescendo nos
altimos 30 anos e que as discussdes politicas no Brasil sdo realizadas num cenério
antagodnico, prevalecendo, assim, as estratégias de conciliagdo na elaboracéo das leis.
(SILVA; SOUSA; VIDAL, 2008, p.128)

Com isso, nota-se que as politicas educacionais brasileiras relacionadas a inclusao
escolar “muitas das vezes, sdo indicativas e ndo prescritivas, pois ao mesmo tempo em que elas
devem atender os interesses neoliberais, também precisam atender os interesses dos grupos
sociais minoritarios que defendem seus direitos como cidadaos”.(SILVA;SOUSA;VIDAL,
2008, p.128).

Ainda, Silva, Sousa e Vidal (2008, p. 128) dizem que:

Infelizmente, pelo fato de estas leis serem indicativas, elas permitem que a situagao
dos alunos com necessidades educacionais especiais permaneca praticamente
inalterada, isto é, passam-se as décadas, mudam-se 0s nomes (normalizacao,
integracdo e/ou inclusdo) e a grande maioria das criangas com necessidades especiais
(cerca de 90%4 ) continuam excluidas da escola e, desta forma, sdo impedidas de
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ter acesso ao conhecimento produzido pela humanidade e das benesses advindas
deste. (SILVA; SOUSA; VIDAL, 2008).

Podemos perceber nos textos que o debate de inclusdo vem crescendo, porém, os autores
analisados reconhecem a necessidade de maiores estudos.

Onde no texto Danca E Inclusio No Contexto Escolar, Um Dilogo Possivel de Santos, Figueiredo
(2003, p.114) diz que “(...) o debate a respeito da inclusdo, embora tenha se intensificado nos
ultimos anos no pais, ndo parece ter sido suficiente para que se estabelecessem diretrizes
politicas capazes de promover uma coeréncia minima nas ac¢des educacionais”. Ou seja, 0S
avancos nas legislacoes e nas discussdes a respeito da inclusdo ndo sao sinais concretos de que
ela esteja sendo realizada, existe muito ainda a se fazer, e somente através de questionamentos
e pesquisas cientificas poderemos nos aproximar de uma resposta sobre o processo de inclusdo
escolar e a sua realizagao.

Nota-se a forma superficial em que as politicas neoliberais sdo tratadas nas producoes,
sem aprofundamento teérico, o que proporciona certa dificuldade em analisar de forma

aprofundada as questdes em torno do tema.

3.1.5 Educacdo fisica escolar

Considerando as aulas de educagdo fisica no ambiente escolar, analisamos as
publicacbes selecionadas em busca de aprofundamento cientifico sobre como os autores
descrevem as aulas inclusivas.

No texto Dilemas e perspectivas da educacao fisica, diante do paradigma da incluséo
de Silva, Souza e Vidal (2008 p. 131) diante as expectativas da educacdo fisica na perspectiva
de inclusao escolar “(...) a educacao fisica, que esta tltima, como disciplina escolar, encontra-
se em vantagem em relacdo as outras disciplinas, uma vez que a educacdo fisica adaptada
procura compreender as deficiéncias e a maneira de adapta-las, o que a levou ao

desenvolvimento”, ainda a educagio fisica adaptada segundo 0s autores é vista como :

A expressdo ‘“educagdo fisica adaptada” surgiu na década de 1950 e foi definida
pela American Association for Health, Physical Education, Recreation and Dance,
como sendo um programa diversificado de atividades desenvolvimentistas, jogos e
ritmos adequados aos interesses, capacidades e limitacfes de estudantes com
deficiéncias que ndo podem se engajar com participacdo irrestrita, segura e bem
sucedida em atividades vigorosas de um programa de Educacéo Fisica geral (SILVA,;
SOUSA; VIDAL, 2008, p. 131).

Dessa forma, observa-se que a educacdo fisica adaptada € percebida como uma
disciplina que favorece a realizagéo da inclusdo dos alunos com deficiéncia, mas possui uma

forma maquiada de inclusdo, uma vez que, os alunos que participam da educacdo fisica
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adaptada sdo segregados dos demais alunos que ndo possuem deficiéncia, e 0s jogos sdo
realizados entre os alunos com deficiéncia, assim, sendo uma forma de segregacdo com
resquicios de excluséo.

Além de que o “programa de educacdo fisica geral ndo conseguiu abranger a
especificidade das pessoas com deficiéncia e entdo, a educacéo fisica adaptada veio para suprir
essa lacuna existente” (SILVA; SOUZA,; VIDAL, 2008, p. 131). Porem a prética de educacao
fisica adaptada possui caracteristicas segregacionistas uma vez gque ocorre entre pessoas com
deficiéncia.

Os autores Silva, Sousa e Vidal, (2008, p. 131) ainda relatam que:

Sabemos que apenas colocar o conteldo da atividade fisica e o desporto adaptado
como partes constituintes do conhecimento a ser trabalhado pelos professores de
educacdo fisica com seus alunos, ndo asseguraria a inclusdo e a participacéo do aluno
com deficiéncia nas aulas de educagdo fisica escolar. (SILVA; SOUSA; VIDAL,
2008)

Dessa forma, compreende que a educacao fisica adaptada nas escolas ndo assegura a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, percebe-se que pelo fato da prética ser apenas entre 0s
préprios alunos com deficiéncia, as aulas de educacéo fisica deixam de ser inclusivas atuando
com uma falsa inclusdo. Os alunos precisam se sentir parte do meio em que estdo inseridos, e
néo serem segregados para poderem vivenciar as experiéncias oportunizadas pela disciplina.

Em concordancia, no texto Incluséo e exclusao no contexto da educacéo fisica escolar
de Chicon (2008, p. 31) diz que

S0 inegaveis as contribuigdes trazidas pela Educacdo Fisica Adaptada como area do
conhecimento e pratica de atividade fisica e desportiva pelas pessoas com NEEs,
porém ndo deixaram de explicitar o carater segregacionista existentes nessa prética,
ficando evidente na medida em que sdo vivenciados somente por grupos de pessoas
que apresentam NEEs. (CHICON, 2008 p.31)

Com isso se acredita que muitos professores de educacdo fisica ndo possuiram em suas
formacdes contetidos relacionados a educacao fisica adaptada ou a inclusao. (CHICON, 2008,
P.29) Ainda, o autor acredita que incluir na educacao fisica ndo é somente adaptar a disciplina
para a pessoa com deficiéncia, "mas é adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos,
contelidos e métodos valorizem a diversidade humana e que esteja comprometida com a
construgdo de uma sociedade inclusiva”. (CHICON, 2008, p. 28). Dessa forma a incluséo nas
aulas de educacao fisica escolar necessita de um redirecionamento, com foco na valorizagédo da
diversidade humana, e ndo se engessar apenas em adaptacdes metodoldgicas, uma vez que a

inclusdo é muito mais do que fatores técnicos, ela necessita ser principalmente social.
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No que se refere a contetdo, no texto Anélise Das Publica¢bes Sobre Inclusdo De
Pessoas Com Deficiéncia Nas Aulas De Educagéo Fisica Escolar Em Periddicos Brasileiros
Online de Barreto, Francisco e Vale de (2014, p. 540) diz que:

(...) a Educacéo Fisica tem possibilidades de ser um auxiliar muito importante na
constru¢do da educacdo inclusiva, por ter contetidos que podem ser bem flexiveis”.
Em contraponto, os autores também dizem que “A pratica pedagogica de carater

inclusivo na educacdo fisica tem dificuldades histdricas que estéo relacionadas com o
entendimento da sua a¢cdo. (BARRETO; FRANCISCO; VALLE, 2014, p.540)

Embora a educacéo fisica possua privilégios no que se refere a sua préatica no contexto
de inclusdo, sabe-se que ela possui alguns desafios a serem enfrentados para que consiga ser
realizada em sua totalidade. Para isso, ndo € suficiente a adaptacdo do curriculo escolar mas
primeiramente de uma formacdo docente capaz de proporcionar aos alunos aulas inclusivas, a
formagéo de professores devem ser a base para que a inclusdo escolar ocorra, eles precisam
estar preparados para receber os alunos com deficiéncias e com as mais diversas formas de
diversidade humana e conseguir mediar os contedos .

Dessa forma no texto Danca e inclusdo no contexto escolar, um dialogo possivel de
Santos e Figueiredo (2003 p.114 ) diz que “fica clara e urgente a necessidade de nos, professores
de Educacdo Fisica, repensarmos nossa pratica em relacdo aos contetdos tratados em nossas
aulas”, principalmente no que diz a respeito do processo de inclusdo no ensino regular.

No texto Inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de educacdo fisica em escolas
pablicas regulares do brasil: uma reviséo sistematica de literatura de Castro e Teles (2020 p.
9) diz que “O professor de Educacdo Fisica enquanto membro atuante na escola ¢ um dos
importantes instrumentos no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
publicas regulares brasileiras” e para isso € necessario um processo de formagao adequada para
os docentes, tendo em vista sua importancia no processo inclusivo dos alunos com deficiéncia.
Porém, ainda ““(...) autores afirmam a falta de preparo do professor de Educagéo Fisica escolar
ao incluir alunos com deficiéncia em suas aulas regulares” (p.10). Uma vez que possui um
despreparo na formacdo inicial dos professores de educagdo fisica relacionado a grade
curricular do curso, uma vez que a formacao se baseia no desenvolvimento motor, modalidades
esportivas, gestos técnicos e demais planejamentos relacionados as pessoas sem deficiéncia.
Ainda os autores dizem que “(...)é comum encontrar nos cursos de formagao de Educacdo Fisica
a falta de conteudos e a existéncia de apenas uma disciplina que aborde o tema”. Segundo
Castro e Teles (2020, p.13) “As atitudes e visdo de diretores e coordenadores, comparadas as
dos professores em relagdo a pratica inclusiva divergem, ja que os gestores apresentam uma

visdo mais positiva do que a dos professores”.
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Diante dos fato fortalece-se a concepcéo de que para que exista um processo de incluséo
de qualidade, é necessario essencialmente um processo de formacao docente que 0s capacite,
além de proporciona-los confianca de ir para 0 mercado de trabalho reconhecendo a importancia
do processo de inclusdo nas escolas para os alunos que muitas das vezes se auto excluem por
nao se sentirem parte do meio em que estéo inseridos.

Logo, no texto Sobre Corporalidade E Escolarizacdo: Contribuicdes Para A
Reorientacdo Das Praticas Escolares Da Disciplina De Educacéo Fisica de Oliveira, Oliveira
e Vaz (2008) ja apontam alguns problemas no processo de inclusdo escolar nas aulas de

educacao fisica como:

(...) a auto exclusdo, a falta de interesse de muitos alunos (pelos mais variados
motivos), o pouco sentido que a comunidade escolar via de regra vé nessas aulas, a
dificuldade dos professores escolares ampliarem o &mbito de sua intervencdo na
formacdo das criancas, jovens e adultos, tanto pela falta de politicas de formacéo
continuada, quanto pela insuficiéncia de interesse pessoal de cada docente, falta de
estrutura fisica e/ou material etc.”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008, p.305)

Percebe-se a importancia da formacao dos professores de educacéo fisica nas aulas com
alunos de inclusdo, uma vez que 0s mesmos podem se auto excluirem por ndo se sentirem
seguros com a forma com que os professores lidam com a mediacao dos conteidos ofertados,
além de ndo se sentirem acolhidos pelos alunos sem deficiéncia.

Ainda, de acordo com os autores Oliveira, Oliveira Vaz (2008 p.305) existe o esforco
significativo por parte dos professores de educacao fisica em enriquecer a pratica de intervencéo
através disciplina. “Nessa dire¢do, o objetivo ultimo das praticas corporais escolares em geral,
e da Educacao Fisica em particular, deve ser a humanizagio das relagdes sociais”. (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA; VAZ, 2008, p. 306).

Nesse sentido é importante reconhecer que a Educacéo fisica necessita superar a visao
fragmentada que a rodeia sobre o ser humano, considerando os pontos negativos e positivos
que aparecem sobre a educacdo fisica adaptada, a formacao dos professores, o contetido escolar
uma vez que se trata de uma disciplina fundamental para as relacfes sociais da pessoa com
deficiéncia.

Sobre a Educacdo fisica observa-se que embora seja uma disciplina em que 0s autores
acreditam que seja privilegiada, a mesma possui aspectos segregacionistas no que se refere a
educacao fisica adaptada conforme apontado pelos autores Silva Sousa e Vidal (2008) e Chicon
(2008). Além disso, os seis autores Chicon (2008), Oliveira, Oliveira e Vaz (2008), Santos e
Figueiredo (2003) Silva, Sousa e Vidal (2008), Castro e Telles (2020) e Barreto, Francisco Vale
(2014) selecionados apontam os professores de educacdo fisica como importantes no processo

de inclusédo, porem também apontam a fragilidade no dominio da ac&o e da metodologia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esse trabalho, tivemos como objetivo geral de compreender a inclusao
nas aulas de educacdo fisica escolar e no decorrer da pesquisa as questdes sobre as politicas
neoliberais tornaram-se ponto importante para a compreensdo da inclusdo escolar. A partir das
aproximacdes do método materialismo historico dialético como um dos principios para
compreender os fenbmenos sociais é a historicidade e 0 movimento do objeto, a tentativa de
compreensdo da inclusao escolar no seu processo histérico exige que refletimos sobre a relagdo
com as politicas neoliberais.

ApoOs analisar as obras discutidas neste trabalho, obtivemos a concepcdo de
neoliberalismo como uma corrente politico econdmica que veio a ser implantada em resposta a
crise do capital. Com isso o0 neoliberalismo é hierarquizado através de critérios pré estabelecidos
pelos organismos internacionais onde no que se refere ao sistema educacional, ele se torne mais
competitivo como o mercado, assim, a educacao é necessaria para educar para produzir mais e
melhor. Nesse sentido ap6s as reformas educacionais de 1990 a educacdo passa a ser utilizada
como ferramenta de manipulacdo que vem a contribuir com o mercado, compreende-se que 0s
programas criados para 0s grupos marginalizados como os programas direcionados as pessoas
com defiencias possuem interesses capitalistas, onde pode-se se citar o Gltimo decreto do atual
governo de Jair Messias Bolsonaro onde o mesmo publica o decreto 10.502/2020 que flexibiliza
a oferta de educacdo especial no pais, dando a possibilidade as escolas nao aceitarem os alunos
com deficiéncias ou necessidades educacionais especiais, sendo assim a flexibilizacdo uma das
caracteristicas do neoliberalismo.

Ainda, compreendeu-se que a Educacdo Fisica esta associada as forcas ideoldgicas dos
diversos setores sociais e capitalistas 0 que favorece a busca constante de sua legitimacéao.
Ainda, a educacao fisica escolar embora seja considerada uma area privilegiada para a pratica
da inclusdo, se acredita que muito ainda deve ser analisado dentro das perspectivas
educacionais, uma vez que nos textos analisados em todo o trabalho observa a constante
constatacdo da precarizacdo da formacdo docente além da capacidade técnica dos professores
voltada para as aulas de inclusdo, mas pouco se discute sobre o investimento e o papel do
governo para que essa formacéo seja realizada da forma mais adequada possivel atendendo o
que € preconizado pelas legislacoes.

Desta forma, pontuamos elementos fundamentais nas andlises das publicactes
selecionadas para esta pesquisa, entre 0s quais no que se refere a concepcao de incluséo estdo

questdes sobre a acessibilidade estrutural e metodologica, percebendo que o processo de
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inclusdo ndo se limita em questbes arquitetonicas e sim em um conjunto de fatores que devem
ser relacionado a questdes sociais conforme apontados pelos autores Castro e Teles (2020) e
Santos e Figueiredo (2003). Ainda nessa concepc¢éo os autores Barreto, Francisco e Vale (2014)
afirmam que o aluno com deficiéncia deve se sentir acolhido, e Silva, Sousa e Vidal (2008)
acredita que escola deve ser um local de transformacdo social valorizando a diversidade
humana, em que os profissionais atuantes nesse espago estejam preparados para receber e
auxiliar no desenvolvimento das potencialidades de cada aluno. Ainda no que se refere as
concepcdes de inclusdo os seis autores selecionados apontam uma caréncia na pratica
profissional docente onde os formandos possuem formacdo insuficiente para o modelo de
inclusdo.

No que se refere as politicas neoliberais, reconhece o fortalecimento das politicas de
educacdo especial apds a Declaracdo de Salamanca, com que fez que questdes relacionadas a
inclusdo ganhasse espaco para discussdes, dessa forma a Declaracdo de Salamanca veio a
influenciar as politicas neoliberais. Faz necessario em outras investigacGes estudar essa
declaracdo, o contexto e os atores envolvidos na construcdo desse documento, bem como o
processo de influencias nas politicas de inclusdo. Os textos selecionados tratam as politicas
publicas e as legislacdes de forma superficial sem aprofundamento teérico de forma descritiva.
Diante disso, alguns autores aqui como Chicon (2008), Oliveira, Oliveira e Vaz (2008), Santos
e Figueiredo (2003) Silva, Sousa e Vidal (2008), Castro e Telles (2020) e Barreto, Francisco
Vale (2014) falam de forma superficial sobre as politicas publicas em suas publica¢cdes. Dessa
forma favorece para a valorizacdo da continuidade da pesquisa para producdes relacionada a
politicas publicas educacionais e sua relacdo com o neoliberalismo.

Quando analisado a categoria de educacao fisica notou-se a importancia e a fragilidade
da formacdo docente ainda nas universidades, além de que falta interesse por parte dos
professores ja formados em busca de uma educacdo continuada na area da inclusdo escolar
favorecendo para que ela ndo ocorra de forma ideal. Ainda, notou-se com as publicagdes
selecionadas que os professores ndo dominam o contetdo e pratica de inclusdo e que isso se
torna um fator relevante para que a inclusdo seja apenas um nome pregado no ambiente escolar,
mas gue nao seja realmente realizada.

Dessa forma, ap0s buscar por publicagdes dentro dos anos de 2000 a 2022, notou-se que
pouco se fala sobre a inclusdo e inclusdo em um contexto neoliberal, que as producdes sobre
inclusdo pouco se discutem a inclusdo escolar e sua multiplicidade. Os apontamentos mais
claros e significativos foram sobre a inclusdo ser um processo principalmente social, onde o

aluno com deficiéncia precisa se sentir parte do meio em que esté inserido compreendendo que
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a inclusdo ndo se da de forma isolada de um fator ou outro, outro ponto significativo citado
pelos autores foi a falta de dominio do professor nas aulas de educac&o fisica apresentando a
fragilidade da formacdo docente. No que se refere as politicas neoliberais apds as pesquisas
realizadas para realizacdo desde trabalho compreendeu-se que o neoliberalismo ¢é a
reestruturacdo produtiva em si, se tratando de uma politica econdmica que busca modificar a
sociedade transformando o individuo a considerar ser um capital e para isso € necessario
comecar essa transformacao cedo, iniciando nas escolas uma a vez que as escolas contribui para
que os individuos elevem suas capacidades estimulando a competicdo entre alunos. Assim
diante dessa concepcdo obtida sobre neoliberalismo nas pesquisas realizadas, quando
investigado nas publica¢Bes de educacéo fisica ndo se encontrou aprofundamento teérico nos
artigos, e acredito que este aprofundamento seja importante. Nas investigacGes das obras aqui
apresentadas notou-se que os autores falam somente de forma superficial sem aprofundamento
tedrico, mostrando o quanto ainda é uma discussao que necessita ser realizada em pesquisas
futuras para que elucide a forma de incluséo escolar real como um fator de manipulagao social.

Assim, concluimos este trabalho com a certeza de que as pesquisas relacionadas a
tematica devem continuar, em prol da defesa da inclusdo escolar ndo somente nas aulas de
educacdo fisica, mas em todas as disciplinas da grade curricular. Para que assim futuros
trabalhos possam vir a auxiliar e elucidar o processo de incluséo escolar desfragmentando a
ideia pregada pelas legislacdes e politicas educacionais atuais sobre a inclusdo escolar. Uma
vez que, nota-se que a inclusao pode ser compreendida como uma ferramenta de manipulagéo
do governo oferecendo uma educacdo minima a fim de apaziguar relagcdes sociais de grupos

marginalizados e fortalecer o sistema de producdo do sistema capitalista.
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