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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como o trabalho do professor de Educacgéo Fisica
pode ser desenvolvido na Educacdo Infantil, especificamente com criangas de zero a trés anos
de idade. Para tal, assume o método Materialista Historico-Dialético e utiliza como
procedimento metodoldgico a pesquisa documental, onde foram selecionados nove trabalhos
finais da disciplina de Estagio Supervisionado I, produzidos nos primeiro e segundo semestre
de 2017, nos espacos que atendem a Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacéo de
Goiania. Através da analise de conteudo, procurou-se identificar intervencdes que dialogassem
com a base de compreensdo da psicologia histérico-cultural; e compreender como esses
trabalhos contribuem para a atuacdo do professor de Educacéo Fisica com criangas de zero a

trés anos.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Estagio Supervisionado; Educacgdo Infantil; Psicologia
Histdrico-Cultural.



ABSTRACT

This research aims to investigate how the work of the Physical Education teacher can be
developed in Early Childhood Education, specifically with children from zero to three years of
age. To this end, it assumes the Historical-Dialectical Materialist method and uses documental
research as a methodological procedure, where nine final works of the Supervised Internship |
discipline were selected, produced in the first and second semesters of 2017, in spaces that serve
Early Childhood Education in the Municipal Education Network of Goiania. Through analysis,
we sought to identify interventions that would dialogue with the basis of understanding of
historical-cultural psychology; and understand how these works contribute to the work of the

Physical Education teacher with children from zero to three years old.

Keywords (ou Palabras clave): Physical Education; Supervised Internship; Child Education;
Cultural-Historical Psychology.
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INTRODUCAO

O interesse em realizar esta pesquisa relacionada a tematica da Educacéo Infantil surgiu
a partir de duas experiéncias significativas em minha trajetéria como docente. A primeira
relaciona-se com uma atividade de trabalho, como auxiliar de atividades educativas, atuando
na sala de aula junto & pedagoga docente neste nivel de ensino, em um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), da Rede Municipal de Educacédo de Goiania (RME). Na Secretaria
Municipal de Educacéo e Esporte, de Goiania, a Educacéo Infantil atende a criancas de 6 meses
a 5 anos e 11 meses de idade, em instituicbes prdéprias ou em parceria, que sdo os Centros
Municipais de Educagéo Infantil (CMEIs), Centros de Educacdo Infantil (CEIs) e Escolas
Municipais (EM). De acordo com a Resolucéo n° 120, do Conselho Municipal de Educacéo, a
educacdo infantil € ofertada em creches, para criangas de zero a trés anos, e pré-escolas, para
criancas de quatro a cinco anos (GOIANIA, 2016). Nesta realidade, por ser graduanda em
Educacdo Fisica, constantemente existia uma cobranca por parte dos professores pedagogos
que ansiavam pela contribuicdo das atividades que envolvem o campo de conhecimentos da
area da educacdo fisica.

A outra experiéncia foi durante o curso de licenciatura em Educagdo Fisica, da
Universidade Estadual de Goias, no campus Escola Superior de Educacéo Fisica e Fisioterapia
de Goias (ESEFFEGO), onde o contato que tive com a Educacao Infantil foi durante a disciplina
de Estagio Supervisionado I. No qual estudamos, planejamos e sistematizamos aulas para
turmas de quatro e cinco anos em uma escola da RME.

Apesar dessas duas experiéncias terem em comum o contato com a educacgéo infantil,
elas se diferem quanto a presenca do professor de Educacéo Fisica. Nas escolas que integram a
educacdo infantil, aléem do professor(a) pedagogo(a) regente, contam com o trabalho do
professor de Educacédo Fisica, ja nos CMEIs ndo.

Por efeito dessa realidade social, que contém determinacdes particular e universal,
surgem varias inquietagdes que envolvem o contexto da presenca do professor de educacao
fisica na educacgdo infantil em Goiénia: porque existe essa diferenga entre os espacos da
educacdo infantil? Quais os determinantes que influenciam a auséncia e/ou presenga do
professor de Educacdo Fisica na educacdo infantil? Como o professor de educagédo fisica
poderia contribuir com as criancas na educacdo infantil diante das duas realidades ofertadas?

Na disciplina de Estagio Supervisionado | da ESEFFEGO/UEG, tem levado seus alunos
da Educacdo Fisica escolar para a experiéncia tanto em CMEI como em escola, no espaco de

formacdo da Educacdo Infantil. Qual sentido desses futuros professores estarem sendo



formados para atuagdo no CMEI? Quais as possibilidades de intervencdo pedagdgica do
professor de Educagdo Fisica em formacgdo que atua no Estdgio Supervisionado? Como o
professor de Educacdo Fisica pode ministrar os contetdos com os bebés e criancas de até trés
anos? Como acontece a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico das criangas nessa faixa
etaria?

A pesquisa surge da realidade concreta e ndo somente do imaginario do pesquisador. E
a partir da aparéncia objetiva que o pesquisador ird abstrair seus pensamentos, transformar esses
pensamentos em concreto pensado e chegar a compreensao tedrica do objeto.

Todos esses questionamentos sobre a realidade e o fendbmeno que envolve a relacéo da
educacdo fisica na educacdo infantil precisavam ser transformados em um problema de
pesquisa, possivel de ser executado no Trabalho de Conclusdo de Curso. Pois a inquietacao
acerca deste problema despertou para a possibilidade, mesmo que pequena, de alcancar
condigdes concretas para intervir nessa realidade.

Nesse sentido, sintetizamos a pergunta problema de pesquisa: Quais contribui¢des os
trabalhos de Estagio Supervisionado | apresentam para a atuacdo do professor de educacéo
fisica na Educacao Infantil, com criancas de zero a trés anos?

Para tanto, o objetivo geral deste estudo é investigar como pode ser desenvolvido o
trabalho do professor de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, especificamente com criangas
de zero a trés anos de idade. Para alcangarmos o objetivos geral, estabelecemos como objetivos
especificos: apresentar o percurso historico, politico e pedagdgico da Educacdo Infantil;
identificar a relacdo entre a teoria da periodizacdo do desenvolvimento, 0S processos
pedagogicos educativos e o desenvolvimento psiquico humano; compreender as relacdes
histéricas produzidas pela educacédo fisica com a educagdo infantil; investigar e analisar 0s
trabalhos de Estagio Supervisionado I, cujas intervenc6es dialogam com a base de compreenséo
sobre aprendizagem e desenvolvimento da psicologia historico-cultural; identificar, a partir dos
trabalhos de Estagio Supervisionado I, as contribuicdes para atuacdo do professor de Educacédo
Fisica com criangas de zero a trés anos.

Para entendermos como deve acontecer a mediacdo do professor de Educacdo Fisica na
primeira infancia, precisamos aprofundar os estudos sobre o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas na faixa etaria de zero a trés anos.

Segundo Pasqualini (2013), a fonte do desenvolvimento psiquico da crianca esta na
aprendizagem. De acordo com a teoria da periodizagdo do desenvolvimento, na perspectiva da
psicologia historico-cultural, o desenvolvimento psiquico humano ndo acontece de maneira

natural e espontanea, mas sim em suas rela¢Ges sociais e culturais. Onde 0S processos
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educativos vdo promover a crianga 0 avango a um novo periodo de desenvolvimento, na medida
em que lhe é proporcionada a apropriacdo cultural e a complexificacdo de sua atividade. A
partir disso, o trabalho do professor de Educacdo Fisica se faz fundamental, para que a crianca
avance em seu desenvolvimento, desde os seus primeiros anos de vida.

Diante disso, esta pesquisa se propOe a contribuir, social e cientificamente, com a
producéo coletiva do conhecimento, no avango da discussdo acerca da relagédo da Educacéo
Fisica na Educacdo Infantil. A presente pesquisa busca compreender como a Educacgéo Fisica
pode atuar na Educacéo Infantil.

O trabalho esta estruturado em capitulos. O primeiro capitulo, Fundamentos para o
ensino na Educacdo Infantil apresenta um breve histérico da educacdo infantil e a
periodizacdo do desenvolvimento humano na perspectiva da psicologia historico-cultural, com
a contribuicdo dos estudos de L. S. Vigotski, N. Leontiev e Elkonin. Compreendidos a partir de
pesquisadores da area da educacdo infantil.

O segundo capitulo Relagdes entre Educacdo Fisica e Educacdo Infantil discorre
brevemente sobre a relacdo da educacdo fisica com a educacdo infantil e as abordagens
pedagdgicas que norteiam o trabalho do professor de Educacdo Fisica neste nivel de ensino.

O terceiro capitulo As possibilidades de Ensino da Educacao Fisica para Criancas
de Zero a Trés Anos apresenta os dados da investigacdo, bem como anélise. Onde pretendemos
perceber através dos trabalhos de Estagio Supervisionado | da ESEFFEGO/UEG,
sistematizacOes de intervencdes na Educacdo Infantil com criancas de zero a trés anos. E
observar em que medida esses trabalhos dialogam com as bases de compreenséo da teoria sobre
aprendizagem e desenvolvimento da psicologia historico-cultural.

Buscando responder a este problema, nos aproximamos do método de investigacao
Materialismo Histérico-Dialético. Segundo Mandel apud Paulo Netto (2011), o método de
Marx passou por um longo processo de elaboracéo teorica até ser determinado como o método
adequado para o conhecimento confiavel e verdadeiro sobre a realidade social. O autor ainda
afirma que ndo existe um conjunto de regras para orientar a pesquisa, por isso, adiante, trata-se
de uma tentativa de compreender seus fundamentos.

De acordo com Paulo Netto (2011), o significado de teoria para Marx néo se trata
somente da andlise das formas de um objeto e suas descri¢des. “[...] o conhecimento tedrico é
o conhecimento do objeto” (p. 20). A teoria ¢ o movimento real do objeto reproduzido e
interpretado pelo pesquisador no plano ideal. No entanto, o objeto da pesquisa ndo depende do

pesquisador para que exista, ele tem existéncia objetiva. Para Marx, o propdésito do pesquisador



11

é ir para além e, a partir da aparéncia imediata do objeto, alcangar sua esséncia (PAULO
NETTO, 2011).

[...] a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional,
tornando-os conscientes, 0s seus fundamentos, os seus condicionamentos e 0s seus
limites — a0 mesmo tempo em que se faz a verificacdo dos conteldos desse
conhecimento a partir dos processos histdricos reais (PAULO NETTO, 2011, p. 18,
grifo do original).

Isso significa que ndo é possivel ao pesquisador que a compreensdo tedrica acerca do
objeto seja feita de forma imediata. Se faz necessario a supera¢do do nivel empirico para o
concreto real. Segundo Martins e Lavoura (2018), essa superacao so se faz possivel por meio
da anélise e da abstracdo do pensamento do investigador.

O papel do sujeito/pesquisador no processo do conhecimento € ativo.
Fundamentalmente, para apreender a esséncia do objeto (sua estrutura e dinamica) “o sujeito
deve ser capaz de mobilizar o méximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser
dotado de criatividade ¢ imagina¢ao” (PAULO NETTO, 2011, p. 25).

Para conhecer o objeto, conforme apontado por Paulo Netto (2011), Marx insiste que
para 0 pesquisador a abstracdo é um recurso indispensavel. Trata-se de um procedimento
intelectual, que permite o pesquisador extrair do seu contexto, determinando um elemento, para
isola-lo e examina-lo em suas particularidades. O autor afirma que “a abstragdo, possibilitando
a analise, retira do elemento abstraido as suas determinacGes mais concretas, até atingir
determinagdes as mais simples” (PAULO NETTO, 2011, p. 44, grifo do original). De acordo
com Martins e Lavoura (2018), as determinagfes as mais simples sdo altamente complexas e
se definem pelos tragos constitutivos pertencentes ao objeto. “As determinagdes do objeto
carregam 0s tracos essenciais da dindmica e da estrutura do funcionamento do objeto
investigado, permitindo explicitar a 16gica de sua existéncia efetiva” (MARTINS; LAVOURA,
2018, p. 227).

Conforme aponta Paulo Netto (2011), o objetivo das pesquisas em Marx, é conhecer as
categorias que constroem as relagdes da sociedade burguesa. Segundo Trivifios (1987), pode-
se entender as categorias como “formas de conscientizagdo nos conceitos dos modos universais
da relagcdo do homem com o mundo, que refletem as propriedades e leis mais gerais e essenciais
da natureza, a sociedade e o pensamento” (ACADEMIA DE CIENCIA DE LA URSS apud
TRIVINOS, 1987, p. 55).
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Assim, Lavoura (2018) apresenta a dialética do singular-universal-particular,
salientando que, para Marx, as categorias sdo ontolégicas — da ordem do ser na realidade.
Segundo o autor, 0 que se captura da aparéncia do objeto mostra-se apenas como singularidade,
ja as determinacGes as mais simples estdo postas no nivel da universalidade. Como explica
Marx apud Lavoura (2018), singular e universal coexistem no objeto, mas isoladamente ndo
sdo suficientes. Assim, a particularidade faz o papel de mediag¢do. Segundo o autor:

E preciso, portanto, ir a busca das multiplas determinagdes e das relagdes numerosas
para se alcancar a concretude do objeto ou fenémeno, alcancar o sistema de mediagdes
que o determinam. O particular é a mediacdo desta relacdo entre o singular e o
universal, entre todo e parte, parte e todo, de modo que o verdadeiro conhecimento do
objeto ou fenbmeno é o conhecimento das relacBes entre parte e todo, dos vinculos
internos que sintetizam maltiplas determinagdes (LAVOURA, 2018, p. 9)

Outras categorias sdo apresentadas por Paulo Netto (2011), porém, ao realizar esta
pesquisa, ndo nos aprofundaremos. Os estudos ndo param por aqui e estando o método
relacionado a uma forma de ver o mundo, futuramente, num trabalho de po6s-graduacéo latu
sensu ou stricto sensu, estas poderao ser aprofundadas e melhores desenvolvidas.

Como procedimento metodoldgico utilizaremos a pesquisa documental. Podemos
definir esse tipo de pesquisa, como sendo aquela que busca informagdes em documentos que,
até entdo, ndo receberam nenhum tratamento analitico, ou seja, as pesquisas sdo realizadas nas
chamadas fontes primarias. Oliveira (apud SA-SILVA et al., 2009) nos alerta para o fato de
que, na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador requer uma analise mais cuidadosa,
visto que os documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico.

Desta forma, acreditamos que para ser possivel efetuar a analise e a interpretacdo de um
documento, como € o caso do objetivo desta pesquisa, seja necessario considerarmos a
realizacdo do estudo a partir do método de andlise de conteudo.

Destrinchar um documento a partir desse método, segundo Bardin (apud KRIPKA et

al., 2015), consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN apud KRIPKA et al., 2015).

Isto é, essa forma de analise consiste na investigacdo do conteudo simbdlico, na intengédo

de encontrar 0 que esta por trds dos conteudos manifestados, ou seja, ir além da simples
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aparéncia. Flick (apud KRIPKA et al., 2015) ressalta que em um estudo documental, o
pesquisador deve entender que os documentos foram elaborados com algum propdsito e para
alguma finalidade, além de compreender quem o produziu, para quem foi produzido, a
finalidade e intencionalidade de sua elaboracdo. Ou seja, € necessario entender o documento
para além de um simples deposito de informagdes.

Na construcéo desta pesquisa fizemos a leitura de nove trabalhos finais produzidos pelos
alunos da disciplina de Estagio Supervisionado I, do curso de licenciatura em Educacao Fisica,
da ESEFFEGO/UEG, no primeiro e no segundo semestre do ano de 2017.

A partir do método de andlise de contetdo, identificamos nesses trabalhos alguns
aspectos importantes a serem considerados nas intervencdes do professor de Educacdo Fisica
na Educacéo Infantil, especificamente com as criancas de zero a trés anos, como as concepgoes
de crianca/infancia; de aprendizagem e desenvolvimento humano; e a Educacdo Fisica na

Educacéo Infantil.
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1 FUNDAMENTOS PARA O ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, primeiramente, procurou-se compreender e destacar alguns pontos
importantes sobre a historia da Educacéo Infantil no pais, a fim de entender como se encontra
a sua composicao estrutural e pedagdgica na atualidade, seu processo de transi¢do de sistema
assistencialista a sistema educacional. Sendo necessario compreender esses elementos para
alcancar o entendimento sobre a funcéo da Educacao Fisica na Educacédo Infantil.

Num segundo momento, apresenta-se uma sintese sobre o desenvolvimento humano na
primeira infancia, a partir da teoria histérico-cultural, buscando apontar a periodizacdo do
desenvolvimento infantil e sua relacdo com o processo educativo. Procuramos distinguir como
a crianca de zero a trés anos aprende, pensando na possibilidade de construir as sistematizacdes

dos conteudos da Educacdo Fisica baseadas na teoria da psicologia historico-cultural.

1.1 A consolidagédo da Educacéo Infantil no Brasil

A Educacao Infantil tem passado por diversas mudancas ao longo da historia, desde seu
surgimento. Conforme Stemmer (2012), a sua origem tem diferencas marcantes em relacéo aos
demais niveis de ensino. Diferentemente da escola, que surge com suas bases de cunho
educacional, as instituicdes de Educacdo Infantil surgem com carater educacional
assistencialista, no intuito de afastar as criancas pobres do trabalho, que a expansdo do sistema
capitalista impunha, e servir de guardids para criancas 0rfés e filhas de trabalhadores. Marcando
duas principais caracteristicas: a virtude pedagdgica atribuida ao ato de retirar a crianca da rua
e a baixa qualidade do atendimento (ABRAMOVAY & KRAMER; KUHLMANN JR. apud
STEMMER, 2012).

De acordo com Oliveira (2010), a historia da Educacdo Infantil no Brasil, de certa
forma, acompanha a histéria dessa area no restante do mundo, mas com caracteristicas Unicas.
Durante muito tempo, os cuidados e educacdo das criangas pequenas eram responsabilidade
familiar, das mées ou outras mulheres. A autora afirma que, até a metade do século XIX, o
atendimento a criangas pequenas em instituicGes, como creches, era quase inexistente no pais.
A maior parte da populagéo residia na zona rural. Onde as familias de fazendeiros assumiam o
cuidado das criancas Orfas ou abandonadas, que em sua maioria eram frutos da exploragéo
sexual. Na zona urbana, os bebés abandonados pelas maes, geralmente filhos ilegitimos de

mogas de familias com influéncia social, acabavam acolhidos nas “rodas de expostos” que
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existiam em algumas cidades desde o inicio do século XVIII, e perdurou até o final da década
de 1950 (OLIVEIRA, 2010; STEMMER, 2012).

As primeiras instituices de carater coletivo para criancas pequenas eram chamadas de
abrigo ou asilo, destinadas a cuidar de criancgas pobres, 6rféds ou que foram abandonadas. Esses
lugares, em sua maioria, eram mantidos por entidades de caridade, ligados a religido. As
criangas de familia rica ficavam em casa, sendo cuidadas pela mée ou por alguém com funcéo
de baba (OLIVEIRA, 2010; STEMMER, 2012).

Neste periodo em questdo, conforme apontado pelos autores, as criangas ndo tinham
opcOes disponiveis que oferecessem a elas um sistema educacional. Recebiam a educacéo
familiar em suas casas ou, como no caso das criancas Orfas e pobres, eram cuidadas em asilos,
como um meio de suprir o0 abandono.

Kuhlmann Jr. (apud STEMMER, 2012), revela que o assistencialismo, no processo de
constituicdo das instituicdes pré-escolares, foi configurado como uma proposta educacional
especifica para a infancia pobre e ndo possuia carater emancipador. Aponta ainda que “o
sistema escolar preservava a educacdo das elites e destinava um atendimento de segunda ou
terceira classe para 0s outros, em instituicdes concedidas as demandas sociais, mas
diferenciadas nos seus objetivos educacionais” (Idem, p. 8). Assim, Stemmer (2012) constata
que, a educacdo infantil, desde sua origem, tem um carater educativo ndo-escolar, voltado desde
0 seu principio para a adaptacdo e submissao.

A autora destaca que, as grandes transformacdes objetivas durante o processo de
industrializacdo e urbanizacdo, no século XIX, sdo importantes para compreendermos como
surgiu a necessidade de criacdo de um espaco especifico para abrigar as criancas, porém com
outra conotacdo que ndo a de apenas receber criancas abandonadas. Embora ja existisse a
necessidade de guarda para que as médes pudessem trabalhar, isso acontecia basicamente no
ambito privado.

Nos centros urbanos maiores passaram a modificar e estruturar os modos de vida
populares. As fabricas contratam muitos trabalhadores, e como a maioria da méao-de-obra
masculina estava em lavouras, tiveram que admitir um grande nimero de mulheres e imigrantes
(OLIVEIRA, 2010; STEMMER, 2012).

De acordo com Oliveira (2010), as mulheres incorporadas na forca de trabalho da classe
trabalhadora, quando maes de criangas pequenas, precisavam deixar seu filho com algum
familiar ou pagavam outras mulheres para cuidar. A estas, foram tachadas o apelido de

“fazedoras de anjos”, devido a alta taxa de mortalidade das criangas que elas atendiam,
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justificada pela precariedade de condices higiénicas e materiais e problemas psicoldgicos, por
conta da separacao inadequada dos bebés de sua familia.

Segundo a autora, os imigrantes, oriundos da Europa e dos Estados Unidos da América
(EUA), que vieram para trabalhar, por conhecerem os movimentos politicos, procuraram
organizar, junto aos sindicatos, trabalhadores para que lutassem por seus direitos. Dentre as
reivindicagdes estavam os baixos salarios, ambientes insalubres, longas jornadas de trabalho e
a necessidade de criacdo e manutencao de locais para guarda e atendimento das criangas durante
o trabalho das maes. Os sindicatos entdo pressionam 0s empresarios que acabaram lhes cedendo
alguns direitos, dentre eles a construgdo de creches para os filhos das operéarias. Embora a
necessidade de ajuda ao cuidado dos bebés estivesse ligada a situacdo produzida pelo préprio
sistema econdmico, a tal ajuda ndo foi reconhecida como um dever social, mas continuou a ser
apresentada como um favor, um ato de caridade (OLIVEIRA, 2010).

Stemmer (2012) aponta que, com a mudanc¢a dos modos de vida nos centros urbanos,
gradativamente se modificava a maneira de entender a dependéncia bioldgica da crianga
pequena, e, a0s poucos, comegava a constituir uma nova organizacéo social que estabelece uma

nova politica de protecdo a infancia.

A protecdo a infancia € o novo motor que impulsiona a criacdo de uma série de
associacdes e instituicdes para cuidar da crianga sob diferentes aspectos: da sua satde
e sobrevivéncia, com os ambulatdrios e consultérios pediatricos; dos seus direitos
sociais, com as propostas de legislacdo e de associagbes de assisténcia; da sua
educacdo e instrucdo, tanto no ambiente privado, na familia, como no espaco publico,
nas instituicbes de educacdo e na escola primaria (KUHLMANN JR apud
STEMMER, 2012, p. 11, grifo do autor).

A preocupacdo com a infancia desamparada, que partia de uma visdo preconceituosa
sobre a pobreza, cada vez mais se tornava parte do discurso da época, pois era vista como um
problema na manutencao da ordem social.

Acompanhando as novidades estrangeiras, conforme apontado por Oliveira (2010), 0s
primeiros jardins-de-infancia a surgirem no Brasil foram criados no Rio de Janeiro e em S&o
Paulo — nos anos de 1875 e 1877, respectivamente -, inicialmente sob responsabilidade de
entidades privadas. Alguns anos mais tarde, foram criados os primeiros jardins-de-infancia
publicos, porém, assim como 0s de iniciativa privada, eram voltados para o atendimento das
criancas da burguesia.

De acordo com Oliveira (2010), até a decada de 1960, as instituicdes que atendiam as
criangas pequenas tinham carater Unico e exclusivamente assistencialista. Apenas a elite das

cidades era matriculada nas escolas. As criancas pobres iam para essas creches, onde tinham
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atendimento voltado para as questdes do higienismo e combate as altas taxas de mortalidade
infantil. E como a maioria da populacéo nédo tinha melhores condigdes financeiras, devido ao
sistema capitalista recém adotado, as procuras pelo atendimento dessas instituicdes
aumentavam cada vez mais.

Nesse contexto histérico, pode-se perceber o desnivel no sistema de ensino. Enquanto
as criangas da elite frequentavam os jardins-de-infancia, onde eram adotadas propostas de
desenvolvimento afetivo e cognitivo, os filhos da classe trabalhadora iam para as creches,
dominadas pelos discursos e cuidados assistencialistas.

As discussOes acerca da pré-escola se intensificaram a partir dos anos de 1970. A alta
demanda elevou o nimero de creches publicas, e impulsionou o processo de municipalizagdo
da educacdo pre-escolar pablica. Durante varios anos ocorreu 0 embate no atendimento as
criancas entre programas federais aliados a iniciativa privada de cunho assistencialista, e a
defesa dos municipios, pela creche e pré-escola com funcéo educativa. O crescente interesse
das familias pobres, a exemplo das elites, pela educacéo pré-escolar, aliado as pesquisas da area
da psicologia e da educacdo sobre a importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento
da crianca, provocaram mudancas no trabalho dos espacos infantis. No atendimento as criancas
passaram a assumir um carater pedagdgico direcionado a atividades sistematizadas, mas ainda
com uma preocupacdo perpassando pelas acdes de combate a desnutricdo (OLIVEIRA, 2010).

Segundo Oliveira (2010), na década de 80, com o processo de redemocratizacdo do
Brasil, ascendeu a discussdo da educacdo para as criancas pequenas. Varios intelectuais
voltavam ao pais com novidades e sugestfes a fim de acrescentar ao debate. Nesse processo de
abertura politica, foram tomadas medidas que ampliaram 0 acesso da populagdo mais pobre a
escola. No Plano Nacional de Desenvolvimento, criado em 1986, foram incluidas politicas para
as creches. E com o advento do voto, essas questdes passaram a ser incluidas também nas
campanhas eleitorais.

A autora aponta ainda que esse periodo foi marcado pela retomada das discussfes a
respeito das funcdes das creches e pré-escolas e a elaboracdo de novas propostas pedagdgicas
buscando romper com concepgdes assistencialistas, “propondo-lhes uma funcdo pedagogica
que enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas” (OLIVEIRA, 2010, p.
115).

Uma das primeiras conquistas legais, que influenciam no direito da crian¢a a educacao,
conforme indica Oliveira (2010), partiu da luta e pressao dos movimentos sociais, esta inserido
na Constituicdo de 1988, o reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como direito

da crian¢a e dever do Estado: “O dever do Estado com a educac¢do serd efetivado mediante
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garantia de: (...) IV — atendimento com creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade (...)” (CONSTITUICAO BRASILEIRA apud OLIVEIRA, 2010, p. 116).

Segundo Oliveira (2010), a publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em 1990, concretizou os direitos das criancas a educacgéo publica e de qualidade. A autora indica
outro marco legal importante, a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB), Leli
9394/96. Essa lei propds a articulagdo da creche e pré-escola, formando a Educacdo Infantil, e
a insere como parte constitutiva da educacao bésica.

A Lei 9394/96, foi fundamental para a valorizacdo da educacdo infantil como parte
constitutiva da educacéo basica. E se trata também de um avanco importante que vai influenciar
no espaco que a Educacdo Fisica pode assumir nas instituicGes de educacdo infantil e nas
instituicdes escolares.

Apbs a LDB, foram publicados outros documentos nacionais importantes para a
consolidacdo da Educacéo Infantil enquanto etapa da educacéo bésica e enquanto espaco capaz
de exercer um trabalho pedagdgico. Sdo eles os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI), publicado no ano de 1998, que veio com a ideia de propor um
curriculo para a educacdo infantil se tornando uma referéncia entre os professores, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), publicadas em 1999, que
sdo as normas orientadoras para o desenvolvimento do curriculo de cada rede de ensino. Mais
recentemente, aprovada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular com propostas
pedagdgicas para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental se tornou um documento norteador
para as praticas de ensino (MARTINS, 2019).

Oliveira (2010) revela que o grande desafio da educacdo infantil, nos dias de hoje, é
superar a maneira dual com que as instituicdes sao tratadas: a creche, gerida pelos 6rgdos da
assisténcia social, e a pré-escola sob os cuidados, ainda que periféricos, dos Orgaos
educacionais.

Em 1998, a Secretaria Municipal de Educacéo (SME) de Goiania, em seu Departamento
de Ensino, criou a Divisdo de Educacédo Infantil com o intuito de se preparar para receber, no
ano seguinte, treze creches que estavam sob os cuidados da Fundacdo Municipal de
Desenvolvimento Comunitario (Fumdec). Ao assumir as creches, as institui¢cdes de El da Rede
Municipal de Educacdo de Goiania que atendiam criancas de zero a seis anos de idade, por meio
da resolugdo n°14/1999, passaram a se chamar Centros Municipais de Educagdo Infantil
(CMEISs) (ALVES apud GONZAGA, 2011).

Nesta pesquisa apresentamos a SME por ser campo de estdgio da ESEFFEGO na

disciplina de Estagio Supervisionado I, onde os relatdrios produzidos pelos estagiarios, objeto
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de analise nesta pesquisa, possui 0s espacos educacionais da SME de Goi&nia como local de
intervencdo pedagdgica.

Seguindo a LDB 9394/96, a educacdo infantil da Rede Municipal de Educacdo de
Goiania atende a criancgas de 6 meses a 5 anos e 11 meses de idade, em instituicbes proprias ou
em parceria, que sdo os Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs), Centros de
Educacao Infantil (CEIs) e Escolas Municipais (EM). De acordo com a Resolugéo n° 120/2016,
do Conselho Municipal de Educacéo, a educacéo infantil é ofertada em creches, para criancas
de zero a trés anos, e pré-escolas, para criancas de quatro a cinco anos (GOIANIA, 2016).

A partir do momento que a educacgdo infantil deixa de ser um direito das maes
trabalhadoras, como um mero local de assisténcia para as criancas ficarem enquanto suas maes
trabalham, e passa a ser um direito legal das criancas, discussdes a respeito da funcdo dos
espacos educacionais (creche ou escola); sobre o papel dos professores/educadores; e das
teorias educacionais, comegcam a ganhar espaco e atencdo entre os pesquisadores da area.
Dentre essas discussdes, percebe-se a necessidade de uma pedagogia para educacdo infantil.

Stemmer (2012) apresenta que para as precursoras dessa tendéncia pedagogica (Ana
Lacia Goulart de Faria e Eloisa A. Candal Rocha), o termo que mais se encaixa no contexto da
educacdo infantil ¢ o “educar”, pois estaria ligado ao processo de constituigdo do
sujeito/crianca, do cuidado familiar — tornando-se, assim, a educacéo infantil uma extensdo do
ambiente familiar -, enquanto o termo “ensinar”, estaria ligado ao ambiente escolar, ao processo
de ensino-aprendizagem. Desta forma, ao mesmo tempo em que essa tendéncia pedagogica
ganhou adeptos e simpatizantes, surgiram algumas criticas relacionadas aos contetdos e as
formas pedagogicas. Entre essas criticas, a principal é a retomada, mesmo que de forma
involuntéaria, a defesa da educacdo infantil como sendo um espaco anti-escolar, ou seja, um
local que néo tivesse como principal objetivo o ensino de conhecimentos basicos, ficando para
a escola essa funcdo. Pautadas na ideia contra a escolarizacdo precoce, essa pedagogia para
educacdo infantil defende um esvaziamento do ensino, focando na educagdo pautada no
sentimento, no subjetivismo e no irracionalismo.

Nesta pesquisa entendemos que a Educacdo Infantil € um espago para o ensino, pois, a
crianga, antes da escola, j& estd envolta do processo de apropriacdo da cultura através das
interacdes com os adultos. Cabe a escola, entdo, o papel de realizar a mediacdo, atravées do
professor, de forma intencional e com a finalidade de proporcionar a maxima possibilidade de
desenvolvimento do individuo, possibilitando a formacdo dos conceitos cientificos.

A partir de criticas feitas as concepcdes imbricadas na Pedagogia da Infancia, surge um

movimento entre professores e pesquisadores que vao apresentar a Psicologia Historico-
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Cultural como possibilidade de entender, planejar e fundamentar-se para trabalhar no processo
de ensino-aprendizagem na Educagéo Infantil.

1.2 A relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento na primeira infancia

Considerando as contribuigdes de L. S. Vigotski, A. R. Luria e A. N. Leontiev, citados
em diferentes estudos, buscamos saber como a psicologia histérico-cultural compreende o
desenvolvimento humano na primeira infancia, para ilustrar como a teoria da periodizacao pode
fundamentar a elaboracdo de praticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem e 0
desenvolvimento na Educagéo Infantil.

De acordo com Pasqualini (2013), num primeiro momento, é importante compreender
que a psicologia e a pedagogia estdo entre si relacionadas a problematica da periodiza¢do do
desenvolvimento infantil. Visto que o desenvolvimento psiquico se apresenta como resultado
dos processos educativos da mesma forma em que as leis que conduzem o desenvolvimento
psiquico se fazem fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. A interacdo entre essas
duas ciéncias se torna imprescindivel para o desenvolvimento das maximas potencialidades nos
individuos na primeira infancia.

Na éarea da psicologia, existem diversas teorias que estudam a periodizacdo do
desenvolvimento. Porém, segundo Magalhdes e Martins (2013), conforme se descarta critérios
que levam a naturalizagdo do desenvolvimento, “a psicologia historico-cultural analisa a
periodizagdo com base nos conteados sociais da atividade, [...].” (Idem, p. 101). Em
concordancia com a perspectiva historico-cultural, Pasqualini (2013) confirma que o
desenvolvimento infantil — bem como o desenvolvimento humano em geral — ndo se explica
baseado nas leis naturais. Deve-se considerar a relacdo da crianca em sociedade.

Para a psicologia histérico-cultural, conforme afirma Marsiglia (2011) ao citar Leontiev,
0 homem ¢é de natureza social, ao contrério dos animais que sdo estritamente ligados as
necessidades bioldgicas. O ser humano é dependente do processo de humanizacao, que acontece
no meio social e cultural, para sobreviver. “[...] As suas relagdes com o mundo tém sempre por
intermediario a relagdo do homem aos outros seres humanos” (LEONTIEV apud MARSIGLIA,
2011, p. 36). De tal modo, as fungdes psicologicas superiores é que diferenciam os homens dos
animais.

Marsiglia (2011) aponta que o trabalho humano gera a cultura material e intelectual. A

apropriacdo dessa cultura é fundamental ao desenvolvimento e se d& através da mediacdo dos
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individuos. Na infancia, essa mediagdo ocorre na rela¢do da crianga com o adulto. Diante disso,
aborda a relagdo da mediacao e o processo de aprendizagem. Ao citar Vigotski, a autora afirma
gue a crianca ja entra na escola com uma certa bagagem de aprendizagem, denominada “pré-
histéria da aprendizagem”. Mas tal ndo seria suficiente para garantir a continuidade entre elas
e as aprendizagens escolares. E o professor quem vai fazer essa mediac&o, de forma intencional,
da crianga com o mundo a fim de atingir as méximas possibilidades de seu desenvolvimento.

O professor, em sua experiéncia do uso social dos objetos, ao se relacionar com a
crianca, ird Ihe proporcionar a apropriacdo dos conhecimentos da humanidade, em que o natural
é transformado pela cultura. 1sso acontece em um processo de superagdo por incorporagao.
Assim, as funcBes psicoldgicas superiores — exclusivamente humanas - desenvolvem-se
superando as funcdes psicologicas elementares.

Conforme aponta Vigotski apud Marsiglia (2011), durante o desenvolvimento da
crianga as funcgdes psicoldgicas superiores aparecem em dois momentos: 0 primeiro, como
funcdes interpsiquicas (nas atividades entre pessoas, externas ao sujeito); o segundo, como
funcBes intrapsiquicas (nas atividades individuais, internas do pensamento da criancga).
Entende-se entdo que o ponto de partida deve ser a partir das funcbes psiquicas ja efetivadas.

Para a psicologia histdrico-cultural, a mediag&o, realizada através do professor, deve
acontecer na zona de desenvolvimento iminente — que é onde a crianga ainda ndo consegue
resolver algo de maneira autbnoma, precisando, entdo, do auxilio de alguém (um adulto) para
ser capaz de solucionar -, a fim de torna-la desenvolvimento efetivo — aquilo que a crianca ja
sabe, e é capaz de realizar sozinha -, rumo a um maior grau de apropriacdo do conhecimento.

E aqui que os processos pedagdgicos vio potencializar o desenvolvimento das funcges
psicoldgicas superiores.

Segundo Pasqualini (2013), o desenvolvimento do psiquismo esta caracterizado como
um fendmeno historico e dialético, marcado por mudancas qualitativas. Ndo se tratando de
mudangas do menos para 0 mais, de maneira linear. Mas compreende-se rupturas e saltos
qualitativos, processando mudancas na qualidade da relacdo entre a crianca. Dado isto, a autora
afirma que, nesse sentido, o ser humano, em cada momento de sua existéncia, a depender do
periodo etario, ird se relacionar com a realidade de uma certa maneira. Apoiada em Leontiev,
afirma ainda que cada estagio do desenvolvimento psiquico é caracterizado por determinadas
formas de relacdo com o mundo.

Essa relacdo especifica entre a criangca e 0 mundo recebe o nome de atividade-guia.
Segundo Magalhées e Martins (2013), a atividade-guia recebe esse nome por desempenhar um

papel fundamental em cada um dos estagios do desenvolvimento psiquico. N&o se trata
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especificamente de uma atividade realizada com mais frequéncia, e sim aquela que produz o
desenvolvimento psiquico. Os estagios do desenvolvimento, segundo Marsiglia (2011),
modificam-se e, conforme a crianca passe de um estagio a outro, modifica-se também sua
atividade-guia.

Na teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico, elaborada por Elkonin,
conforme aponta Pasqualini (2013), as atividades-guia seguem diferentes em cada
estagio/periodo. No primeiro ano, tem-se a comunicacdo emocional direta; na primeira
infancia, a atividade objetal-manipulatoria; na idade pré-escolar, a atividade jogo dos papéis;
na idade escolar, a atividade estudo; na adolescéncia inicial, a comunicagéo intima pessoal; e,
na adolescéncia, a atividade profissional/estudo.

Nesta pesquisa, iremos nos ater em apresenta apenas as trés primeiras atividades-guia,
pois sdo as que elencam o periodo da faixa etaria das criancas na Educacéo Infantil. De acordo
com as defini¢des de Elkonin apud Pasqualini (2013), a época Primeira Infancia é marcada por
dois periodos: primeiro ano e primeira infancia. Na época Infancia, tem-se os periodos: pré-
escolar e idade escolar. Aqui trataremos dos periodos primeiro ano, primeira infancia e pré-
escolar.

Ja em Chaves e Franco (2016), a primeira fase do desenvolvimento é chamada por
Vigotski de primeira infancia, e sendo esta subdividida em outras duas: de0alanoedela3
anos. Destacando que as marcagBes cronolégicas se tratam de referéncias, pois o
desenvolvimento esta atrelado as condi¢Ges objetivas de vida.

O primeiro estagio do desenvolvimento compreende o periodo desde o nascimento até
0 primeiro ano de idade do bebé. Cheroglu e Magalhdes (2016) abordam que, ainda na fase de
vida uterina o bebé reage aos estimulos externos de forma reflexa, mas logo apds seu
nascimento, passa a orientar-se pelo ambiente social ao qual esta inserido. Nessa nova fase, em
seu periodo pos-natal, de forma alguma o recém-nascido sobreviveria sem a presenca de um
adulto cuidador. Ele depende, sobretudo, para sua alimentacdo e higiene. No periodo p6s-natal,
a atividade reflexa se mantém. De acordo com Vigotski apud Cheroglu e Magalhées (2016),
em adaptacdo ao novo mundo, o bebé reage a todo estimulo inesperado e brusco com
movimentos reflexos, principalmente dos bragos. Suas manifestagdes séo de estados sensitivos
emocionais. “Assim, o mundo, ou a cultura historicamente constituida, adentra a vida do
individuo pelas vias sensitivas e formara, dia apo6s dia, o seu psiquismo” (MARTINS apud
CHEROGLU E MAGALHAES, 2016, p. 98). Ao longo dos primeiros meses de vida, a
passividade, aos poucos, vai se transformando em interesse. Seja pelos estimulos sensoriais,

pelos sons e movimentos. E um periodo marcado pela atividade sensério-motora.
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As autoras afirmam que, notavelmente, ao nascer, o bebé ndo possui os predicados
necessarios para estabelecer uma comunicacao. No decurso do periodo pds-natal “[...] o bebé
desenvolve propriedades psicofisicas necessarias para engajar-se na primeira atividade-guia do
seu desenvolvimento: a atividade de comunicacdo emocional direta” (CHEROGLU E
MAGALHAES, 2016, p. 98-99).

Para compreender essa atividade-guia, as autoras buscam em Lisina o conceito de
comunica¢do. Onde nos apresenta que “o objeto da atividade de comunicagao ¢ sempre e,
necessariamente, outro individuo na qualidade também de sujeito da atividade” (LISINA apud
CHEROGLU E MAGALHAES, 2016, p. 99). Para que a comunicacdo aconteca, faz se
necessarios, pelo menos, dois individuos, que irdo revezar nos papé€is de sujeito e objeto da
comunicacao.

As autoras enfatizam ainda que, na atividade-guia do bebé, as qualidades psiquicas a
serem desenvolvidas estdo em destaque 0S processos sensoriais, motores e de percepgéo. A
transformacéo da sua relacdo com 0s objetos e sujeitos ao seu redor é uma propriedade a ser
formada culturalmente, com total dependéncia da qualidade das relacGes interpessoais
oportunizadas no desenvolvimento global do bebé.

Por ainda néo se diferenciar do meio, 0s processos sensoriais e motores do bebé estéo
fundidos, e sua percepcao estd vinculada aos seus estados emocionais. Ou seja, 0 bebé se
manifesta de forma integral, em movimentos que utilizam todo o corpo.

No texto, as autoras destacam algumas referéncias de Vigotski as emocdes do bebé, pois
elas se fazem presentes desde o nascimento e sdo fundamentais para o seu desenvolvimento.
Nos processos psiquicos que nesse periodo estdo sendo desenvolvidos, o afeto aparece como
elemento fundamental. Sobre o afeto:

O afeto diz respeito as afec¢des produzidas pelas coisas do mundo sobre o bebé, coisas
essas que, nesse periodo produzirdo sensacOes agradaveis e/ou desagradaveis, de
“bem-estar” e/ou “mal-estar”. Sua percepg¢do, emocionalmente matizada, produz-se

sobre a base dessas sensaces que, contudo, carecem de significados simbélicos
(CHEROGLU E MAGALHAES, 2016, p. 100).

No primeiro ano de vida do bebé, a participacdo na acdo comunicativa é produzida por
elementos de natureza social. Sua alimentacéo, higiene, mudanca de postura, deslocamento no
espaco, aparecimento e retirada de objetos. Qualquer contato do bebé com as coisas do mundo,
acontece em condic¢Bes promovidas pelo adulto. O adulto, entdo, cumpre fungdo de contetido
central na atividade de comunicacdo emocional direta.

Conforme aponta Cheroglu e Magalhées (2016), os movimentos do bebé, de inicio, sdo

descoordenados. Entretanto, 0s processos sensoriais e de percepgdo podem ser conduzidos por
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meio da orientacdo da atencdo do bebé pelo adulto, utilizando-se de instrumentos como objetos,
por exemplo. Ao ser afetado, direta e emocionalmente, pelas agdes do adulto, as reacGes do
bebé, aos poucos, promovem uma complexificacdo no desenvolvimento da coordenacao viso-
motora (0lho-méo). “A medida que o novo se produz, pouco a pouco, o bebé avanca em diregio
a superacdo da atividade de comunicacdo emocional direta, na qualidade de atividade-guia,
incorporando-a e avangando em seu desenvolvimento” (CHEROGLU E MAGALHAES, 2016,
p. 105).

A partir dai, uma série de movimentos surgem e suas a¢des alcancam novas qualidades,
que desenvolvem-se & medida em que o bebé as realizam. A atividade ao se tornar
desenvolvimento efetivo, surge a necessidade de complexificacdo dos processos psiquicos.

Nesta etapa, de acordo com Pasqualini (2013), as a¢6es dos adultos vao introduzindo a
crianca em uma esfera de novas inter-relagdes. Essa comunicagdo com o outro, - 0 adulto -, é a
condigdo mais importante para o processo de humanizagédo da crianca. Magalh&es e Martins
(2013) apontam que, compreender que a atividade-guia nesse periodo € a comunicacdo
emocional com o adulto, “permite ao educador planejar suas a¢des para que essa relacdo seja
sempre afetiva, comunicando-se com o bebé e apresentando-lhe o mundo” (idem, p. 112).

No segundo estagio, incluem-se criancas com consideravel autonomia para fazer
descobertas, na fase de um a trés anos de idade. A atividade-guia para o desenvolvimento
psiquico neste periodo é a atividade objetal manipulatéria. Aqui, na transi¢do do primeiro para
0 segundo ano de vida, as mudancas na forma de se relacionar com o meio externo sao
explicitas. De acordo com Chaves e Franco (2016), a crianca ja apresenta um maior
desenvolvimento motor, algumas ja caminham e iniciam a expressdo verbal. O que permite que
a crianca tocar tudo o que vé. As autoras trazem um destaque de Vigostki, onde ele aponta que
a caracteristica do desenvolvimento das funcdes psiquicas nesse periodo € o surgimento de uma
unidade entre as funcBes sensoriais e motoras.

Ainda na atividade-guia anterior, surgiram as primeiras a¢fes com os objetos, de
orientacdo e manipulacdo. Na atividade objetal manipulatéria, o adulto deixa sua fungdo de
conteddo central, e 0s objetos, que antes eram um meio de comunicagdo com o adulto, passam
a ser livremente alcangados e explorados pela prépria crianca (PASQUALINI apud CHAVES
E FRANCO, 2016).

Ainda citando Pasqualini, as autoras apresentam que “a caracteristica da situacao social
de desenvolvimento da crianca nesse periodo é a dependéncia da situa¢do concreto-visual,
porque a crianca ainda se encontra subordinada as impressdes externas” (idem, p. 113). A

crianca, nesta etapa, consegue estabelecer vinculos com o0s objetos, entretanto ela ainda
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necessita da mediacdo do adulto para ser orientada sobre o como utilizar tais coisas.
Predominando, nessa idade, a percepc¢éo visual direta.

Conforme apontam Chaves e Franco (2016), a percepcdo visual direta, nesse momento,
possui duas caracteristicas que vale destacar. Primeiro, sobre seu carater afetivo. Ao citar
Vigotski, apontam que nessa idade, toda percepgdo é apaixonada, tirando como exemplo a
forma como a crianca olha para um objeto novo. E segundo, a centralidade da percepcéao. Pois
nessa etapa, a percepcao é funcao predominante na consciéncia da crianca.

Neste estagio, ainda podemos observar uma nova qualidade psiquica: o
desenvolvimento da linguagem. Conforme Vigotski apud Chaves e Franco (2016), por volta
dos 2 a 3 anos, pode se verificar 0 aumento do vocabulério da crianca. 1sso porque a atividade-
guia objetal manipulatoria desperta o interesse pelos objetos e pela compreensdo da sua fungédo
social. A crianca passa a ter a necessidade de compreender a fungédo do objeto, e precisa obter
essa informacao do adulto fazendo uso da linguagem verbal. O entrecruzamento do pensamento
e da linguagem, marcam o salto qualitativo mais importante desse periodo.

Ao superar os limites do processo sensorial, se amplia completamente o mundo da
crianga. Vale ressaltar que “as conexdes entre linguagem e pensamento inexistem no inicio do
desenvolvimento e vdo surgindo em seu processo historico — e todo esse processo se faz por
meio da media¢do do outro” (CHAVES; FRANCO, 2016, p 115).

De acordo com Vigotski apud Chaves e Franco (2016), é na primeira infancia que surge
a estrutura semantica e sistémica da consciéncia. A crianca passa a perceber a existéncia dos
outros e de si mesma. A partir disso, surge também maior autonomia, onde a crianca comeca a
se alimentar sozinha, faz uso de colher, se recusando a ser ajudada. Ainda nesse periodo,
relacionadas a linguagem e a tomada de consciéncia por meio do uso da palavra, surge, pela
primeira vez, um sistema de fungdes separadas. Numa estrutura em que a percepcao continua
sendo o ponto central, que deve ser considerada uma neoformacéo.

Para Vigotski (apud CHAVES E FRANCO, 2016), a crianga tem a tendéncia de fazer
associacOes por meio de impressdes. Ela relne os objetos e atribui significados de maneira
desorganizada. Nessa construcdo, ¢ o adulto quem indicard o uso das palavras e seus
significados para a crianga. Para que assim, ela perceba que as palavras se relacionam com as
coisas da realidade.

E a partir desse desenvolvimento psiquico, que se iniciard a construcio do jogo.
Pasqualini (2013) afirma que, ainda na segunda etapa, comegam a surgir novos interesses: o faz
de conta e brincadeira de papeis. No terceiro estagio, a etapa pré-escolar, tem como atividade-

guia o jogo simbolico. Nesta etapa, a crianga, com idade entre trés e seis anos, esta atenta e
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interessada nas atividades que envolvem seu cotidiano, e encontra nas suas brincadeiras de faz
de conta uma forma de representar papéis.

Segundo a autora, a brincadeira de faz de conta, frequentemente, é concebida como
natural da crianca, que expressa uma suposta natureza imaginativa. Mas Vigotski (apud
PASQUALINI, 2013) nos mostra que a brincadeira de papéis se trata de uma atividade
resultante de uma contradi¢do. A crianga visualiza a forma como os adultos agem, e sentem
necessidade de fazer igual. Agir com o0s objetos como os adultos agem. Mas fica
impossibilitada, pois existem seus limites, sejam eles operacionais ou técnicos. Dai, soluciona-
se tal contradicdo pela brincadeira.

Pasqualini (2013) destaca que 0 jogo simbdlico promove o conhecimento da realidade
social a compreensdo consciente. Ao representar o papel do adulto, dotado de sentidos
socioculturais, a crianca estara internalizando padrdes sociais que dardo base as suas condutas.

De acordo com a autora, se tratando do desenvolvimento psiquico, a atividade ludica
coloca em funcionamento toda complexidade das fungdes psiquicas. O processo do
desenvolvimento, nesse periodo, produzido pela brincadeira é o autodominio da conduta.

Ao brincar de desempenhar papéis, a crianca precisa exercer a capacidade de controlar
seus impulsos e subordinar sua conduta. Pela primeira vez, suas a¢Oes sdo objeto da sua
consciéncia e precisa controla-las.

Entretanto, ndo seria qualquer brincadeira a proporcionar o seu desenvolvimento. A
potencialidade do desenvolvimento psiquico, por meio da brincadeira, dependera do acesso ao
conhecimento que a crianca possui (PASQUALINI, 2013).

Ao adotarmos uma posi¢do critica de ensino, neste trabalho compreendemos que a
funcdo da Educacdo Infantil é garantir a apropriagdo do conhecimento humano mais
desenvolvido. E é nesse processo de aprendizagem que a relacdo com o desenvolvimento
psiquico se estabelece.

O adulto, ao qual as autoras se referem, na Educacdo Infantil, vai estar envolvido na
atividade-guia com a crianga na condi¢do de professor, podendo vir a ser o professor de
Educacgdo Fisica, como acontece nos campos de Estagio Supervisionado |, da ESEFFEGO.
Desse modo, se faz tdo importante o conhecimento dos conceitos da periodizacdo do
desenvolvimento, segundo a base teodrica da Psicologia Histérico-Cultural, para orientar a

intervencg&o neste nivel de ensino.
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2 RELACOES ENTRE EDUCACAO FiSICA E EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, apresentaremos brevemente sobre a relagdo da Educacdo Fisica com a
Educacao Infantil, a fim de compreender o processo historico da relacdo dessas duas areas de
conhecimento. Percebendo as implicagdes que cercam o conhecimento produzido pela

Educacdo Fisica e possiveis contribuicdes nessa etapa da educacao basica.

2.1 O professor de Educacéo Fisica na Educacao Infantil

A partir das décadas de setenta e oitenta, ocorreram diversas mudangas no campo de
trabalho dos profissionais da Educacdo Fisica, inclusive no campo escolar. De acordo com
Arantes (2003), foi nessa época que a educacdo fisica se inseriu em programas e curriculos da
Educacao Infantil, tanto na esfera publica como privada. A Educacédo Fisica passou a atuar na
pré-escola mesmo antes dos cursos de formacédo de professores abrangessem essa tematica. O
professor ndo tinha embasamento tedrico para subsidiar sua pratica pedagdgica sendo obrigado
a aprender durante a experiéncia em sala. Para subsidiar as praticas pedagdgicas, Saydo (1996b)
aponta que os profissionais precisaram construir seu referencial de forma isoladas sob
influéncias de informacdes que recebiam de outros paises, principalmente dos Estados Unidos
e da Franca. As criacOes e recriacBes de pedagogias ja implantadas eram transformadas a partir
da criatividade individual de professores da area.

Saydo (2002) analisa a atuacao da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, tomando como
base a experiéncia da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC, onde o professor de
Educacdo Fisica esta presente em creches e pré-escolas desde 1982. A autora apresenta algumas
reflexdes que cercam a tematica, as quais consideramos importantes de serem discutidas. A
autora reconhece que essa experiéncia € singular em relacdo as redes publicas do pais em
apresentar professores especializados com formacao em educacdo fisica para trabalhar a partir
do bercéario. Para Saydo (1996a) a presenca do professor de Educacdo Fisica na pré-escola se
justificou a partir de fatores como: as caréncias afetivas das criancas a figura masculina
(supridas pelo professor do sexo masculino); a funcdo de coredgrafos e organizadores dos
eventos escolares; e a criagdo de vagas para 0 excesso de profissionais no mercado.

A realidade do municipio de Goiania no que se refere a presenga do professor de
educacdo fisica, apresenta-se bem diferente dessa particularidade apresentada no contexto de
Floriandpolis. De acordo com Arantes (2003), no municipio de Goiania, a inserc¢ao do professor

de Educagéo Fisica nos CMEIs aconteceu somente uma vez, no ano de 2000. Em algumas
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instituicdes foram modulados 15 professores de Educacdo Fisica e 1 professor de Artes, que
desenvolveram suas préaticas educativas diretamente com as criangas. Segundo a autora, iSso
ocorreu a partir das discussdes do meio académico sobre as possiveis contribuicdes que outros
profissionais especialistas, que ndo fossem somente pedagogos, trariam para este nivel de
ensino. Mas no ano seguinte, assim que uma nova gestao politica assumiu a Rede Municipal de
Educagédo, esses professores foram convidados a se retirar. Sem levar em consideragdo 0s
trabalhos que estavam sendo construidos, a justificativa expressa pelo Departamento de

Educacao Infantil de Goiania foi:

1. a Educagdo Fisica e Artes, neste contexto educativo, separam corpo e mente,
acarretando a dicotomia da crianca; 2. nossa concepcao de crianga e Educacéo Infantil
propde apenas um professor pedagogo para este nivel educativo e concepcdo néo serd
discutido; 3. ndo ha verbas para o pagamento deste profissional. (ARANTES, 2003,
p. 50).

Segundo a autora, os professores de Educacdo Fisica, juntamente com outros
profissionais, ainda tentaram um espaco para dialogar sobre a proposta de ensino que estavam
produzindo, mas ndo obtiveram sucesso. Destaca ainda que, apesar disso, vale ressaltar a
relevancia das pesquisas e discussdes que acontecem no campo académico sobre a importancia
e o papel da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil (ARANTES, 2003).

Martins (2019) apresenta a existéncia de uma polémica quando se busca a insercdo do
professor de Educacéo Fisica na Educacdo Infantil pelas questdes legais. Com a publicacdo da
Lei de Diretrizes e Bases de 1996, Lei 9394/96, a Educacdo Fisica passou a ser disciplina
curricular e componente obrigatério da Educacdo Basica, integrada a proposta pedagdgica da
escola. Ou seja, atuar na Educacdo Infantil, além do Ensino Fundamental e Médio. Sobre o

professor, a LDB estabelece que

A formacdo de docentes para atuar na Educacdo Baésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal [...] (BRASIL/MEC
apud MARTINS, 2019, p. 65).

Ao consultar documentos do Conselho Nacional de Educacdo a fim de esclarecer a
efetivacdo da Educacgdo Fisica na educacdo béasica e quem seria o profissional & ministra-la,
Martins (2019) se depara com diferentes proposicOes. O parecer da Camara de Educacgéo
Basica, n® 16/2001, indica a Educacéo Fisica ndo como uma disciplina escolar mas como um
componente curricular que deve estar atendido na proposta pedagdgica da escola. O professor

unidocente (pedagogo) é quem seria o responsavel por todos os componentes curriculares nos
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primeiros anos do Ensino Fundamental, incluindo artes e a educacéo fisica. Entretanto, outro
documento da Educacdo Bésica, o parecer n® 2/2008, ampara a presenca do professor de EF e

define que

A Secretaria pode alocar licenciados de “campos especificos do conhecimento”, tal
como Artes Plasticas, Artes Cénicas, Educacdo Musical, Lingua Estrangeira e
educacéo fisica, em qualquer dos ciclos de aprendizagem da Educacdo Basica, desde
que desenvolvidos de forma ndo fragmentada e integrados a forma multidisciplinar
desejavel em toda Educacdo Basica, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental [...] (BRASIL/MEC/CEB/CNE apud MARTINS, 2019, p. 66).

A autora ressalta o quanto a legislacdo nacional a respeito da atuagéo do professor de
Educacdo Fisica na Educacdo Basica € ambigua, ficando a critério de escolhas politicas dos
sistemas de ensino.

Em uma pesquisa publicada em 2013, Costa et. al. (2013) motivados pela escassez de
escolas de Educacdo Infantil que realizam aulas de Educacdo Fisica no Distrito Federal.
Decidiram investigar de que forma os alunos de zero a cinco anos estavam sendo amparados
pela LDB, quanto ao direito de acesso aos conhecimentos da Educacdo Fisica nas escolas
publicas. A investigacdo aconteceu em 6rgdos publicos competentes e algumas escolas (de
namero ndo especificado) de oito regionais de ensino do DF. A partir de conversas e visitas,
concluiram que as aulas de Educacéo Fisica ndo eram lecionadas em nenhuma das escolas. Na
maioria, acontece um momento em que as criancas realizam atividades recreativas ou
psicomotoras na supervisao do professor regente sem a formacao especifica em educacéo fisica.

O professor de Educacdo Fisica comecgou a atuar na Educacdo Infantil sem que sua
formacdo inicial abrangesse o minimo da especificidade que esse ciclo exige. Inicialmente, sua
insercdo estava pautada em outros fatores que ndo eram o ensino. O que deu margem para
muitas redes de ensino da educacéo basica no pais optarem por ndo contrata-los. Apesar de estar
na lei a presenca da Educacdo Fisica na proposta pedagdgica escolar, ndo existe a
obrigatoriedade da atuacdo do professor de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

A possibilidade do professor de educacdo fisica atuar na educacdo infantil tem
implicacdes para os cursos de formacdo de professores que passam a reexaminar 0S Seus
curriculos. Sayao (2002) aponta que o curso de Educacéo Fisica, da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), tem repensado seu curriculo de formacgdo de professores. Pois muitos
profissionais se deparam com a possibilidade de atuarem pedagogicamente com as criancgas de
zero a seis anos sem terem tratado de “questdes como infancia, Educagdo Infantil e as

articulagbes possiveis entre esses temas e a Educagdo Fisica” (SAYAO, 2002, p. 46).
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Apontando para essa mesma problemaética, Ayoub (apud Martins et. al., 2018) afirma que, 0s
curriculos dos cursos de formacdo inicial em Educacédo Fisica sdo falhos e ndo consideram as
especificidades da Educacao Infantil e as singularidades das crian¢as pequenas. Segundo Sayao
(2002) no curso de Educacao Fisica, da UFSC, a partir do ano de 1999, passou-se a discutir
com os alunos em formacdo que as praticas de ensino relacionadas a educacdo fisica na
educacao infantil precisam estar relacionadas de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das institui¢fes educativas.

Na Universidade Estadual de Goias, o curso de licenciatura em Educacdo Fisica do
campus ESEFFEGO, também modificou seu curriculo. Na matriz em vigéncia 2015/2, o curso
aborda o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil especificamente na disciplina de Estéagio
Supervisionado I. Oferecendo subsidios tedricos e experiéncia pratica da docéncia nas escolas
e CMEIs campo de estagio.

Sayao (2002) na pesquisa apresenta em uma escola de campo de estagio a Pedagogia da
Educacao Infantil inserida no seu PPP. Um tema discutido por outras autoras como A. L. Faria
e E. Rocha - que se configura num esforco em delimitar a especificidade e o papel da educacéo
de criancas de zero a seis anos. Tomando como base as “caracteristicas, necessidades e direitos
das criancas pequenas; perfil da/o profissional por meio de aprofundamento das semelhancas e
diferengas em relacdo as professoras do ensino fundamental; a articulacdo da Pedagogia com
as politicas publicas para a infancia” (SAYAO, 2002, p. 46). Portanto, Sayao (2002) aponta
que, quando presente no curriculo da educacao infantil, a educacéo fisica ndo pode ser pautada
por um modelo “escolarizante”, que se objetive em antecipar conteudos como preparagdo para
0 ensino fundamental.

De acordo com Saydo (2002), a partir da Lei 9.394/96, a Educacao Fisica esta atrelada
ao Projeto Politico Pedagdgico de cada escola e, inclusive, das instituicdes de Educacdo Infantil.
O PPP “¢ o elemento definidor das propostas pedagdgicas e dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que estdo implicados no trabalho do/a professor/a” (Idem, p.47). Assim, cada

PPP, quando conta com a Educacdo Fisica em seu curriculo, precisa atender a questdes como:

Qual o papel da Educagdo Fisica naquela unidade? Qual a concepgdo de infancia que
a instituicdo assume e que sera incorporada pelas a¢des na Educagdo Fisica? Qual o
papel do/a professor/a de Educacédo Fisica? Como a unidade ird organizar o trabalho
pedagogico entre os/as diferentes profissionais? (SAYAO, 2002, p. 48).

Para isso, Saydo (2002) nos explica que é preciso incorporar as producdes que resultam

das discussdes acerca da temaética, e iniciar um processo de formulacdo/reformulacdo das
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praticas pedagogicas, pensando nos espacos voltados para as criangas pequenas e da
reflex&@o/sistematizacao/producdo desses processos.

A autora chama a atenc¢éo para a producao teorica da Educacéo Fisica para a faixa etaria
de zero a seis anos. Saydo (2002) aponta que a revisao bibliografica especifica da Educacgéo
Fisica, revela que a producdo teodrica da area esteve, prioritariamente, focalizada para as préaticas
da disciplina na escola, com as séries do ensino fundamental, especificamente a partir do 5°
ano. E também para as praticas extraescolares, como clubes, academias, entre outros.
Caracterizando-se pela caréncia de pesquisas e estudos especificos para a educacédo infantil.
Entretanto, a autora afirma que, muitas experiéncias estritas ao espago da educagao infantil vem
sendo realizadas no Brasil. O que a autora afirma que podemos denominar de “Educagao Fisica
concreta, ou seja, aquela que realmente acontece no cotidiano das instituicdes educativas”
(SAYAO, 2002, p.49).

Outra reflexdo abordada por Saydo (2002), é sobre a antiga discussao a respeito da
especificidade da Educagdo Fisica na Educacdo Infantil. Numa perspectiva que considera a
crianga como sujeito social que integra as multiplas dimensdes humanas, as quais precisam ser
evidenciadas nos espacos educativos voltados para a infancia, as atividades ou os objetos de
trabalho ndo deveriam ser divididos entre diferentes fungdes ou especializagdes profissionais.
A autora explica que o problema ndo esta no fato de varios profissionais atuarem no curriculo
da Educacdo Infantil mas esta nas concepcdes de seus trabalhos pedagdgicos, que tendem a
fragmentar as funcdes de uns e outros, isolando seus proprios campos.

De acordo com Saydo (2002), a interacdo, a brincadeira e as diferentes linguagens da
crianga sdo os eixos fundamentais nesse processo educativo, onde a crianga € vista como um

todo, indissociavel. E a autora completa:

Portanto, ndo se trata de atribuir ‘fungdes especificas’ para um/a ou outro/a
profissional e designar ‘hora para brincadeira’, ‘hora para interagdo’ e ‘hora para
linguagens’. O/a professor/a de educagao fisica deve ser mais um adulto com quem as
criangas estabelecem interagdes na creche. (SAYAO, 2002, p. 58).

Dessa forma, € possivel articular diferentes profissionais num mesmo curriculo com as
criangas pequenas, contanto que assumam a ideia de formacdo solidaria. Ou seja, que
compartilham experiéncias tendo como fim a qualidade do trabalho desenvolvido (SAYAO,
2002).

Para iniciarmos a discussdo do proximo tdpico, ainda a respeito da relacdo entre a
Educacdo Fisica e Educacéo Infantil, Saydo apud Bandeira et al. (2019) afirma que, no Brasil,

os curriculos direcionados a Educacéo Fisica na educacdo infantil, possuem uma tendéncia para
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as caracteristicas de uma pratica espontanea, que se aproximam de atividades ludicas, em que
se coloca o aluno no centro das atencOes e o professor apenas como sujeito observador.
Contrapondo essa ideia, Silva apud Bandeira, Arantes e Souza (2019), afirma que, a Educacao
Fisica, na Educa¢ao Infantil, “deve apresentar elementos das constru¢des sociais (historia,
cultura e outros), por meio de jogos, brincadeiras, dancas, esportes e lutas, orientados por uma
pratica pedagdgica pautada no alcance de uma reflexdo significativa do mundo para a crianga”
(SILVA apud BANDEIRA; ARANTES; SOUZA; 2019, p. 29).

Brevemente, apresentaremos as principais abordagens pedagdgicas que se propdem a
servir de embasamento tedrico para o trabalho do professor de Educacdo Fisica ha Educacéao
Infantil.

2.2 Abordagens pedagogicas para o ensino da Educacao Fisica na Educacéo Infantil

A Educacdo Fisica escolar no Brasil, nas décadas de 80 e 90, foi marcada por grandes e
significativas transformacdes. Os debates no meio académico levantaram questdes acerca do
papel da Educacdo Fisica na escola e seu objeto de estudo. Acompanhando as evolugbes que
aconteciam na educagdo, havia a necessidade de uma “humaniza¢do” da Educa¢do Fisica. A
fim de que deixasse seu carater tecnicista, que tinha como prioridade o aprimoramento das
habilidades motoras, a partir de 1980 comecaram a surgir as abordagens pedagdgicas pensadas
para a Educacao Fisica escolar.

Nesta pesquisa ndo iremos tratar de todas as abordagens disponiveis, visto que nédo é
esse 0 objetivo principal. Daremos énfase para as quais se relacionam com a Educacéo Infantil.

Segundo os estudos na area, citados anteriormente, conduzidos por Saydo (1997a;
1997Db), o ensino da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil sofre influéncia, predominantemente,
de trés grandes abordagens tedrico-metodoldgicas: a Recreacdo, a Psicomotricidade e
Desenvolvimento Motor.

A recreacdo, segundo Saydo (1997b) afirma, se trata de uma abordagem um tanto
passivel de problematizagdo sobre o qudo ela é apropriada como método e conteldo da
Educagéo Fisica na Educagédo Infantil. Utilizando-se de cartilhas e manuais, o0 seu método e o
seu conteudo sdao as brincadeiras. O grande problema esta na passividade do “brincar pelo
brincar” onde, de acordo com suas concepgoes, a crianca ira se desenvolver sozinha a partir das

brincadeiras livres. A recreacdo est atrelada aos preceitos escola-novistas que, assim como
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essa abordagem, busca colocar o aluno como centro no processo educativo. Com o papel do
professor menos diretivo, essa concepc¢do acaba resultando em atividades espontaneistas.

A psicomotricidade, de acordo com a autora citada acima, surge no Brasil a partir da
década de 70, como uma intensa contraposicao a concepgdo esportivizante da Educacéo Fisica
escolar. Segundo Darido (2001), na construcdo dessa abordagem, para ir além do aspecto
bioldgico e do rendimento corporal, passou-se a incluir e valorizar o conhecimento de origem
psicoldgica, tendo Jean Le Bouch como autor principal. Lavoura et al. (2006), apresentam a
principal obra de Le Bouch, o livro Educacéo pelo Movimento, cuja finalidade é a educacéo e
reeducacdo psicomotora, valendo-se de contetdos como consciéncia corporal, coordenagdo
motora e lateralidade.

Essa abordagem se ampara na concepcao de que a infancia € uma fase de passagem e
preparacdo para a vida adulta, por isso, entende a Educacdo Infantil como um caminho de
preparacdo para a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, as habilidades psicomotoras se tornam
contetidos da Educacdo Fisica na Educacéo Infantil objetivando o desenvolvimento para a fase
da escolarizagcdo. Com isso, a Educacéo Fisica perde sua especificidade e passa a ser apenas um
meio para aprender Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, etc (SAYAO, 1997b;
SOARES, 1996).

Apesar de criticada por limitar e submeter a EF a uma certa subordinagdo em relagéo a
outras disciplinas, a psicomotricidade ainda é bastante utilizada pelos professores em suas
propostas pedagogicas.

A abordagem desenvolvimentista, ou desenvolvimento motor, tem como principais
referéncias os autores Tani (1988) e Manoel (1994). Segundo Sayao (1997b), com a publicacéo
do MEC, em 1982, das “Diretrizes de Implantacdo e Implementacdo da Educacdo Fisica na
Educacéo Pré-Escolar e no Ensino de Primeira a Quarta Séries do Primeiro Grau”, onde
apontava alguns problemas com relacédo ao ensino da Educacdo Fisica para criancas de quatro
aonze, como: indefinicGes no que diz respeito ao objetivo de ensino, a principios metodoldgicos
e as tarefas de aprendizagem adequadas, surge uma demanda para novas mudancas.

Go Tani elaborou uma proposta de ensino que tem o foco em atender criangas de quatro
a quatorze anos e destaca em seu método para Educacdo Fisica Escolar a aprendizagem do
movimento e a aprendizagem através do movimento. Com a concepcao de que o ser humano é
um sistema aberto, dindmico, que muda e evolui (Tani, 2008), o autor deixa explicito que o
desenvolvimento infantil se d4 em uma “sequéncia normal”, e com isso separa e classifica o
desenvolvimento motor em vérias fases, conforme a faixa etéaria das crian¢as (DARIDO, 2001,
SAYAO, 1997b).
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[..] se existe uma sequencia normal nos processos de crescimento, de
desenvolvimento e de aprendizagem, isto significa que as criangas necessitam ser
orientadas considerando-se estes processos, pois SO assim as suas reais necessidades
e expectativas serdo alcancadas (TANI et al., 1988).

Sayéo (1997b), afirma que na abordagem desenvolvimentista as experiéncias motoras
adquiridas durante a infancia mais tarde irdo contribuir para com o conhecimento cognitivo,
pelo fato das capacidades motoras propiciarem meios em que as criancas vao conhecer e se
relacionar com o ambiente. A autora firma que nessa perspectiva favorece a visao dicotdmica
do ser humano ao classificar o “comportamento humano” dentro de trés dominios distintos: o
cognitivo, o afetivo social e o motor. Aqui também a inféncia é vista como uma fase de
preparacdo para as futuras fases da vida. O movimento € o principal meio e fim da Educacéo
Fisica (MARTINS, 2019; DARIDO 2001).

Além das abordagens pedagdgicas acima descritas, outra tendéncia que se destaca no
trato da Educacéo Fisica com a Educacdo Infantil é a abordagem construtivista-interacionista.
Sendo influenciado pela linha de pensamento de Jean Piaget, tem como principal autor Jodo
Batista Freire com sua obra Educacéo de Corpo Inteiro: teoria e pratica da Educacao Fisica
(1994). O objetivo seguido nessa abordagem é a construgdo do conhecimento como
consequéncia da interacdo da crianca com 0 mundo e que para tal exige-se elaboracéao. Parte-se
do principio de que conhecer é um processo que acontece ao longo de toda a vida porém, nao
de forma natural ou passiva. Freire (1994) destaca a importancia de desenvolver nas aulas
atividades que serdo significativas e possuir sentido para a crianga, sugerindo jogos e
brincadeiras populares para ensinar determinados contetidos. Segundo Freire (2011):

Existe um rico e vasto mundo de cultura infantil repleto de movimentos, de jogos, de
fantasia, quase sempre ignorado pelas institui¢oes de ensino. Pelo menos até o 5° ano,
a escola conta com alunos cuja maior especialidade é brincar. E uma pena que esse
enorme conhecimento ndo seja aproveitado como conteido escolar. Nem a Educacédo
Fisica, enquanto disciplina do curriculo, que deveria ser especialista em atividades
ludicas e em cultura infantil, leva isso em conta (FREIRE, 2011, p. 9).

Outras propostas que merecem ser mencionadas, segundo Martins (2019), sdo as

tendéncias critico-superadora e critico-emancipatoria que possuem destaque no meio

! Citago retirada da apresentacio disponivel no verso do livro “Educagio Fisica Escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista” (TANI et al.), publicado em 1988, pela Editora da Universidade de S&o Paulo
(EPU).
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académico por provocarem significativas rupturas quanto ao entendimento sobre a Educacao
Fisica escolar.

A abordagem critico-superadora é uma proposta metoldgica que surge em oposicao as
formas mecanizadas e focadas no desenvolvimentos das aptidGes fisicas no ensino da Educacgéo
Fisica. A obra chamada Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica (1992) foi elaborada pelo
Coletivo de Autores: Carmem Ldcia Soares, Celi Neuza Zulke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino
Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht. Fundamentada na pedagogia
historico-critica e baseada no discurso marxista e de justica social, essa abordagem critica
fortemente os métodos tradicionais e visa uma Educagdo Fisica transformadora. Define a
cultura corporal como conhecimento especifico, abordando temas como a danca, a capoeira, 0S
Jogos, 0s esportes e a ginastica. Os critérios para o trato do conhecimento se ddo pela relevancia
social do contetdo; sua contemporaneidade; se é adequado a possibilidade social e cognitiva
do aluno; sua simultaneidade com a realidade - senso comum versus conhecimento cientifico;
se da de forma espiralada; e busca a provisoriedade do conhecimento — entender o processo. Os
conteddos sdo organizados e sistematizados em ciclos dentro de um tempo necessario ao aluno
para a assimilacdo, em que se espera um salto qualitativo através dos ciclos.

Teixeira e Taffarel (2021) apresentam que a partir da formulagcdo da abordagem
metodoldgica critico-superadora, houve uma mudanca radical do objetivo de ensino da
Educacdo Fisica escolar:

[...] as criangas continuam a ter aulas de ginastica, esportes, lutas e dangas; mas com
outras orientacfes, com outras referéncias em termos de projeto histérico, de
finalidades da escolarizaco e de formas de tratar o conhecimento no curriculo, agora
enriquecidas com as contribui¢fes das areas das ciéncias humanas, em especial, das
que favorecem os/as estudantes a desenvolverem novas reflexdes e novas formas de
explicar essas atividades que sdo produto da cultura. Portanto, a apropriacdo dos
conteddos da cultura corporal, por parte dos/as estudantes da educagdo infantil até a
educacdo de jovens e adultos, passa pelos nexos e relacdes entre o desenvolvimento
da capacidade tedrica, a qual permite exercitar, compreender, explicar, imaginar e
criar, com base na organizacao do ensino dos conteddos fundamentais que apresentem
as atividades em suas multiplas dimens6es para que incidam no desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores e no autocontrole da conduta humana (TEIXEIRA,;
TAFFAREL, 2021, p. 65).

Em se tratando da Educacédo Infantil ela entra no primeiro ciclo, que vai desde a pré-
escola até o 4° ano do ensino fundamental. Onde os contetidos a serem trabalhados devem
permitir aos alunos encontrar relacfes entre as coisas e identificar as diferencas e semelhancas
naquilo que lhe esta sendo apresentado (LEITE e BEZERRA, 2014, p 23). A escolha do

conteddo a ser trabalhado deve ser de relevancia social e cultural, de acordo com a realidade
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dos alunos. Para essa abordagem, a expressao corporal — linguagem, conhecimento universal —
é a representacdo simbdlica da realidade social e cultural. Ao levar os alunos a entender a
historicidade, os processos de transformacfes no contexto das necessidades humanas, o
professor se tornara responsavel por proporcionar a seus alunos uma visdo critica sobre a
sociedade em que esta inserido a fim de transforma-la.

Martins (2019), ressalta que, embora a abordagem tenha proposto grandes avancos, ela
deixa lacunas e temas em aberto que precisaram ser aprofundados posteriormente. Um desses
pontos, e que nessa pesquisa se torna significante, é a falta de proposta de ensino para criancas
com a faixa etéria de zero a trés anos. A autora sugere que uma possivel explicacao seria devido
a0 pouco acesso aos textos da psicologia historico-cultural na época.

Proposta por Elenor Kunz, a abordagem critico-emancipatdria se opGe ao carater
alienante da Educacéo Fisica tradicional, e toma como objetivo a formacao de sujeitos criticos
e autbnomos. O autor tem duas publicagdes a respeito da abordagem. A primeira,
Transformacdo Didéatico-Pedagdgica do Esporte (1994), trata de uma metodologia da
Educacao Fisica de forma geral onde se busca a desmistificacdo do esporte na escola. O
professor busca analisar e questionar a realidade junto com os alunos.

A segunda obra publicada, Brincar e Se-movimentar (2015), é especifica para a
Educacdo Infantil. Essa abordagem entende o homem com um ser-no-mundo, e que seu dialogo
com o mundo se da através do movimento (Lavoura et al., 2006). Toma como objetivo da
Educacao Fisica Escolar a cultura corporal do movimento. Para a atuacdo da Educacdo Fisica
na Educacéo Infantil, o autor considera o brincar da crian¢a como algo imprescindivel para ela,
onde se desenvolve sua consciéncia individual e social (Kunz, 2015).

Segundo o idealizador dessa abordagem, na Educacédo Infantil, contedos como jogos,
brincadeiras e esportes devem ser abordados de forma que a crianca se sinta livre para brincar
e se movimentar. Sem que se exijam competéncias ou se torne competicdes, o professor sera
seu auxiliar ativo na busca de novas descobertas. O objetivo do brincar e se movimentar da
crianca é o seu desenvolvimento integral.

A problematizacdo em torno dessa perspectiva é, novamente, a perca da especificidade
da Educacao Fisica e a abertura do “brincar por brincar” pode tornar as praticas espontaneistas.

Na busca da valorizacao e legitimacgéo do professor de Educacéo Fisica nos espacos da
Educacao Infantil, em sua préatica pedagdgica o profissional precisa de um embasamento teorico
gue vai orienta-lo durante o processo de ensino, desde a escolha do contelido, planejamento das

aulas até a avaliacao.
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No capitulo a seguir, veremos como as proposi¢oes de intervencgdo feitas no Estagio
Supervisionado na Educacéo Infantil, podem vir a contribuir para a pratica docente do professor

de Educacdo Fisica neste nivel de ensino com as criancas de zero a trés anos.
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3 AS POSSIBILIDADES DE ENSINO DA EDUCACAO FISICA PARA CRIANCAS
DE ZERO A TRES ANOS

Com o objetivo de compreender como a Educacédo Fisica pode trabalhar na educacao
infantil com criancas de zero a trés anos, neste capitulo iremos analisar os relatorios finais do
Estagio Supervisionado | do curso de licenciatura em Educacéo Fisica da ESEFFEGO/UEG,
buscando identificar em que medida esses trabalhos dialogam com as bases de compreensao da
psicologia histérico-cultural, visto que a periodizacdo do desenvolvimento humano pode

contribuir significativamente na elaboracao das propostas pedagdgicas.

3.1 Selecdo das producdes de Estagio | e primeiras impressoes

Os trabalhos finais da disciplina de Estagio Supervisionado | do curso de licenciatura
em Educacdo Fisica, da ESEFFEGO/UEG sdo a jungdo dos diversos materiais produzidos ao
longo da disciplina, como a andlise da conjuntura do espago/campo; o0 projeto de intervencao;
planos de aula; fichas de observacdo das aulas dos colegas; e o relato de experiéncia,
armazenados em CD, que apresentam seus titulos na capa e ficam disponiveis para consulta na
biblioteca do campus.

Inicialmente, para a realizacdo desta pesquisa, estava planejado fazer a coleta dos
materiais para analise das producdes semestrais, que compreendem o0s anos de 2017 a 2019,
equivalente ao periodo em que as turmas que ingressaram a partir do ano de 2015, com uma
matriz curricular modificada, estariam cursando a disciplina.

Devido & pandemia da COVID-19, a Universidade Estadual de Goias, assim como a
unidade de Goiania ESEFFEGO, se manteve fechada para as atividades presenciais desde o
primeiro semestre do ano de 2020, voltando apenas com as atividades administrativas no
segundo semestre de 2021. Com autorizacdo da coordenacdo do campus, foi agendado um
horério para a coleta do material na biblioteca, e constatamos que as producgdes referentes ao
semestre de 2019 ndo estavam disponiveis para consulta por se tratar do periodo das aulas
remotas.

Na selecdo das produces de trabalhos finais do estagio na Educacédo Infantil em 2017,
foram encontrados 25 trabalhos. Referentes ao ano de 2018, foram encontrados 18 trabalhos.

Somando juntos um total de 43 produgdes. Essa quantidade de trabalhos encontrada foi maior
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do que esperada, e em decorréncia do curto espaco de tempo para realizar essa pesquisa

decidimos por analisar exclusivamente os trabalhos referentes ao ano de 2017.

Destes 25 trabalhos, foram selecionados apenas aqueles que continham Educacéo

Infantil no seu titulo, reduzindo para 17. Como a problematizacdo desta pesquisa esta

relacionada a préatica docente com as criangas de zero a trés anos, foram selecionados apenas

os trabalhos que abarcavam essa faixa etaria. Com excecdo de dois trabalhos que relataram

turmas mistas, com criangas de trés e quatro anos. Resultando em 9 trabalhos selecionados.

Segue abaixo a relacao das producgdes a serem analisadas:

Quadro 1.- Trabalhos finais de Estagio Supervisionado | que abrangem a faixa etéria de zero a trés

anos de idade.

P Abordagem Faixa
Orientador/Supervisor Identificagdio - Contelido o
pedagogica etaria
Trabalho 1 Construtivista Jogos e brincadeiras 3 anos
Professor A
Trabalho 2 Critico-superadora Judd 3 e4anos
Trabalho 3 Critico-superadora Aurtes circenses 3 anos
Professor B
Trabalho 4 Critico-superadora Aurtes circenses 2 anos
Trabalho 5 Psicomotricidade Esquema corporal 1ano
Trabalho 6 Psicomotricidade Jogos e brincadeiras 2 anos
Professor C
Trabalho 7 Psicomotricidade Jogos e brincadeiras 3 anos
Trabalho 8 Critico-superadora | Jogos e brincadeiras 1lano
Professor D Trabalho 9 Critico-superadora Ginastica artistica 3 e4anos

Durante as primeiras leituras dos trabalhos de conclusdo dos estagios supervisionados,

ja foi possivel identificarmos algumas caracteristicas que, assim como descrito no Quadro 1,

nos pareceram fundamentais para iniciarmos nossas analises. Dos nove textos selecionados,
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conseguimos identificar, em cada um deles, a abordagem metodoldgica, os conteddos
estruturantes da area da educacdo fisica, e a faixa etéria das criangas atendidas.

A partir desse olhar imediato, percebemos que apenas dois trabalhos, vinculados a
Educacao Fisica na Educacéo Infantil, propuseram o trato com criangas de 1 ano. Além disso,
identificamos que, dos quatro professores orientadores/supervisores, apenas um (Professor A)
trabalhou com diferentes abordagens metodoldgicas (construtivista e critico-superadora),
enguanto os outros trés professores, mantiveram intervengdes que trabalharam com a mesma
abordagem. Quanto aos conteudos, identificamos que “Jogos e brincadeiras” foi trabalhado em
quatro turmas a partir de diferentes abordagens (construtivista, psicomotricidade e critico-
superadora).

Feito esses apontamentos iniciais, partiremos para a analise de conteido. De acordo com
Bardin apud Trivinos (1987), sdo trés etapas que compde no processo de uso da analise de
contetdo. A primeira se trata da pré-anélise, que consiste na organizacdo do material. A
segunda etapa é a descri¢do analitica, onde “procedimentos como a codificagio, a classificagdo
e a categorizagdo sdo bésicos nessa instincia do estudo” (idem, p. 161). E, por fim, a etapa de
interpretacdo referencial, onde a partir da reflexdo, baseando-se nos materiais organizados

anteriormente, procura-se estabelecer relagdes aprofundando as conexdes das ideias.

3.2 Principios teoricos: realidade e possibilidades

No processo de construcdo das categorias que conseguimos identificar nas analises, as
quais dialogam com nosso objeto de estudos, a relagcdo da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
percebemos a importancia de destacar: a concepcdo de crianga/infancia, concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento, e a Educacdo Fisica na Educacao Infantil.

3.2.1 Concepcao de crianca

Identificamos em sete dos trabalhos finais de estagio, eles 1, 2, 3, 4, 7, 8 € 9, apresentam
na fundamentacdo tedrica dos projetos de intervencdes, uma concepcao de crianca em que as
definem como um sujeito social, histérico, cultural e de direitos, principalmente usando o
documento da prefeitura: “Infancias e Criangas em Cena: por uma politica de educacéo infantil
para o municipio de Goidnia”, do ano de 2014, como referencial tedrica para fundamentar essas
concepcoes.

No trabalho 01 a citagdo ¢ “tanto um sujeito de direitos quanto um sujeito histérico,

e que também pode ser considerada sujeito de classe, de cultura e de experiéncia” (GOIANIA
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apud ALMEIDA, 2017, p. 11, grifo nosso); “entendido como ser bioldgico, histérico e social”
(PAIS et al., 2017, p. 13, grifo nosso).

Como vimos no capitulo 1, a partir da aprovacao das legislacbes como a Constituicdo
Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990; e a Lei de Diretrizes e Bases,
Lei 9394/96, legitimam a crianga como sujeito social de direitos, e Ihes garante como direito o
acesso a educacdo infantil. Esse reconhecimento esta presente nos relatérios finais dos estagios.

Porém, corroborando com os estudos de Micarello e Drago (2005), apesar de existirem
esses instrumentos legais, entre os proprios professores permeiam questdes quanto a funcéo da
educacéo infantil no aspecto da concepg¢éo de crianga.

Analisando os trabalhos percebemos que, ndo € por estar documentado que esse
reconhecimento da crian¢a como sujeito social e de direitos se efetiva. Existem contradi¢des,
sobre as concepg¢des de criangas expressas nos mesmo trabalhos. Dessa forma, na contramao
dos referencias de historicidade da infancia, ainda aparecem concepgdes naturalizantes do ser
humano nos trabalhos analisados.

Nos fundamentando em Arce (2004), consideramos que essa naturaliza¢do nao entende
a crianca no contexto em que esta inserida, ignorando a historicidade do processo pelo qual o
ser humano se transforma.

Os trabalhos 1 e 7, adotam a concepgéo de crianca baseados no documento elaborado
pela RME especificamente para a Educacdo Infantil: “Infancias e Criangas em Cena: por uma
politica de educagado infantil para o municipio de Goidnia”, do ano de 2014. O documento da
prefeitura de Goiania trata-se de uma proposta segundo os pressupostos politicos e pedagogicos
da Pedagogia da Infancia. Esta que reconhece a crianga em seu modo de pensar agir e se
expressar a partir de suas condi¢fes sociais e culturais.

Os trabalhos 5 e 6 ndo apresentam de forma clara, ou ao menos indicam, sobre uma
concepcao de crianca ou de ser humano. Mas ao analisarmos as propostas, identificamos que
existe uma naturalizacdo, uma compreensao da infancia apenas como um tempo de passagem,
de imaturidade. Percebemos em um desses trabalhos, na justificativa da sua fundamentacao
tedrica, onde afirma que “[...] a crianga tera sucesso na formagdo do sujeito, do seu “eu”,
desenvolvera habilidades [...]” (SILVA et al., 2017, p. 10). Indo na contramé&o da concepgéo de
ser humano defendida pela teoria Histérico-Cultural.

Para Arce (2004), o discurso apresentado na proposta da pedagogia da infancia é
subjetivista e reduz as construgdes sociais a processos naturais. “O que parece ser uma
valorizacéo real da crianca e da infancia constitui-se em recurso ideoldgico de desvalorizacdo

da educacéo escolar e de alienagao dos individuos desde a mais tenra idade” (ibidem, p. 164).
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Foi uma surpresa encontrar em dois trabalhos, 1 e 2, ao discorrerem a respeito da
concepcdo de Educacdo Infantil, apresentam a Pedagogia da Inféncia e citam a autora
Alessandra Arce com as criticas a respeito a essa pedagogia. Esses dois trabalhos reconhecem
a Pedagogia da Infancia com a denominagdo de pedagogia “anti-escolar” e também criticas a
respeito de como ¢ estabelecida a funcao da Educacdo Infantil, em que “[...] ela ndo tem o papel
de formagdo como tem a escola e sim o de assisténcia” (FORTUNA; SILVA, 2017, p. 10).

Porém, o trabalho 1 ao apresentar a discussdo demonstra um entendimento equivocado
quanto as criticas feitas por Arce acerca da Pedagogia da Infancia. O autor do trabalho conclui
que “Para Arce (2004) essa construcdo de pedagogia para o ensino infantil tem ideario
de uma pedagogia anti-escolar, ou seja, a escolarizagdo, o ensino e transmissdo de
conhecimentos podem prejudicar o desenvolvimento da crianga” (ALMEIDA, 2017, p. 10).

Entretanto, ndo parece que ficou muito claro a critica que a professora Alessandra Arce
realiza no texto intitulado Pedagogia da Infancia ou Fetichismo da Infancia? publicado em
2004. Neste texto, a autora tece inimeras criticas ao apresentar um conjunto de principios, dessa
abordagem que possui ideias contrarias ao carater escolar, denominados de pedagogia anti-
escolar. Arce (2004) reconhece que os defensores da pedagogia da infancia vem seduzindo
muitos educadores da area na busca da construcdo de uma pedagdgica indentitaria a infancia.

NOs percebemos que a documentacgdo da prefeitura de Goiania para a Educacdo Infantil,
defende a pedagogia da infancia e que os trabalhos dos estagiarios ndo conseguem fazer uma
critica a essa adesdo da prefeitura a essa concepc¢do de educacao infantil.

A Educacao Infantil, sequndo Goiéania (2014), tem funcdes politicos e pedagogicas para
possibilitar que as criangas possam “usufruir os seus direitos civis, humanos e sociais” (idem,
p. 15). Sua funcdo sociopolitica tem caracteristicas voltadas para a formagdo do cidaddo, e
funcdo pedagdgica fundamentada em valores éticos e principios que privilegiem as relacdes
sociais na construcdo da pratica pedagogica. O documento elaborado pela prefeitura apresenta
a Educacdo Infantil como um espagco que vai proporcionar a crianga uma educacao
complementar a sua educacédo familiar, privilegiando suas experiéncias e vivéncias na aquisicao
de novos saberes. Nessa perspectiva, o cuidar significa educar.

O trabalho 7 utiliza este documento para apresentar uma concepcdo de educacao. Ja o
trabalho 6, apresenta uma definicdo de “educacdo na infincia”, onde a crianga tem a
oportunidade de estar inserida em um ambiente de socializagdo e interagdo entre 0s pares.

As principais criticas apontadas por Arce (2004), referem-se a importancia da
transmissdo de conhecimentos e experiéncias, construidas historicamente; ao valor com que é

dado ao professor nesse processo de aprendizagem. Para a autora, 0 que ocorre, na Pedagogia
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da Infancia, € uma descaracterizagdo do professor, pois, ao invés de ensinar, passa a apenas
participar da aula, fazendo com que, para ela, o adulto passe a ser um escravo da infancia. A
autora segue sistematizando sobre a interacdo proposta nessa pedagogia, que reduz a uma
interacdo entre pares. Quando na verdade se deve instigar a interacdo da crianca também com
a cultura, que, ao longo do tempo, vem sendo construida pela humanidade.

Os trabalhos 3, 4, 8 e 9, apresentam conceitos a respeito de escola/educagdo. Um destes
trabalhos cita o artigo 205, da Constituicdo Federal, de 1988, em que se decreta que a educacédo
é um direito de todos e um dever do Estado e da familia. Outro trabalho apresenta uma definicéo
de Saviani, explicando que a educacdo se trata uma acdo intencional “que seja antecipada
mentalmente, ou seja, uma constatacdo, interpretacdo e compreensao da realidade para fazer
uma intervengao transformadora” (SAVIANI apud LOPES et al., 2017, p. 10).

O trabalho 5, assim como ndo expfe uma concepg¢do de crianca, ndo apresenta uma
definicéo clara de Educagéo Infantil ou de Escola.

Pensando numa formacdo de seres criticos, conscientes do contexto em que estdo
inseridos, consideramos de suma importancia a apropriacdo de fundamentacdes tedricas na
formacdo dos professores, para que possam compreender melhor as criticas presentes nos
estudos e refletirem ao aderir uma proposta de ensino. Para que estejam conscientes também da

incoeréncia e a contradi¢do entre o que esta presente nas leis e 0 que se efetiva na prética.

3.2.2 Concepcao de aprendizagem e desenvolvimento

Identificamos em quatro trabalhos, sendo eles 1, 3, 8 e 9, citacGes a concepcao de
desenvolvimento humano defendida por Vigotski, se tratando de um processo social, histérico
e cultural. Os trabalhos 1, 3 e 8, utilizam os conceitos que trazem o documento da prefeitura
de Goiania, ja citado anteriormente, que apresenta como referencial a psicologia historico-
cultural, principalmente pelas contribui¢fes do Vigotski.

No trabalho 8 um conceito apresentado ¢ “[...] o desenvolvimento humano tem énfase
na dimensao sécio-histérico e na interacdo. [...] 0 processo de interacdo é muito importante,
para maior desenvolvimento pedagdgico e de ensino, dando aparato a construcdo do
conhecimento” (PAIS et al., 2017, p. 13, grifo n0sso).

O trabalho 3 resume o conceito onde cita que “ao pensar no contexto de uma educagao

vigotskyana, pautando-se na concepcgéo socio-historica-cultural” (BIASI et al., 2017, p. 9)



44

Pautado no que apresenta o documento da prefeitura de Goiénia, o trabalho 1 cita o
conceito de zona do desenvolvimento construido por Vigotski para discutir os processos de

aprendizagem e os niveis de desenvolvimento

O primeiro é chamado nivel de desenvolvimento real, que se caracteriza pelos
processos psicolégicos ja consolidados pela crianga e por aquilo que ela consegue
realizar de forma independente. O segundo é chamado de nivel de desenvolvimento
potencial, que se distingue por aquilo que as criancas conseguem fazer com o
auxilio/colaborag&o de outras criancas ou de um adulto (GOIANIA apud ALMEIDA,
2017, p. 12).

J& o trabalho 9 desenvolve melhor a discussdo, ao discorrer sobre a importancia de
compreender o conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial - como apresentamos no item
dois do capitulo 1 desta pesquisa - pois "compreendendo-se assim 0 processo de

desenvolvimento humano, poderdo ser criadas condi¢des de aprendizagem mais coerentes”

(VIGOTSKI apud LOPES et al., 2017, p. 11). E cita que

[...] aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. O aprendizado é um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (ibidem, p. 11, grifo nosso).

Dessa forma, como descremos os trabalhos 1, 3 e 8, apesar de utilizarem conceitos
presente na teoria Historico-Cultural, apresentam a discussdo sobre aprendizagem e
desenvolvimento de forma superficial. O trabalho 9 parece avancar melhor se baseando na obra
do proprio Vigotski.

Para a teoria Historico-Cultural, o ser humano é um ser de natureza social. A partir da
convivéncia em sociedade, na relacdo entre seus pares, que vai se apropriar da cultura criada
pela humanidade coletivamente. Segundo Pasqualini (2013), o desenvolvimento infantil, assim
como o desenvolvimento humano em geral, ndo pode ser explicado a partir de leis naturais.
Deve-se levar em consideracao a relacdo crianca-sociedade. Assim, para a autora, na psicologia
historico-cultural, o desenvolvimento infantil € concebido como sendo um fendmeno histérico
e dialético.

Marsiglia (2011), utiliza a tese de doutorado da professora Zoia Prestes para fazer uma
importante observacdo a respeito de como equivocos e descuidos na traducdo das obras de
Vigotski podem distorcer conceitos fundamentais da sua teoria.

Explicando a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva da

Psicologia Historico-Cultural, Marsiglia (2011) afirma que o natural é transformado pela
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cultura, em um processo de superagdo e por incorporagdo/atribuicdo. Ou seja, o trabalho
humano, realizado em sociedade, produz a cultura material e intelectual, assim, as fungdes
psicoldgicas superiores — exclusivamente humanas - desenvolvem-se superando as fungdes

psicoldgicas elementares. Para Martins (2013), Vigotski entende que

essa superagdo ndo corresponde a um processo evolutivo natural e linear que avanca
da natureza a cultura, “do simples para o complexo”, no qual cada etapa ja esta
potencialmente incluida na antecedente. Fiel & compreensdo dialética do
desenvolvimento humano, o autor explicou a referida superacdo como resultado das
contradicBes internas que se travam entre natureza e cultura, entre o substrato
bioldgico e a existéncia social (idem. p. 288).

Identificamos em trés trabalhos, sendo eles 5, 6 e 7, apresentam uma concepgéo de
desenvolvimento humano baseados em autores da Psicomotricidade como Vitor da Fonseca,
Alexandre Meur, Le Bouch e Neto.

O trabalho 5 cita que a partir da aplicacdo de elementos e técnicas da psicomotricidade
“a crianca tera sucesso na formagao de sujeito, do seu “eu”, desenvolvera habilidades manuais,
equilibrio, [...]” (SILVA et al., 2017, p. 10).

O trabalho 6 apresenta o conceito de que a crianga se desenvolve a partir da motricidade,
cita que “A atividade motora é de suma importancia no desenvolvimento global da crianca.
Através da exploragdo motriz, ela desenvolve a consciéncia de si mesma e do mundo exterior.
As habilidades motrizes sdo auxiliares na conquista da sua independéncia” (ROSA NETO apud
OLIVEIRA et al., 2017, p. 8).

No trabalho 7, os autores afirmam que “o ser humano se desenvolve a partir dos
estimulos que recebe desde seu nascimento” (GUIMARAES et al., 2017, p. 9).

Existe uma importancia em reconhecer os diferentes aspectos do ser humano nos
processo de desenvolvimento, porém esses trés trabalhos ndo trazem um maior esclarecimento
tedrico de como seria esse desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.

Os trabalhos 2 e 4 ndo apresentam uma discussdo sobre aprendizagem e
desenvolvimento de forma clara. Porém, analisando o trabalho 2, onde cita que faz parte do
papel do professor “fazer com que a crianga supere a tendéncia de agir de forma ‘solitaria’ e
aprenda a se relacionar interativamente com seus pares” (SILVA apud FORTUNA; SILVA,
2017, p. 12), se aproxima de uma concepgéo advinda do documento da prefeitura de Goiania
para a educacdo infantil. Onde o desenvolvimento da crianca se reduz a interagao.

Como apresentamos no item 2, do capitulo 1, a compreensdo da teoria da periodizagdo
do desenvolvimento se faz importante para o trato pedagogico na Educacdo Infantil, pois a
forma como a crianca de 1 e de 3 anos aprende, tem diferenca fundamental no processo de

aprendizagem.
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Cada momento da existéncia do ser humano, ha uma relagdo com a realidade, assim,
como afirma Leontiev (apud Pasqualini, 2013), cada estagio do desenvolvimento psiquico é
caracterizado por determinadas formas de relacdo com o mundo. A essa relacédo especifica entre
sujeito e 0 mundo, da-se o0 nome atividade. Em cada estagio do desenvolvimento humano, uma
atividade mostra-se mais dominante.

Segundo a autora, o primeiro estagio do desenvolvimento, etapa entre o nascimento e 0
primeiro ano de vida, é a comunicacdo emocional do bebé com o adulto, onde a atividade
predominante esta relacionada ao grupo de a¢Ges com pessoas. O segundo estagio, surge na
primeira infancia, entre 2 e 3 anos de idade, é caracterizado pela atividade objetal
manipulatdria, tendo suas a¢des principais voltadas aos objetos. O estagio do jogo simbdlico,
ou jogo de papéis, tem como foco o “fazer o que o adulto faz”, ndo sendo mais suficiente, para
a crianga, a apropriacdo dos procedimentos sociais de agdo com o objeto, apenas.

Nenhum dos trabalhos apresentou uma compreensdo de aprendizagem e

desenvolvimento pela luz da teoria da periodizagéo.

3.2.3 Educacdo Fisica na Educacao Infantil

Como pode-se observar no quadro 1, sobre a escolha da abordagem metodoldgica para
0 ensino da Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, identificamos que cinco trabalhos, sendo
eles 2, 3, 4, 8 e 9, optaram pela abordagem Critico-Superadora, proposta pelo Coletivo de
Autores.

Esses dados corroboram com o dialogo de Martins (2019), sobre as propostas
metodoldgicas da Educacdo Fisica, que apresentamos no capitulo anterior, onde afirma que a
abordagem metodoldgica Critico-Superadora recebe destaque no meio académico por provocar
significativas rupturas quanto ao entendimento sobre a Educacéo Fisica escolar.

Ao tratar sobre os objetivos da Educacédo Fisica na Educacdo Infantil, percebemos que
esses cinco trabalhos utilizam o conceito de ensino dos temas relacionados a Cultura
Corporal.

O trabalho 2 cita que

A educacdo fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
conhecimento de uma area denominada aqui de cultura corporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais... O estudo
desse conhecimento visa apreender a expressdo corporal como linguagem
(COLETIVO DE AUTORES apud FORTUNA,; SILVA, 2017, p. 11, grifo nosso).
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O trabalho 3 justifica a escolha da abordagem por entender que a metodologia Critico-
Superadora ¢ “a melhor abordagem para o ensino dos contetidos da Cultura Corporal no
ambiente de uma institui¢ao publica” (BIASI et al., 2017, p. 8).

Neste mesmo sentido, o trabalho 4 apresenta que “entende como objeto da Educacgéo
Fisica temas inerentes a cultura corporal” (ARANTES et al., 2017, p. 10), e afirma que “os
temas da cultura corporal tratados na escola, expressam um sentido/significado onde se
interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as intengdes/objetivos
da sociedade” (COLETIVO DE AUTORES apud ARANTES et al., 2017, 10).

O trabalho 8 entende a Educacdo Fisica como

uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal, formando o cidaddo
que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, capacitando-o para usufruir os jogos,
0s esportes, as dancas, as lutas e as ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da qualidade de vida (PAIS et al., 2017, p. 13).

O trabalho 9 apresenta a Educagéo Fisica como “uma pratica pedagogica que na escola
tematiza praticas corporais como 0 jogo, o esporte, a danca, a ginastica [...], configurando estes
saberes uma area que o livro denomina de cultura corporal” (COLETIVO DE AUTORES apud
LOPES et al., 2017, p. 10).

Percebemos, assim como ja discutido anteriormente, que se tratando de uma visao
critico-superadora da educacao fisica, 0 seu objetivo sera o ensino, na escola, dos elementos da
cultura corporal. Por sua vez, o ensino destes contetdos devera ser realizado pelo professor de
Educacao Fisica, uma vez que este possui formacdo necessaria para tal. Ao professor, cabe o
papel de sistematizacdo, organizacdo e transformacdo dos conteudos em saberes escolares,
destinados a cada turma, a partir das caracteristicas individuais e das atividade-guias de cada
etapa do desenvolvimento humano.

Seguindo uma outra perspectiva, trés trabalhos, sendo eles 5, 6 e 7 discorrem a partir da
abordagem Psicomotricidade, ndo tratando especificamente de uma definicdo ou objetivo da
Educacdo Fisica.

A defini¢ao encontrada no trabalho 5 citando que “a Psicomotricidade se da a partir de
comportamentos motores, nos quais a crianga vai desenvolver cada elemento ligado a corpo e
mente, realizando atividades, jogos ou brincadeiras” (SILVA et al., 2017, p. 10).

O trabalho 6 cita a escolha da Psicomotricidade “com a inten¢do de trabalhar o
desenvolvimento cognitivo e motor. [...] tendo como principal objetivo trabalhar a nocéo de
corpo e espago da crianga” (OLIVEIRA et al., 2017, p. 10).

O trabalho 7 também apresenta conceito da propria abordagem “cujo objetivo essencial

é auxiliar na superacéo de limites de aprendizagem em seu ambiente social. E por meio do
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movimento humano, em seus aspectos cognitivos, afetivos e sociais” (ANDRADE apud
GUIMARAES et al., 2017, p. 9).

O trabalho 1 optou pela abordagem Construtivista, de Jodo Batista Freire, afirmando
que “no CMEI, a abordagem construtivista faz com que a crianga conquiste autonomia e
liberdade corporal através da movimentagao do corpo” (ALMEIDA, 2017, p. 13). E cita que “o
professor de Educagdo Fisica deve trabalhar toda a mobilidade da criang¢a” (idem, p. 14).

De acordo com o que defendemos ainda no capitulo 1, a respeito de que, a escola, e
assim o professor, deve promover a interacdo da criangca com a cultura construida pela
humanidade ao longo do tempo, na Educacdo Fisica a abordagem metodoldgica critico-
superadora é a que mais se aproxima do nosso posicionamento quanto ao papel da Educacao
Fisica na Educacdo Infantil. Oportunizar as criancas de zero a trés anos, pertencentes a classe
trabalhadora - tendo em vista que estdo inseridas na educagdo publica - a apropriacdo dos

diversos elementos da cultura corporal.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa, buscavamos responder a pergunta problema: Quais as
contribuicdes os trabalhos de Estagio Supervisionado | apresentam para a atuacdo do professor
de educacdo fisica na Educacgdo Infantil, com criancgas de zero a trés anos?

Para isso, utilizamos o método Materialismo Historico-Dialético, e como procedimento
metodoldgico a pesquisa documental.

Buscando compreender como a Educacdo Fisica pode atuar na Educagdo Infantil,
pretendiamos contribuir, social e cientificamente, com a producdo coletiva do conhecimento no
avanco das discussdes sobre a relacdo da Educagdo Fisica na Educacéo Infantil.

Dessa forma, contextualizamos de forma pontual como se deu a consolidacdo da
Educacao Infantil no nosso pais. Sua composicao estrutural e pedagdgica, e a transicdo de
sistema assistencialista a sistema educacional.

Apoiados na teoria Historico-Cultural, apresentamos uma sintese sobre como ocorre 0
desenvolvimento humano na primeira infancia, buscando fazer as relacdes entre 0s processos
de aprendizagem e o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, pensando na
possibilidade de construir as sistematizacdes dos contetudos da Educacdo Fisica baseadas na
teoria da psicologia historico-cultural.

Ao apresentar o processo histérico da relagdo da Educacdo Fisica com a Educacédo
Infantil, procuramos apontar as contribuicGes dessa area do conhecimento para esta etapa da
educacdo basica.

Percebemos que a relacdo da Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil, especificamente
com as criangas pequenas, nas instituicbes que atendem a faixa etaria de zero a trés anos, no
municipio de Goiania, ainda ndo é consolidada, pois ndo existe a presenca do professor de
Educacao Fisica nos CMElIs.

Porém, a UEG/ESEFFEGO utiliza esses espagos como campo de intervencdo da
disciplina de Estagio Supervisionado |. Em raz&o disso, analisamos os trabalhos finais de
estagio para identificar em que medida estdo contribuindo para atuacdo do professor de
Educacdo Fisica na Educacéo Infantil, com as criangas de zero a trés anos.

Como dito na introducéo deste trabalho, o interesse em pesquisar nessa area especifica
surgiu a partir da minha prépria experiéncia no Estagio I. Em que, antes de partir para as
experiéncias praticas, foi preciso pesquisar, ler iniGmeros autores e teorias, planejar aulas, e

durante isso desenvolver as etapas para a construcdo do trabalho final.



50

Durante as analises, ponderamos o fato de nenhum dos trabalhos apresentarem a
discussdo sobre aprendizagem e desenvolvimento a luz da teoria da periodizagéo pois, como
apresentamos no capitulo 1, ela se trata de uma importante orientadora no processo de entender
0 como trabalhar em cada diferente etapa do desenvolvimento infantil.

Para além disso, a formac&o inicial em Educagdo Fisica para atuagdo na Educacdo
Infantil, através do Estagio Supervisionado I, acaba ndo oferecendo as condigdes necessarias
para a atuacdo do professor que esse nivel de ensino exige.

Gostariamos de deixar claro que ndo estamos aqui atribuindo culpa aos estagiarios ou
aos professores orientadores. Muito pelo contrario, temos conhecimento de que a disciplina de
Estagio Supervisionado | possui seus limites, como a carga horéria, que é insuficiente para
contemplar toda a complexidade da Educacao Infantil.

As condicbes na formacéo inicial preconizam ainda mais essa atuacdo. No curso de
licenciatura em Educacéo Fisica, da ESEFFEGO/UEG, a discussao sobre infancia e Educacgéo
Infantil acontece somente no Estagio I. A maioria das demais disciplinas ao longo do curso ndo
dialogam com essa temaética tdo importante da atuacdo docente da Educacéo Fisica.

Portanto, compreendemos a importancia de fortalecer as condi¢Ges para a apropriacao
de fundamentacGes tedricas na formacdo dos futuros professores, oferecendo bases de
compreensdo para a atuacdo na Educacéao Infantil.

A partir da andlise dos trabalhos selecionados, consideramos que o resultado néo foi o
esperado quando elegemos como objeto de anéalise. Percebemos que os trabalhos poderiam
contribuir mais nessa busca de como a Educacéo Fisica pode trabalhar com as criancas de zero
a trés anos.

Devido as limitagdes desta pesquisa, ndo foi possivel registrar e analisar as atividades
propostas sistematizadas durante o Estagio I. E nessas atividades encontram-se importantes
elementos da préatica pedagdgica, onde consideramos que é preciso dar continuidade nas
analises para atingirmos nosso objetivo e demonstrar as contribuicbes dessas produgdes para o

trabalho da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.
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